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Resumo: O artigo relata os resultados de pesquisa que teve por objetivo estudar as
representacfes que estudantes e professores do ensino médio desenvolvem acerca da escola.
Constatou-se que os jovens atribuem a escola um papel importante como um meio de realizar
seus projetos de vida e esperam, apds o término do ensino médio, ingressar no mercado de
trabalho e na educacéo superior. Por outro lado, a maioria dos docentes acredita que poucos
de seus alunos seguirdo os estudos no ensino superior. Para os professores, 0s jovens vao a
escola por obrigacdo, passatempo, socializacdo, capacitacdo profissional e para que suas
familias ndo deixem de receber programas sociais do governo. Ao contrastarmos as visfes dos
professores e alunos pesquisados, notamos que aqueles estdo incrédulos e que estes depositam
na escola as esperancas de realizar os seus sonhos e conseguir um melhor status na sociedade.
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REPRESENTATIONS OF HIGH SCHOOL .
A STUDY WITH STUDENTS AND TEACHERS OF FORMOSA — GOIAS

ABSTRACT: The article reports the results of research that aimed to study the representations
that students and high school teachers develop about school. It can be seen that young people
attribute the school an important role as a means to accomplish their life goals and expect,
after finishing high school, join the labor market and higher education. However, most
teachers believe that few of his students continue their studies in higher education. For the
teachers your students go to school for duty, hobby, socializing, professional training and for
that their families do not fail to receive government social programs. When we contrast the
views of teachers and students surveyed, we note that the teachers are unbelievers and the
students have hopes in the school to realize their dreams and achieve a better "status" in
society.
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INTRODUCAO

Ao longo da historia da educacéo brasileira, 0 Ensino Médio tem se constituido como
a etapa da Educacdo Basica que tem as maiores dificuldades a serem enfrentadas — seja pela
maneira como é concebido, seja pela sua prépria concepc¢do e estrutura ou, ainda, pelas suas
formas de organizacdo (KUENZER, 1997). Nessa etapa da educacdo escolar basica almeja-se,
teoricamente, o preparo dos estudantes para o trabalho — isto ¢, a formag&o para 0 emprego — e
prosseguimento dos estudos, mormente, para 0 ingresso no ensino superior.

Nessa perspectiva de servir para alcancar demandas profissionais de varios sujeitos é
mister verificar as representacbes que 0s jovens tém a respeito da escola no ambito da
educacdo media, visto que esta deve, em tese, e conforme a perspectiva atual, atender as
necessidades da sociedade em diversas areas visando o aprofundamento dos estudos do nivel
fundamental, qualificacdo para o trabalho e exercicio da cidadania. Assim, esta explicito no
artigo 35 do texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996):
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Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duracdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

A escolarizagdo, com efeito, ndo deve visar tdo somente incluséo e preparo dos
educandos para 0 mercado de trabalho, mas também para a vida. Diuturnamente, vivemos em
uma sociedade sob a égide do capital e cada vem mais em busca de riquezas. A escola deveria
procurar oferecer condi¢cdes para emancipacdo de seus sujeitos, além de equipa-los com
instrumentos para a transformagé&o social. Os principais instrumentos seriam o conhecimento
e a capacidade de utiliza-lo, juntamente, com uma leitura de mundo capaz de interpretar e
modificar a sociedade vigente. No entanto, a escola, tal como a conhecemos, nasce com a
divisdo de classes. Assim, ndo ha porque achar que ela deveria ir contra o sistema (do capital).
Com efeito, a escola (educacdo) ndo tem papel Unico, pois é mediacdo da relacdo capital e
trabalho. Em sintese, ela contribui para a reproducéo social sem romper completamente com o
papel da transformagéo.

Para Campos (2012, pp.77-78), impera no Brasil a Idgica capitalizada do trabalho, ou
seja, “a inser¢do no mercado de trabalho torna-se a primeira necessidade de sobrevivéncia
humana [...]” e esse ideal acaba por se refletir nas expectativas dos sujeitos que almejam
concluir determinada etapa de escolarizacdo. 1sso engendra nos jovens da classe trabalhadora
a submissdo a ldogica apregoada seja pelos grupos dominantes, seja pelos dominados.
Outrossim, essa logica é propagada por demais nos meios de comunicacdo de massa, segundo
0s quais a escolariza¢do de um sujeito é proporcional ao sucesso que serd alcancado na vida
profissional. Decorrente da nocéo de capital humano, essa ideia veio a tona nos anos de 1950;
posteriormente, passaram a figurar junto com esta as ideologias da sociedade do
conhecimento e da pedagogia das competéncias para a empregabilidade, todas inculcadas de
diferentes maneiras, inclusive pela educacdo, com a finalidade de justificar as desigualdades
na sociedade.

Como explica Frigotto (2010, p.51),

0 conceito de capital humano — ou, mas extensivamente, de recursos humanos —
busca traduzir o montante de investimento que uma nagdo ou os individuos fazem,
na expectativa de retornos adicionais futuros. [...] A educacdo, entdo, é o principal
capital humano enquanto é concebida como produtora da capacidade de trabalho,
potenciadora do fator trabalho. Nesse sentido é um investimento como qualquer
outro.

Em contrapartida a essa l6gica dominante do sistema capital, Mészaros (2008) defende
a existéncia de um ato educativo como meio de emancipacdo no qual educadores e alunos
encontrem meios para ir contra a logica desumanizadora, alienante, imposta por meio da
educacdo oferecida pela burguesia. Trata-se de ir contra a pratica educativa dominante
imposta aos dominados a qual visa ao alheamento do individuo das decisdes politicas e
condiciona a subserviéncia, a finalidade de realizar de maneira agil e bem feita o que se lhe
pedem.

No ambito das pesquisas em unidades escolares de educacgdo basica, Franco e Menezes
(2001) realizaram um trabalho a partir das representacdes sociais de alunos acerca da escola
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no municipio de Sdo Paulo. Os autores constataram que 0s jovens depositam na escola e na
educacao a Unica esperanca de conseguir um status social mais reconhecido e empregos mais
qualificados, desejando frequentemente continuar os estudos ap6s o ensino médio.

Nesse diapasdo, o trabalho ora exposto visa apresentar a realidade de outro municipio,
Formosa-GO. A pesquisa intentou sondar os estudantes e professores de estabelecimentos de
ensino médio publico no que atine as representacdes sobre a escola. Os objetivos principais
perseguidos foram: (1) detectar as perspectivas que estudantes tém a respeito do ensino médio
guanto a estrutura escolar, origem familiar, perfil socioecondémico e insercdo potencial ou
efetiva no mercado de trabalho; (2) identificar a visdo dos professores sobre como 0s
estudantes se comportam e representam a educacao escolar.

METODOLOGIA

A génese deste trabalho ocorreu a partir de reflexdes e inquietacdes sobre quais
sentidos a escola, nos dias de hoje, resguarda no imaginario de educadores e discentes. Tendo
em vista as mudancas constantes pelas quais a sociedade passa, as geracdes se renovaram, as
representacdes de ensino e aprendizagem se metamorfosearam e até mesmo 0S cursos de
formagdo de professores passaram por mudangas e, mesmo assim, a escola parece ser a
mesma de tempos e espacgos pretéritos.

Escolas puablicas estaduais de ensino médio da cidade de Formosa-GO, localizada a
cerca de 80km de Brasilia-DF, escolhidas de modo aleato6rio, foram palco deste estudo. Os
participantes foram 26 discentes matriculados na 32 série do ensino médio e dez professores
gue lecionam nas escolas. Todos os alunos pesquisados estudavam nas institui¢cbes de ensino
durante o dia. A decisdo de pesquisar alunos dessa série decorreu do fato de estes estarem em
fase de conclusédo dos estudos na educacdo média e, assim, provavelmente estariam atentados
com a continuidade dos estudos ou com perspectivas voltadas para a inser¢cdo no mercado de
trabalho, fato confirmado em outras pesquisas (FRANCO E MENEZES, 2001).

Trata-se de uma pesquisa exploratdria, caracterizando-se como um estudo de caso, que
permite uma investigacdo mais pormenorizada sobre determinada realidade. A abordagem
adotada foi a qualitativa, abordagem esta que “[...] envolve a obtengdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e Se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE; ANDRE,
2013, p.14).

A coleta de dados deu-se por meio de entrevistas estruturadas, realizadas
individualmente, cujos dados foram transcritos para posterior analise. Neste artigo, a analise
dos depoimentos se da por meio da categorizacdo, frequenciamento e reproducdo dos
discursos dos sujeitos pesquisados. A perspectiva tedrico-metodoldgica que nos guiou foi o
materialismo historico-dialético, sob o enfoque da analise de contetdo proposta por Bardin
(2002). Consoante a esta autora, a sequéncia do trabalho com essa técnica se deu a partir da:
a) leitura ampla do material obtido; b) identificacdo dos temas e sua posterior divisdo em
unidades de respostas; c) recorte dos textos de acordo com os contetdos apresentados; e d)
agrupamento e categorizacdo das unidades de respostas que representam o conjunto de ideias
comuns ao grupo pesquisado. De acordo com Bardin (2002, p.199), “a andlise categorial ¢ a
técnica mais utilizada e tem por fito desmembrar textos em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos”. A seguir, apresentamos as informacdes dos sujeitos participantes
da investigacéo.
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CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA
ALUNOS

Registrou-se entre os discentes pesquisados a participacdo de 56% de mulheres e 44%
de homens®. Acerca dessa desigualdade, Franco e Menezes (2001) explicam que ha uma forte
pressdo familiar para que o homem ingresse mais cedo no mercado de trabalho, fato que
poderia estar acarretando entre os alunos pesquisados maior atraso na escolaridade ou evasao.
Outra hipotese pode ser a de que as mulheres entendam que é importante aprimorar a
escolaridade para almejar melhores posi¢des no mercado de trabalho ou ingresso em cursos
superiores.

Dos resultados relativos a idade dos discentes, notou-se que 56% estavam dentro da
faixa etaria esperada para a 32 série do ensino medio — 16 a 17 anos. Por outro lado, cerca de
44% apresentavam distor¢do idade/série de um a mais de quatro anos. Esse fato pode ser
explicado por diversas causas: a evasdo, 0 abandono escolar, condi¢do socioecondmica, 0
baixo rendimento escolar, a falta de proficiéncia do docente para com a disciplina e a oferta
de uma escola pouco atrativa sdo algumas justificativas apontadas por Moreira (2013). No que
tange ao indice de reprovaces, verificou-se que 28% reprovaram durante alguma etapa da
educacdo escolar, enquanto a maioria (72%) nao havia reprovado.

Quanto ao perfil ocupacional dos discentes pesquisados, notou-se que a maioria (56%)
exerce outras atividades além da dedicacdo ao estudo escolar. Foram apontadas a realizacdo
de cursos e de trabalhos que ndo exigem nivel de escolaridade elevada, como servigos gerais,
cabeleireira, recepcionista, camareira, atendente de farmacia e servente de pedreiro.

Em relacdo a escolaridade da familia, além da do préprio aluno, foram inferidas
questdes sobre a escolaridade tanto do pai quanto da mée. Sobre o nivel de escolaridade dos
pais, as respostas sinalizaram desde “nenhuma” (17%) até “nivel superior completo” (3%). As
maiores porcentagens identificadas referem-se ao ensino fundamental incompleto, com 29%
de ocorréncia. Pais que concluiram a escolaridade fundamental correspondem a 17%,
resultado igual aos que concluiram o ensino médio (Tabela 1).

Tabela 1 — Escolaridade dos pais e mées dos estudantes pesquisados.

Escolaridade Pais (%) Maes (%)

N&o possui escolaridade (analfabeto) 17% 8%

Primeira fase do Ensino Fundamental (até a 42 série / 5° ano) 29% 39%
Segunda fase do Ensino Fundamental (até a 82 série / 9° ano). 17% 14%
Ensino Médio incompleto 3% 3%

Ensino Médio completo 17% 25%
Graduacao (Curso Superior) incompleto 0% 3%
Graduacao (Curso Superior) completo 3% 8%
Sem informacdes 14% 0%

Total 100% 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Quanto a escolaridade das maes (Tabela 1), observou-se uma tendéncia muito parecida
com a registrada para a escolaridade dos pais. No que tange a educacdo fundamental
completa, foram registradas 14%; e no que tange ao ensino médio completo, foram registradas
3%. A quantidade de mées sem escolaridade (8%) é inferior a encontrada para os pais, ja as
que concluiram a educagdo superior correspondem a 8%, resultado superior quando

! Esse resultado corrobora com os resultados encontrados para a populacdo brasileira por meio do Censo 2010,
segundo o qual, no Brasil, ha 97,3 milhdes de mulheres e 93,4 milhGes de homens.
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comparado ao dos pais (3%). A partir dos resultados obtidos, fica claro, portanto, que a
escolaridade da maioria das maes e dos pais é baixa, aquém da ja alcancada por seus filhos
que estavam, a época das entrevistas, proximos de concluir o ensino médio.

No que atine & ocupacdo do pai, constatou-se que a maior concentracdo (19%) incide
em profissdes inerentes a area da construcao civil, tais como pedreiro, encanador e eletricista.
Em 15% dos casos, identificou-se a ocupagdo em servigos de motorista e em 12% das
respostas verificou-se que os pais exerciam servigos relacionados com agricultura. Ja pais que
trabalham no funcionalismo publico e em servigos gerais corresponderam a 16%. Outros
empregos foram apontados uma Unica vez e, juntos, corresponderam a 38% das ocupacdes
identificadas para os pais, como professor, caseiro, vidraceiro, vigilante, auxiliar
administrativo e carpinteiro. Registra-se, ainda, que sete alunos (27%) disseram nao conhecer
0 pai; portanto, ndo foi possivel que respondessem as perguntas. Assim, constatou-se que
grande parte dos pais dos discentes pesquisados exercem profissdes que ndo exigem formacéo
em nivel superior.

Em relacdo a ocupacdo principal da mde, observou-se que uma expressiva
concentracdo delas (33%) ndo possuia vinculo empregaticio, e sim exercia servi¢os ditos do
lar, ou seja, tarefas realizadas na propria residéncia. Servicos de manutencdo — Servicos
gerais, doméstica — foram apontados em 28% das respostas; 11% foram indicadas como
professoras e outros 11% foram apontadas como recepcionistas/atendentes. Registra-se, ainda,
como relatado, que 5% das mées sdo aposentadas. Profissdes de costureira, merendeira,
cabeleira e ocupante de cargo publico foram apontadas uma Unica vez e corresponderam a
12% das respostas.

PROFESSORES

Foram entrevistados 10 professores, dentre os quais 80% eram do sexo feminino e
20% do sexo masculino. A idade dos docentes variou dos 20 aos 35 anos e, quanto a
experiéncia profissional, constatou-se que a menor correspondeu a 10 meses e a maior foi de
17 anos.

RESULTADOS
REPRESENTACOES DOS DISCENTES SOBRE A ESCOLA

Observou-se que a maioria dos alunos apontou que a escola € um meio que pode
possibilitar melhores oportunidades de “ser alguém na vida” ou de “ingressar no mercado de
trabalho”, em que deve-se buscar a qualificacdo profissional para ascender-se socialmente,
como é evidenciado nas falas a seguir:

A maior porta para ser bem suscedido.
A escola representa uma saida, o futuro, meio de ascencéo social.
Um meio de alcancar uma vida melhor, obter aprendizado.

Segundo Campos (2012, p.78), o trabalho ndo se resume a relacdo empregado e
empregador, relacdo marcante no sistema capital, a qual visa tdo-somente a alienagdo do ser
humano. Para a autora, outra faceta mais abrangente € a condicdo intrinseca que o homem
guarda com o trabalho no sentido da “[...] construgdo da sociabilidade humana, a atividade
criativa que é capaz de promover a relagdo do homem com a natureza, extraindo desse
processo condi¢des melhores de vida e consequente aprimoramento desta”. Dessa feita,
notamos que impera no ideario dos alunos a preméncia de que a escolarizacdo podera se
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refletir em uma insercdo no mundo do trabalho, o que pode se justificar devido a condicao
econdmica da familia a que pertencem.

Ter por objetivo o ingresso no Ensino Superior também ¢é a razéo apontada por grande
parcela dos alunos, sendo que apenas trés discentes declararam estar frequentando a escola ou
porque foram obrigados ou por insisténcia dos pais. As profissdes almejadas para o futuro
profissional constantes nos depoimentos dos alunos estéo elencadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Profissbes almejadas pelos discentes.

Profisséo Frequéncia Profissdo Frequéncia
Psicologo(a) 4 Professor(a) 1
Advogado 4 Juiz(a) 1
Fisioterapeuta 3 Arquiteto(a) 1
Bidlogo(a) 3 Educador(a) fisico(a) 1
Agronomo(a) 2 Médico(a) 1
Mdsico(a) 2 Fotografo(a) 1
Geografo(a) 1 Pedagogo(a) 2
Programador(a) 1 Enfermeiro(a) 2
Engenheiro(a) civil 1 Sem resposta 1

Fonte: dados da pesquisa.

Além disso, nos depoimentos dos discentes fez-se presente a ideia de ser a escola uma
segunda casa, local para socializacdo, de modo a conhecer novas pessoas, bem como um
meio para ascensdo social. Muitos alunos reafirmaram a escola como um local privilegiado
para a aprendizagem, formacdo moral e ética, “local onde se aprende e se prepara para a
vida”, como foi citado por uma discente.

Quando indagados sobre 0 que consideravam mais interessante na escola, verificou-se
que as ideias que emergiram das respostas situam a convivéncia com outras pessoas como
uma relevante oportunidade proporcionada pelo ambiente escolar. Citaram-se, também,
elogios aos professores, pois muitos discentes consideraram a importancia desse profissional
na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem, bem como a maneira dedicada desse
profissional de conduzir os seus trabalhos:

O jeito de alguns professores, a forma de educar carinhosa que nos trata.
Professores que desempenham a melhorar cada dia a mais o aprendizado do aluno
que se interessa.

A maneira que os professores passam o conhecimento.

Além dessas, outras ideias emergiram dos depoimentos. Assim, os alunos também
consideram o lanche, o contato com recursos didaticos, as aulas e a prépria oportunidade de
aprender como pontos relevantes do ambiente escolar. Por outro lado, quando indagados
sobre 0 que consideravam menos importante na escola, destaque também foi dado aos
professores e as metodologias que estes empreendem na apresentacdo dos contetdos. Assim,
para os discentes, se o docente, como constatado nas respostas, “estd mal preparado” para
adentrar em uma sala de aula e conduzir os trabalhos pedagogicos, acaba por ndo despertar o
interesse pelo estudo da(s) disciplina(s). Do mesmo modo, se o professor esta “estressado”,
“mal-humorado”, as aulas tornam-se “chatas” e ‘“desinteressantes”, o que também pode
contribuir para o desinteresse para com a disciplina; assim como o0s alunos citaram e
conseguiram notar, se esse profissional ndo tem compromisso algum com a missao que deve
cumprir no ambiente escolar, a disciplina acaba por se tornar desinteressante, sem
significancia. Portanto, nota-se que o professor tanto pode constituir-se como um agente que
contribui para despertar nos seus discentes o interesse como, de outro modo, para despertar o
desinteresse nas atividades escolares — conforme afirmou um entrevistado:
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Eu ndo gosto da metodologia de alguns professores. Isso as vezes da um
desinteresse de estudar.

Os depoimentos também citaram como desinteressante, o intervalo, a indisciplina no
ambiente escolar, a falta de atividades fisicas (além da auséncia de aulas de educacéo fisica) e
a rotina de copias de textos, seja diretamente dos livros didaticos, seja do caderno do
professor.

Foram trés as ideias principais identificadas sobre as expectativas e metas a serem
realizadas ap6s o término dos estudos na educacdo média: “conseguir um bom emprego”,
“qualificacdo profissional” e “preparo para ingressar no Ensino Superior”. Algumas falas
representativas dessas categorias sdo apresentadas a seguir:

Eu ter aprendido o suficiente para comecar a cursar uma faculdade.
Que possa me ajudar muito na faculdade na qual irei fazer.
Conseguir um bom emprego; passar no vestibular.

Ou seja, sdo perceptiveis os anseios dos estudantes quanto ao preparo que a escola
deve oferecer para a capacitacdo profissional. A esse respeito, assinalam Franco e Menezes
(2001, p.179) que

[...] é preciso levar em conta que, bem ou mal, a escola que esta ai e que esta sendo
oferecida é sempre vista a partir de uma perspectiva positiva e de primordial
importéncia, principalmente, por parte das camadas menos privilegiadas da
populagdo. [..] E certo que aspiram, também, prosseguir 0s estudos nas
universidades, ja que conseguiram chegar tdo perto delas.

Se tantas esperancas sdo depositadas na escola, dessa forma era mister indagar acerca
dos motivos que 0s jovens tém para ir a essa instituicdo de ensino todos os dias. Como visto
anteriormente, na escola sdo depositadas perspectivas de conseguir um bom emprego e
ingressar no Ensino Superior e, no mesmo sentido, as motivagdes dos discentes envolvem-se
com essas ideias:

A minha maior motivacéo é ter um futuro melhor.

O que me motiva é conseguir terminar pra tentar uma vida melhor, podendo me
manter sempre informada, e também para ter um projeto de vida melhor.

O motivo principal de ir pra escola é saber que vou aprimorar meus conhecimentos
e crescer mais intelectualmente, ou seja, vou aprender mais sempre mais e poder
prestar um vestibular e passar.

O que mais me motiva a ir para a escola, é para terminar mesmo e ndo ficar ai na
vida sem emprego, como meus pais que ndo tem muitas expectativas de crescer na
vida. Quero ser alguém.

A ideia decorrente da nocdo de capital humano, segundo a qual sé se consegue um
bom emprego a partir de muito estudo e muito esforgo, foi citada com frequéncia. Franco e
Menezes (2001) argumentam que € necessario esclarecer aos educandos os limites e as
possibilidades da instituicdo escolar, de forma a desmitificar sua imagem de promover de
forma linear e imediata a ascensdo social. E importante “[...] articular escola e vida cotidiana,
promovendo a formagdo de um cidaddo consciente, historicamente situado, engajado nos
problemas de seu tempo, dindmico e participativo. Essa é, em ultima analise, a razdo de ser da
escola” (FRANCO; MENEZES, 2001, p.180).

Por ultimo, tém-se os resultados acerca do maior sonho que 0s alunos participantes da
pesquisa queriam realizar na vida: conseguir um financiamento para cursar uma graduacao;
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sentir-se realizado profissionalmente; ingressar no Ensino Superior; ser aprovado em um
concurso publico; conquistar uma casa propria e conseguir constituir uma familia estruturada
foram as ideias relacionadas aos sonhos que os discentes almejam concretizar.

Conseguir uma bolsa para que eu possa dar continuidade aos meus estudos, e fazer
a faculdade que tanto desejo, mas ndo tenho condicGes pois venho de uma familia
muito humilde. Mas tenho fé em Deus que vou conseguir.

Ter uma profissdo em que me sinta realizada.

Poder chegar aos 40 anos e ver que 0s meus estudos e esforcos para ser bem
sucedido ndo foi em véo.

Meu maior sonho é... Terminar o ensino médio, passar no vestibular e conseguir um
emprego para me sustentar.

REPRESENTAGOES DOS PROFESSORES

Segundo a opinido dos educadores sobre qual é a parcela de estudantes que, quando
finalizarem o ensino médio, pretendem estudar em um curso de graduacdo, encontraram-se
respostas variadas, desde estimativas pequenas de 3% até estimativas mais otimistas, de 70%.
A estimativa que predominou nas respostas de quatro docentes foi a de que cerca de 30% dos
seus alunos seguirdo os estudos na educagdo superior ap6s o término do ensino médio.
Portanto, notou-se a dominancia de um pessimismo por parte dos professores, pois isso pode
ser reflexo de uma possivel descrenca para com o potencial dos seus alunos. De certo modo,
essa postura contradiz 0 motivo pelo qual os docentes tém ou deveriam ter de trabalhar todos
os dias nas unidades escolares, qual seja, apresentar, mediar os conhecimentos sistematizados
aos estudantes e mais que isso, oferecer ferramentas para emancipacdo dos sujeitos que ali
estudam.

Quando se indagou aos docentes como, na visdo deles, os alunos compreendem a
escola, 0 que se viu nas respostas foi a predominancia de opinides como obrigacéo, local para
estabelecer relacGes e passatempo; ou seja, a escola ndo detém aspectos positivos para a
formag&o dos discentes e estes ndo colaboram para tal. Os professores que acreditam no papel
positivo da escola para a formacao dos discentes limitam os discursos ao mero preparo para o
ingresso no Ensino Superior e a oportunidades no mercado de trabalho (Quadro 2).

Quadro 2 — Opinides dos professores acerca da maneira pela qual os seus alunos compreendem a escola.

Professor Depoimento

P1 Os discentes encaram a escola como obrigacao, algo que faz parte da vida, um
dever.

P2 Apenas como um trabalho.

P3 Como um local de aprendizado, ou seja, aonde os alunos vém para aprender as
matérias e se preparar para entrar em faculdade.
Grande desmotivacédo devido a todo sistema, falta de recurso, estrutura, falta de

P4 interesse, cobranca, colegas de trabalho cansados, querendo fazer outra coisa,
até prestar outro concurso.

P5 Sim.

PG Grande parte deles compreendem como um espaco de descontragdo de

passatempo; poucos realmente a compreendem como espaco de aprendizagem.
Acredito que, olhando para meus alunos, posso perceber que para alguns a
escola ¢ um ‘point de encontros’, pois a maioria sdo alunos que moram em
fazendas, e é aqui que eles encontram pessoas, podem se comunicar, ter acesso a
P7 internet, enfim, eles tém a escola como um lugar para se distrairem e se
encontrarem, porém tem aqueles que veem a escola como um lugar que trard
experiéncias e formagdo para o mundo, mas sdo poucos 0s que tem essa visdo da
escola.
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P8 Para os alunos a escola é um espaco de lazer e ndo para estudo.

P9 Gostam da escola, principalmente atividades extraclasse.

P10 C9mpreend_em como um _Iugar de convivéncia obrigatdria, pois sem a presenca
ndo conclui o ensino médio.

Fonte: entrevistas com os professores.

Também houve, mesmo que em menor frequéncia, respostas que citaram aspectos
positivos, como um local propicio ao estudo em que os alunos adentram para aprofundar os
conhecimentos e avancgar nos estudos. Mas a visdo geral dos docentes € a de acreditar que 0s
seus alunos veem a escola, como disse um entrevistado, como point de encontros. No
discurso de P7 é possivel perceber a visdo equivocada que este apresenta referente aos alunos
da zona rural, os quais, segundo o relato, vdo a escola para ver pessoas — como se de onde
viessem nao se relacionassem com outros sujeitos.

Para os professores, 0 que mais interessa 0s seus alunos na escola é a relacdo com
atividades ocorridas fora do espago da sala de aula; por outro lado, o que mais desinteressa 0s
estudantes é a concretizacdo das atividades escolares apenas em teorias, como copiar
contetdos (Quadro 3).

Quadro 3 — Opinides dos professores sobre que interessa e 0 que ndo interessa 0s discentes na escola.
Professor Depoimento

Interessa: atividades praticas, experiéncias, campeonatos, atividades coletivas.
N&o interessa: apenas teoria (aulas e aulas), entender como se deu a descoberta

P1 de algo, atividades no contra-turno que ndo estdo relacionadas a atividades
esportivas.

P2 A me}ioria guer um trabalhq (ecompensador, ou seja, 0 interessante é ensinar.
N&o interessa problemas sociais que atrapalham o bom desempenho na escola

P3 Na escola tudo int_eressa, temos que trabalhar interagindo com o que temos ao
nosso redor (atualidades) também.

P4 Um bom relacionamento com os colegas, 0s materiais disponiveis para facilitar a

didatica. O interesse, a diferenca de alguns alunos, a busca do aluno.

E de bastante interesse a oportunidade de poder estar dando regéncia nesta
P5 instituicao e observando que, a partir do seu esforco, os alunos estdo adquirindo
conhecimento.

Cerca de 50% realmente se interessam pela aprendizagem. Os 50% restantes se
interessam pelo lanche, pelo intervalo, pelas amizades que se estabelecem no
ambiente escolar, ha ainda os que s6 vém para a escola porque recebem bolsa
familia e precisam de frequéncia, etc.

Algo gque me interessa na escola é poder contribuir para o futuro desses jovens,
sempre que posso incentivo-0s a nunca desistir a ver a escola como um espaco,
ou um degrau para o sucesso. O que ndo me interessa ¢ a forma como a
educacdo vem sendo administrada, é como se todos fossem objetos nesta
sociedade e querem que estes representem em valores numéricos, nao
aprendizagem, conhecimento e perspectiva de progresso.

P8 Os amigos, o lanche, intervalo e para frequéncia.

P9 N&o gostam muito de matérias de calculo. Gostam de educacao fisica, artes, etc.
O que interessa é o convivio com os colegas, bate papo e as festas da escola.

P10 O que ndo interessa sdo as aulas e os contetdos, sempre com uso dos mesmos
métodos, os alunos ndo interessam.

Fonte: entrevistas com o0s professores.

P6

P7

Na pesquisa empreendida por Alves-Mazzotti (2006), acerca das representacdes de
docentes de 12 a 42 serie (do 2° ao 5° ano) do ensino fundamental sobre o aluno da escola
publica, foi constatado que, na opinido dos professores, os contelddos académicos nao
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interessam as criancas. Da mesma maneira, podemos dizer que, para os professores que
entrevistamos, os discentes vém a escola como espaco apenas para a socializagdo. Assim, é
priorizado o convivio com os colegas, a alimentacdo e a recreacdo em detrimento dos
conhecimentos sistematizados. 1sso pode dever-se ao alheamento da realidade dos educandos

por meio dos conteidos que sdo ministrados, fruto da imposicdo tradicional dos contetdos.

Quanto a contribuicdo da escola para melhorar ou dar maiores esperancas aos
discentes para prosseguir a vida, muitas respostas dizem ndo acreditar nessa contribuicao

(Quadro 4).

Quadro 4 — Opinides dos professores acerca do reconhecimento dos jovens de possiveis contribuicfes da escola

para a formac&o deles, no sentido de Ihes dar alguma melhor perspectiva de vida.

Professor Depoimento

p1 !\léo. O professor ndo enxerga a contribuicdo da escola para a formacéo dos
jovens

P2 Sim

P3 Sim, a escola juntamente com ser vem sempre aprimorando as formacoes dos
alunos.

P4 Algumas vezes, nem sempre. A grande maio_ria voltam e contam o que esto
fazendo, quando passar em um concurso, vestibular.

P5 Sim
Sim, em parte. Os que reconhecem essa contribuicdo sdo aqueles que ja tém

PG uma concepcao prévia do papel dé_l _es_cola forma_mdo no ambiente_familiar. Jaas
que ndo tém essa concepgdo dificilmente cria essa perspectiva apenas no
ambiente escolar.
Entdo como falado anteriormente s@o poucos 0s que tém essa Visdo, 0s que

p7 veem na escola um espago que va agregar e lhe dar subsidios para
prosseguirem e se manterem em nossa sociedade, que busca sempre o0s
melhores, 0s que querem e que fazem por merecer.

P8 Alguns sdo interessados e compreendem o papel da escola; outros se
interessam para estudar e aprender.

P9 Conversas feitas pelos professores com os alunos.
A maioria dos alunos ndo tem uma visdo da contribuicdo da escola na sua

P10 formagdo, mas alguns se interessam e buscam interacdo com os professores
para contribui¢do da aprendizagem.

Fonte: entrevistas com os professores.

As respostas dos professores sobre o que, na opinido deles, motiva os alunos a ir todos

os dias a escola encontram-se no Quadro 5.

Quadro 5 — Opinides dos professores acerca do que mais motiva aos jovens a vir todos os dias a escola.

Professor Depoimento

P1 Convivio social, amizade.

P2 Um sentimento de mudanc¢a misturado com bolsa escola.

P3 Alguns vém para entender os conte(ildos estudar vem somente porgque a mae e o
pai exige e outros vém para brincar e atrapalhar quem vem para aprender.

P4 Uma menor parte pelo conhecimento mesmo, uma grande maioria pra néo ficar
em casa cuidando dos afazeres, liberar as responsabilidades dos pais no tempo
que estdo estudando. A bolsa familia € um fator importante em todos os sentidos:
aluno alimentado, aluno presente porque ndo faltar, melhor vestido, com
materiais. O lanche também é um incentivo, alguns chegam lanchar trés vezes.

P5 Certamente alguns ficam motivados através do conhecimento adquirido a cada
dia, mas alguns vém por obrigacao, os pais obrigam a vim.

P6 As amizades que fizeram no ambiente escolar. A frequéncia que precisam para
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receber bolsas de programas do governo

P7 Alguns sdo bem influenciados pelos pais, que os obrigam por serem ainda de
menor, outros o lanche, outros ver 0s amigos e se distrairem, e alguns outros a
vontade de ser alguém na vida.

P8 Relacionar com 0s amigos, o lanche ja que muitos nao tém em casa.
P9 O término dos estudos.
P10 N&o vejo os alunos motivados, e sim obrigados a frequentar a escola, ou pelos

pais ou muitas vezes pela propria sociedade que cobra qualificagdo para o
mercado de trabalho.
Fonte: entrevistas com os professores.

As percepcdes dos professores tém um tom de pessimismo na medida em que
consideram que os seus alunos vao a escola apenas para lanchar, por obrigagcdo ou por causa
de programas sociais do governo. Para os docentes entrevistados, os alunos ndo tém
motivacdo e ndo estdo interessados em aprender. Portanto, as representacdes da grande
maioria dos mestres estdo carregadas de pessimismo e de falta de esperanca no proprio
trabalho que exercem.

O pessimismo dos professores pode-se dever a diversas facetas engendradas na
profissdo docente. Citam-se a carga horaria excessiva de horas de trabalho nas escolas, a qual
acaba por dificultar o planejamento do trabalho pedagogico, a formacdo inicial aligeirada e a
inexisténcia de estudos continuados, politicas de educa¢do que visam tdo-somente nimeros e,
assim, impdem a realizacdo de projetos destoados com a realidade especifica de cada unidade
escolar, gerando descontentamento nos educadores e discentes. Nessa realidade, aos
professores sdo dados muitos encargos, uma vez gque Sd0 responsaveis pelo sucesso ou
insucesso escolar e, diante dessa pressdo, veem-se muitas vezes constrangidos de assumirem
para Si 0 sucesso ou insucesso dos programas, pois tém que assumir funcdes que vao além de
sua formagcé&o. Falta identidade ao professor.

O trabalho docente ndo é definido mais apenas como atividade em sala de aula, ele
agora compreende a gestdo da escola no que se refere a dedicagdo dos professores ao
planejamento, a elaboracdo de projetos, a discussdo coletiva do curriculo e da
avaliacdo. O trabalho docente amplia o seu &mbito de compreensdo e,
conseqientemente, as analises a seu respeito tendem a se complexificar.
(OLIVEIRA, 2004, p.1132).

A abrangéncia do leque de fungdes que o professor tem que dar conta suscita um
sentimento de desvalorizacdo da profissdo. Nesse diapasdo, Oliveira (2004) chama atencéo
para a proletarizacdo dos docentes, entendida como a consequéncia da perda de controle sobre
0 processo e produto do que desenvolvem, da expropriacdo de valores a partir da perda de
controle sobre o produto do trabalho e da relacdo com a comunidade.

DI1SCUSSAO E ALGUMAS CONSIDERAGOES

Percebemos, tanto na fala dos alunos quanto nas falas dos professores, que a escola
deveria preparar para a vida, formar para a vida, dar subsidios para viver em sociedade.
Talvez esteja ai, mas ndo somente, uma das causas para a descaracterizacdo da esséncia da
escola. Cientes dos multiplos sentidos que a escola resguarda, que sdo frutos da prépria
complexidade da sociedade, esta, pelo menos para 0s sujeitos pesquisados, parece que se
enfraqueceu ou pelo menos ndo estad mais clara a sua funcdo enquanto espaco educativo,
formativo e emancipatdrio. Isso suscita a ideia consoante a qual a escola esta separada da
vida, e por consequéncia a aprendizagem, de tal maneira que os alunos devem pedir licenca da
vida cotidiana para adentrarem no espaco escolar. Mészaros extrai do pensamento de
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Paracelso aspectos que auxiliam na tomada de direcdo de uma educacdo plena para toda a
vida, a fim de se instituir uma reforma radical no sistema capital, e lembra que:

nunca é demais salientar a importancia estratégica da concepcdo mais ampla de
educacdo, expressa na frase: ‘a aprendizagem ¢ a nossa propria vida’. Pois muito do
nosso processo continuo de aprendizagem se situa, felizmente, fora das instituicdes
educacionais formais (MESZARQOS, 2008, p.47).

Se a escola pudesse englobar e deixasse transparecer essas perspectivas, por certo
suscitaria maior interesse nos alunos em frequentar esse espago educativo e na transformacao
das tramas cotidianas em aprendizagem. Dessa maneira, o lugar onde o aluno vive ganhara
mais significado e valor ao ser estudado, seja na cidade, seja no campo.

Nas falas dos sujeitos pesquisados, foi possivel inferir que trabalho e educagdo séo
tratados de maneira dissociada. Na dimensdo ontocriativa, o trabalho é inerente aos seres
humanos, ¢ uma forma de mediacéo entre homem e natureza. Da mesma maneira, trabalho e
educacdo sdo indissociaveis da esséncia do ser humano, pois “[...] sao atividades
especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser humano
trabalha e educa” (SAVIANI, 2007, p.152). Para o autor, o trabalho constitui a esséncia do
homem e este se forma por meio do trabalho, ndo se confundindo com emprego, a relagcéo
entre pessoas estabelecida nos moldes do capital em que se explora a forca de trabalho de
alguém:

[...] isso significa que 0 homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele néo
nasce sabendo produzir-se como homem. Ele aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto €, um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (SAVIANI, 2007,
p.154).

Todavia, sob a oOptica do capital, o trabalho é reduzido a mercadoria e, por
consequéncia, tende a ser confundido com emprego; assim, a educacdo pode ser tratada como
atividade dicotdmica ao trabalho. Saviani (2007) explica que a separacdo entre educacdo e
trabalho surgiu a partir do momento em que 0s proprietarios de terra passaram a viver da
exploracdo do trabalho alheio. A conversdo da terra no que se denomina de propriedade
privada dividiu a sociedade em duas classes, quais sejam, a dos proprietarios e a dos nao-
proprietarios. A partir dessa divisdo, 0s proprietarios se permitiram a viver sem trabalhar,
porquanto aos nao-proprietarios foi imposto o fardo de, além de trabalhar para o préprio
sustento, produzir para alimentar os donos da terra. Por consequéncia, essa dissociacdo entre
0s homens possibilitou a cisdo da educagdo, uma para a classe abastada e outra voltada para a
classe dos explorados, que servia como meio de propagac¢do, inculcacdo ideoldgica dos
dominantes — e isso se mantém até dias atuais.

Para os sujeitos pesquisados, trabalho e educacdo se fortalecem e se enfraguecem
socialmente. Sao fortalecidos por serem vistos como forma de ascensdo social, ainda mais sob
a égide do sistema vigente — o capitalismo, uma verdadeira inculcacdo ideoldgica, como se
trabalhar e estudar muito amenizaria e, de certa forma, esconderia as contradi¢cdes entre
classes existentes. Eles se enfraquecem, também, pois podem ser assumidos como limitagéo,
reducdo, dos seres humanos mais controlaveis pelo sistema capitalista, 0 que acaba gerando
sentimento de egoismo, individualismo e competitividade. Observamos que o ser alguém na
vida para os alunos esta ligado ao status de possuirem um bom emprego e de conseguirem
acesso para o ensino superior, logicamente indo ao encontro da logica do proprio sistema. A
escola, em vez de emancipa-los e 0s tornarem criticos frente ao injusto sistema predominante,
ao contrario, da todos os subsidios para a manutencédo da logica do capital.
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E lastimavel encontrar tantas respostas que acabam desmerecendo o papel da escola,
dos professores e dos alunos; o pior de tudo ndo é que esse desmerecimento venha de fora,
mas de dentro, dos préprios sujeitos da escola. As representacdes dos professores, apesar da
amostra estudada ndo poder ser generalizada para o nivel de classe, ddo-nos grandes indicios
no descredito que possuem para com sua propria profissdo, com o espaco que trabalham e
com os alunos, em quem mais do que ninguém deveriam acreditar.

Essas representacOes certamente podem vincular-se com a desvalorizacdo da
profissdo, principalmente por parte do governo, pela falta de formacao continuada e, também,
ao nao sucesso enquanto profissional e a ndo concretizacdo de seus objetivos e seus anseios
pedagogicos. Todas as questdes acabam interferindo no processo de ensino-aprendizagem e
nos sentidos que os professores acabam dando para a sua profissdo, para os alunos e,
consequentemente, para a escola.

Além do governo, deve-se lembrar do papel da universidade e das demais instituicdes
de ensino superior para a constitui¢cdo da identidade docente. Ser& que essas instituicdes nao
possuem uma parcela de culpa nessas representagdes? Sera que atualmente essas instituicoes
preparam adequadamente os profissionais da educagdo? Serd que elas oferecem condicoes
para que os futuros professores conhecam a realidade? Ou, mais que isso, serd que elas estéo
oferecendo condi¢fes para superacdo e criacdo de novas situagdes de aprendizagens e do
cotidiano escolar? Qual é a autonomia que nossas universidades e instituicbes de ensino
superior estdo oferecendo para a os futuros professores e professoras em cursos de pés-
graduacdo? Enfim, sdo muitas as perguntas, infelizmente ou felizmente ndo se pode responder
fidedignamente cada uma dessas questdes. Porém, a realidade vivida nos da subsidios para
vislumbrar que os indicios minimos que as instituicbes formadoras de docentes, ademais,
detém papel decisivo no que ocorre e vem ocorrendo na escola brasileira.

Por ser compreendido como a Ultima etapa da educacdo basica, o ensino médio deve
ser mais significativo tanto para professores quanto para os seus alunos. Ao contrastarmos as
visdes dos professores e dos alunos pesquisados, notamos que aqueles estdo muitos incrédulos
e que estes, por mais que a realidade a ser enfrentada seja dificil, depositam na escola as
esperancas de realizar os seus sonhos e conseguir um melhor status na sociedade. E
predominante, entre os discentes, a expectativa segundo a qual a insercdo no mercado de
trabalho é proporcional ao nivel de escolarizagdo de um sujeito. Entretanto, os professores
relataram que os seus alunos ndo veem a escola como meio de se alcancar melhores
perspectivas de vida. Esse contrassenso de perspectivas contribui para o fracasso escolar,
porque a pré-concepcdo de que os estudantes vado a escola para fazer qualquer atividade,
exceto estudar, conduz a atividade docente e o processo de ensino e aprendizagem a um
engodo.

Constatou-se, por parte dos alunos, que os principais anseios relacionados com o
término dos estudos na Educacdo Basica relacionam-se com perspectivas de ingressar no
mercado de trabalho e no Ensino Superior. Fato que se confirma nas prdprias vontades dos
discentes de continuar os seus estudos ap6s a conclusdo do ensino médio. Verificou-se que a
escola também tem papel relevante como espago de socializacdo, ja que muitos discentes
gostam sim desse espaco e consideram-no, ademais, como local privilegiado para aprender.
Além disso, valorizam o trabalho do professor para que a aprendizagem dos contetdos se
concretize, apesar de desaprovarem muitas das metodologias aplicadas para a sua efetivacao.

Outro aspecto notado que mexe muito com a nossa confiangca, mas ndo com a
esperanga de que um dia a educacdo, em especial a escola, seja ponto de partida para
emancipacdo e superacdo da realidade vivida, € como os filhos de individuos pertencentes a
classe trabalhadora que estudam nessas escolas vém sendo tratados. A escola, em vez de
inclui-los e integra-los, e fornecer ferramentas para a transformacao de suas realidades, acaba
tornando o fosso ainda maior entre possuidores e ndo possuidores. O desmerecimento com
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alunos que recebem o Bolsa Familia, que atribuem grande importancia para o lanche, que
saem de casa para fugir um pouco da realidade e interagir com outros colegas, para fazerem
amizades novas, para explorarem um pouco mais do mundo e do mundo letrado é um
exemplo claro.

De modo geral, o que vemos é cada vez mais um sentido de escola vinculado com a
ideologia dominante, ou seja, a ideologia burguesa, a ideologia do capitalismo, cuja
inculcacao ideologica apregoa que aquele que muito se esforca e estuda consegue superar as
condigdes de pobreza e de dominacédo sofridas. Toda essa dindmica leva ao enfraquecimento
da escola enquanto espaco que deveria fornecer meios para emancipacdo, pensamento
autdnomo e transformador dos sujeitos; por outro lado, estd limitando a desprofissionalizagdo
da profissdo docente, uma vez que além do governo e da sociedade desvaloriza-los, os
préprios professores contribuem para que isso acontega, o sinal claro é a desmotivacdo com a
profissdo e a descrenca nos alunos. Os alunos acabam seguindo esse ritmo, o papel da escola
fica cada vez mais obscuro em suas representacGes. Assim, sem generalizar e desmerecer 0
trabalho dos professores, uma série de fatores nos leva a acreditar no famoso pensamento:
"eles fingem que ensinam, nds fingimos que aprendemos, e assim 0 governo mantém estavel
essa situacdo".

Apesar das revelagdes desse trabalho, por sinal muito negativas, ndo poderem ser
generalizadas para o todo, acreditamos que ele deve engendrar nossos estudos no ambito da
instituicdo de um sistema nacional de educagdo no Brasil e de mudangas na educacgdo, dai
porque acreditamos que ndo pode ser concluido. Além disso, fornece indicios acerca da atual
e antiga crise da educacédo e do enfraquecimento da escola. Tudo isso, ndo deve ser encarado
como desmotivador ou desmotivante, mas como ponto de partida para a luta e transformacéo
do atual modelo de educacéo, de escola, de formacéo de professores e de sociedade que temos
que seguir e gerir. Essas revolugdes, sejam elas de &mbito micro ou macro, certamente se
dardo de uma vez ou progressivamente no cenario politico, no governo, na universidade, na
escola, na sala de aula, nas pequenas e grandes atitudes dos professores e no modo de olhar
para 0 mundo e seus educandos. Ademais é mister que, conforme diz Demerval Saviani, a
classe subalterna se aproprie daquilo que a classe dominante domina.
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