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RESUMO

Este texto analisa os discursos de 30 professores/as
de escolas publicas, participantes do Curso de
Especializacdo EaD em Género e Diversidade na
Escola, do polo de Jodo Pessoa (PB), promovido pelo
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Acdo sobre
Mulher e Relagdes de Sexo e Género da Universidade
Federal da Paraiba (NIPAM/UFPB), entre 2014 e 2015.
Os discursos foram colhidos no contexto de uma
questdo aberta, de carater dissertativo, em prova
final do Mddulo “Sexualidade e Orientacdo Sexual”.
Indagou-se sobre como intervir em um caso de
homofobia na escola, levando-se em conta a
multiplicidade de papeis: gestor/a, professor/a,
técnico/a, pai/mae/responsdvel. Os resultados
indicaram diferentes propostas de intervencdo que
perpassaram dois eixos centrais: 1) trabalho de
conscientizacdo com desenvolvimento de atividades
pedagdgicas sobre diferencas e respeito entre
alunos/as e demais integrantes da comunidade
escolar; 2) encaminhamentos para a Diretoria,
Coordenacgdo, Conselho Escolar, Conselho Tutelar,
Psicélogo/a e Justica. Evidenciou-se um aspecto
relevante para a gestdo da homofobia na escola: a
necessidade de acbes conjuntas para o seu
enfrentamento, embora as respostas ainda
demonstrem equivocos tedrico-conceituais que
podem limitar a qualidade das intervencbes
pedagogicas.

Palavras-chave: formacdo docente continuada;
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ABSTRACT

This paper analyses the discourses of 30 public
school teachers enrolled in a Specialization Course
on Gender and Diversity in School (online), offered
by a gender studies center (NIPAM) of Federal
University of Paraiba (UFPB), in Jodo Pessoa, Brazil,
during 2014-2015. In the closing of the module on
Sexuality and Sexual Orientation, an exam open
question offered an opportunity to investigate
teachers’ responses to homophobic violence. The
question was about how to intervene in an incident
of homophobia in school, considering various roles:
principal, teacher, technical assistant, parent. Results
indicated different intervention proposals along two
main axes: 1) conscientization through the
development of pedagogical activities about
differences and respect among students and
members of the school community; 2) referral to
school and external authorities, such as psychologist
and Juvenile Court officers. A relevant aspect for the
management of homophobia in school emerged: the
need of joint actions in order to overcome it
although teachers’ responses still show conceptual
shortcomings, which may limit the quality of their
pedagogical interventions.

Keywords:  teacher  continuing education;
pedagogical intervention; homophobic violence.
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Introducao

A escola, uma instituicdio com a missdao de promover inclusédo social e
formacao da cidadania, também se constitui em um lugar de exclusao social para as
pessoas que nao se enquadram no padrao heteronormativo. A homofobia, termo
utilizado para definir o preconceito e a discriminacdo em relacdo as pessoas
homossexuais (DINIS, 2011), caracteriza-se como uma forma de violéncia que
frequentemente se manifesta no espago escolar. Para preveni-la ou superé-la, nesse
espaco, é importante que nao seja entendida apenas como uma atitude meramente
individual, mas como um fendmeno social, atrelado a vigilancia de género, visto que
diz respeito ao rechaco das pessoas cujas identidades ou expressbes nao se
enquadram no binarismo de género (CARVALHO, ANDRADE e JUNQUEIRA, 2009).

De acordo com Viscardi (2012), um estudo realizado em escolas publicas do
Distrito Federal indicou que 45% dos alunos e 15% das alunas ndao querem ter um/a
colega homossexual. A rejeicao daqueles/as que fogem ao padrdao heteronormativo
dominante é visivel na escola, que nao consegue discutir nem buscar alternativas
gue possam amenizar o problema ou reduzir seus efeitos, muitas vezes violentos,
conforme indica Dinis (2011, p. 42): a “homofobia se expressa por meio de agressoes
verbais e/ou fisicas a que estdo sujeitos estudantes que resistem a se adequar a
heteronormatividade”.

Essa realidade mostra a relevancia de estudos e pesquisas sobre a diversidade
sexual e de género no campo educacional. Conhecer esse cendrio torna-se
fundamental para que politicas e programas de intervencao sejam desenvolvidos
com a finalidade de mudar tal contexto violento e excludente. Portanto, o
reconhecimento do crescente fendbmeno da violéncia em nossa sociedade e em
nossas escolas (ABRAMOVAY, 2005) tem conferido relevancia académica ao tema da
homofobia na escola, o qual vem sendo tratado em eventos cientificos, artigos,
dissertacoes e teses em varios programas de pos-graduacao em universidades
brasileiras (ABRAMOVAY, 2009; JUNQUEIRA, 2009; SANTOS, 2011; PEREIRA, 2012;
RIZZATO, 2013).

Desde a década de 1990, a partir do didlogo entre governo e Movimento
LGBT, estudos e politicas publicas voltados para a equidade de género e a eliminacao
da homofobia vém sendo incentivados, a exemplo do Programa Brasil sem
Homofobia (PBSH), surgido em 2004, através da Secretaria Especial de Direitos
Humanos (SEDH), no ambito do Programa Direitos Humanos, Direitos de Todos. O
PBSH tem como objetivo “promover a cidadania LGBT, a partir da equiparacao de
direitos e do combate a violéncia e a discriminacao homofébicas, respeitando a
especificidade de cada um desses grupos populacionais” (CONSELHO NACIONAL DE
COMBATE A DISCRIMINACAO, 2004, p.11). Foi estruturado em 11 eixos, dentre os
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quais se destaca “a capacitacao de profissionais e representantes do movimento
homossexual que atuam na defesa de direitos humanos” (idem).

A formacdo de profissionais, sobretudo os/as que atuam em defesa dos
direitos humanos e no ambito escolar, foi o principal alvo do programa, visando a
modificar o comportamento de gestores/as, professores/as e toda a equipe escolar
“para trabalharem em prol da multiculturalidade encontrada nos dias atuais,
principalmente na escola” (SILVA e MOREIRA, 2012, p. 4). Nessa perspectiva, a
formacao continuada de profissionais, em geral, e de professoras/es, em especial,
torna-se uma ferramenta fundamental para o reconhecimento da multiculturalidade.
O que esta por tras da violéncia homofdébica sdo o heterossexismo e a misoginia, o
rechaco tanto ao comportamento homossexual quanto & feminilidade. E preciso,
pois, reconhecer que existem formas diferentes de sexualidade e de género que nao
aquelas restritas ao par binario masculino/feminina heterossexual. Todavia, esse
reconhecimento somente serd possivel através do debate coletivo a partir da escola,
com inclusdo das questdes de diversidade sexual e de género no curriculo e, da
mesma forma, a partir da formacao docente, visando a desconstrucao da cultura
heteronormativa.

Como podemos mudar o cendrio da homofobia na escola tendo educadores e
educadoras homofébicos/as? Muitos dos eventos homofébicos na escola sdo
consentidos por seus profissionais, como aponta Junqueira (2009, p. 14):

A escola configura-se um lugar de opressao, discriminacdo e preconceitos, no
qual e em torno do qual existe um preocupante quadro de violéncia a que
estao submetidos milhdes de jovens e adultos LGBT — muitos/as dos/as quais
vivem, de maneiras distintas, situacdes delicadas e vulneradoras de
internalizacdo da homofobia, negacdo, autoculpabilizacdo, auto-aversao. E
isso se faz com a participacdo ou a omissao da familia, da comunidade escolar,
da sociedade e do Estado.

Faz-se necessario um trabalho de base para que os/as profissionais da
educacao sejam multiplicadores/as de uma cultura de paz, acolhedora das
diferencas, ndo apenas em suas escolas, mas também em seu convivio social. Nesse
contexto, a formacao continuada de professores e professoras em Género e
Diversidade na Escola (GDE) - promovida pela Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), em articulacdo com a Secretaria
de Politicas para Mulheres (SPM), Secretaria de Politicas de Promocéao da Igualdade
Racial (SEPPIR) e Secretaria de Direitos Humanos (SDH) - torna-se uma poderosa
aliada para intervencdes pedagodgicas eficazes em situacdes de homofobia no
espaco escolar.

O Curso GDE tem um modulo denominado Sexualidade e Orientacao Sexual.
No contexto desse curso EAD, oferecido pelo Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e
Acao sobre Mulher e Relacbes de Sexo e Género (NIPAM), da Universidade Federal da
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Paraiba (UFPB), de junho de 2014 a novembro de 2015, em nivel de especializacao,
objetivou-se a analisar o discurso dos/as cursistas professoras/es sobre a homofobia
na escola, especificamente na prova escrita final do referido médulo, que propunha
um caso para tratamento pedagdgico. Assim, este texto apresenta a analise das
respostas dos/as cursistas ao caso proposto, com o intuito de observar os possiveis
impactos do curso e contribuir para a reflexdo sobre a importancia da formacao
continuada de profissionais da educacao para intervengdes eficazes em situagdes de
homofobia na escola.

A seguir, descrevem-se os procedimentos metodoldgicos do estudo e seus
resultados. Os dados, isto é, os discursos docentes, foram agrupados em dois eixos
de analise: o primeiro eixo inclui estratégias pedagogicas de conscientizagao sobre a
diversidade sexual e homofobia na escola, envolvendo os/as alunos/as e a
comunidade escolar; o segundo eixo agrupa estratégias interventivas envolvendo
membros externos a escola, sobretudo pais, maes e responsaveis pelos/as alunos e
alunas. Nas consideragdes finais, enfatizam-se recomendagbes decorrentes da
andlise dos resultados, como a necessidade de a¢des conjuntas de profissionais da
escola para o enfrentamento da homofobia.

Método

O estudo é de carater qualitativo, na perspectiva de Denzin e Lincoln (2006, p.
17), que caracterizam esse tipo de estudo como “uma atividade situada que localiza
o observador no mundo”. Essa abordagem possibilita uma investigacao ampliada em
relacdo ao universo de aspiracdes e comportamentos dos sujeitos envolvidos no
fendmeno investigado, descrevendo e analisando habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento, respondendo a questdes muito particulares (MARCONI e LAKATOS,
2006). Assim, o estudo dos discursos das/dos cursistas professoras/es em resposta a
pergunta sobre o que fariam em relacdo a violéncia homofébica sofrida por um
aluno na escola (Quadro 1) remete a um universo de significados, crencas, valores e
atitudes melhor compreendidos quando qualitativamente considerados.
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Quadro 1: Caso para andlise integrante da prova do Médulo Sexualidade e
Orientagao Sexual

Caso da Prova de Sexualidade e Orientacao Sexual

Um aluno de nove anos apresentava expressées femininas e era constantemente vitima de chacotas
dos colegas do sexo masculino. Um dia, na hora do recreio, quando a professora saiu da sala, ele foi
fortemente espancado pelos colegas.

O que vocé faria como gestor/a, professor/a, coordenador/a pedagdgica, orientador/a, funciondrio/a
da escola, pai ou mae desse aluno vitimado, ou pai ou méae de um dos alunos agressores?

Fonte: Prova Escrita final de Sexualidade e Orientacdo Sexual, Curso GDE-Especializacao, NIPAM/UFPB,
2015.

A prova, cuja oitava e Ultima questao continha o caso apresentado no Quadro
1, foi aplicada presencialmente no dia 15 de maio de 2015, no Centro de Educacéo
da Universidade Federal da Paraiba, para as/os cursistas do polo de Joao Pessoa. Os
sujeitos selecionados para o estudo foram 30 cursistas, do total de 103 ativos no
curso GDE do Polo de Jodo Pessoa, sendo 26 do sexo feminino e quatro do sexo
masculino. Para a selecao dos/as cursistas, utilizamos, sequencialmente, como
critérios de inclusao/exclusao: 1°) Realizacdo da prova do moédulo Sexualidade e
Diversidade Sexual, com resposta a oitava questao do instrumento avaliativo: 74
dos/as 103 cursistas ativos/as submeteram-se ao exame; 2°) Exercicio da funcao
docente em escolas de Jodo Pessoa, tendo em vista o foco da andlise pretendida, o
que resultou em um total de 46 sujeitos, aos quais foi aplicado o terceiro critério; 3°)
Obtencao de pontuacao mdaxima na oitava questdo da prova que apresentava o caso
objeto de andlise deste estudo (indicada no Quadro 1).

Cabe esclarecer que a questdo foi preparada com a intencao de coletar os
dados desta pesquisa e explorar as possibilidades e qualidade das intervencbes
propostas pelos/as cursistas. A autora principal deste artigo revisou todas as provas,
conferindo os critérios de obtencdo de pontuacdo maxima: coeréncia entre o
problema do enunciado e as propostas de intervencao apresentadas; detalhamento
dos passos para a intervencao e carater pedagogico/educacional da intervencao.

Desse processo, resultou um total de 30 docentes. A Tabela 1 sintetiza as
etapas de constituicdo da amostra intencional de docentes, cujos discursos foram
utilizados neste estudo.

Tabela 1: Constituicdo da amostra intencional de participantes do estudo

Composicao da amostra intencional por sexo Total de Cursistas
Cursistas que realizaram a prova de Sexualidade e Orientagao Sexual 74
Cursistas em exercicio da funcao docente 46
Cursistas com pontuagdo maxima na questao analisada 30

Fonte: Das/os autoras/es.
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Apds a leitura e digitacao das respostas dos/as cursistas selecionados/as, a
partir de categorizagao feita com base na técnica da analise da enunciagcéo (BARDIN,
2009), identificamos dois eixos centrais de respostas, com subcategorias em cada
eixo. Em continuidade, realizamos uma reflexao teérica a respeito de cada categoria
de analise das intervencdes das/dos cursistas do GDE e de como se espera que as
aprendizagens propiciadas nessa formacdao continuada possam contribuir para
intervencdes pedagdgicas mais eficazes em contextos de violéncia homofébica no
ambiente escolar.

Formas de Intervencdao Pedagdgica Frente a Homofobia

Vivemos em uma sociedade plural em que a diversidade cultural, de género e
sexual se expressa em uma variedade de comportamentos e estilos individuais de ser
e viver no mundo e com o outro. Segundo Carvalho, Andrade e Junqueira (2009, p.
11), “falar de diversidade é falar, ao mesmo tempo, de todo mundo e de cada
elemento desse mundo em particular. Falar em respeito a diversidade significa
reconhecer a existéncia do outro, mas também reconhecer a necessidade que temos
uns dos outros”.

Todavia, nem sempre as diversidades sao reconhecidas e respeitadas em
nossa sociedade. A diversidade sexual, que engloba distintas orientagcbes sexuais
(heterossexualidade, bissexualidade, homossexualidade) e multiplas identidades de
género (travesti, transexual, identidade de género feminina, identidade de género
masculina etc.), constitui uma das formas de diversidade que mais sofre opressao.
Isso porque a heteronormatividade, que culturalmente legitima a
heterossexualidade como a Unica forma natural de expressao da sexualidade, faz
com que outras vivéncias sexuais, como a homossexualidade, sejam vistas como
“desvio, crime, aberracdo, doenca, perversao, imoralidade, pecado” (CARVALHO,
ANDRADE e JUNQUEIRA, 2009, p. 20). Aqueles que se desviam do padrao
heterossexual sao frequentemente alvos de ofensas, humilhacdo, desrespeito,
segregacao e violéncia, formas de expressao homofébica passiveis de ocorréncia em
qualquer espaco social, inclusive o escolar.

Profissionais da educacao, no entanto, ainda ndo contam com conhecimentos
e habilidades adequados para enfrentar os desafios relacionados a diversidade
sexual e aos direitos sexuais, de forma a criticar e intervir na reproducao escolar dos
mecanismos heterossexistas e de dominacdo masculina. E comum educadores e
educadoras afirmarem ndo saber como agir quando um/a aluno/a é agredido/a por
parecer ou afirmar ser homossexual, bissexual ou transgénero (JUNQUEIRA, 2009).

Outro elemento a ser considerado com atencao é a homofobia entre as/os
préprias/os educadoras/es, identificavel, de modo manifesto ou latente, em seus
discursos. Como observam Souza, Silva e Santos (2015), as praticas homofébicas de
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educadoras/es relacionam-se a representacbes sociais, de modo que seus
conhecimentos e vivéncias permitem a ancoragem da homofobia na escola -
sobretudo quando se da de forma simbdlica, psicolégica, manifesta verbalmente: “A
agressao fisica é reconhecida como uma forma grave de homofobia, contudo, por
vezes os/as docentes banalizam as violéncias verbais e psicologicas e, em alguns
casos, até participam das agressées preconceituosas, consideradas por eles/as
‘brincadeirinhas” (idem, p. 644).

Ora, quando o preconceito é tratado como brincadeira, o sofrimento e a
desigualdade sdao mantidos — pior, legitimados justamente por aquelas/es que
deveriam desconstrui-lo em primeiro lugar, como agentes educacionais. Tais
representacdes sociais, assim, ajudam a entender o processo de reproducao da
homofobia, evidenciando que a formacao de educadoras/es precisa alcancar niveis
mais profundos que os da informacao e questionar saberes tidos como naturais e
imutaveis acerca da desigualdade de género, fundamento da homofobia.

Ora, tanto o desconhecimento quanto o preconceito de educadoras/es
reclamam a formacdo continuada e especifica nessas tematicas, visto que a escola
continua a ser instrumento de reproducdo da cultura heteronormativa. E nessa
direcdo que se insere o GDE, como politica de formacao docente continuada,
implementada pelo Ministério da Educacdo. A experiéncia de oferta do curso, com
foco na articulacdo teoria-pratica e na mudanca das praticas curriculares e
pedagdgicas, oferece oportunidades nao apenas de formacao das/os profissionais da
educacao, mas de pesquisa sobre suas experiéncias e praticas docentes. Assim, a
implementacao do curso pelo NIPAM/UFPB buscou gerar e analisar dados sobre a
situacao de escolas paraibanas e as perspectivas e acdes de suas/seus docentes. Esta
pesquisa € um de seus produtos.

Na analise das possiveis intervencdes pedagogicas das/os 30 cursistas do polo
de Jodo Pessoa sobre homofobia no espaco escolar, eliciadas pelo caso proposto na
prova, foi possivel identificar em suas respostas dois eixos centrais que conduziriam
suas intervencdes: 1) Trabalho de conscientizacdo entre alunos/as e comunidade
escolar sobre o respeito mutuo e as diferencas; 2) Encaminhamentos internos (para a
Diretoria, Coordenacao, Conselho Escolar, Psicélogo/a) e externos (Conselho Tutelar,
Justica).

Eixo 1: Conscientizacao entre alunos/as e comunidade escolar sobre
o respeito mutuo e as diferencas

A primeira forma de intervencao indicada pelos/as cursistas (identificados/as

de C1 a C30) foi o trabalho de conscientizacao entre alunos/as e comunidade escolar,
buscando refletir quanto ao respeito mutuo e as diferencas (26 cursistas do total de
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30, sendo 23 mulheres e trés homens). Nesse primeiro eixo, identificaram-se quatro
subeixos que indicam tipos especificos de a¢des interventivas, conforme a Tabela 2.

Tabela 2: Subeixos com formas especificas de a¢des interventivas

Subeixos/agoes: formas de Cursistas Total
intervencao

A) Relativa a comunidade escolar C1, C2, C3, C5, C8, C9, C10, C12, C13, C16, 21
C17, €19, €21, €22, C23, C24, C25, C26, C27,
€28, C29

B) Relativa aos/as alunos/as C4, Ce, C7, C9, C10, C12, C14, C17, C19, C21, 13

agressores/as €22, C24,C29

C) Relativa aos/as alunos/as C4,C10,C21,C22,C24,C28 6

agredidos/as

D) Relativa a ambos C18,C23,C30 3

* Os/as cursistas indicados com sublinhado propuseram a adogdo de mais de um subeixo de agéo.

Fonte: Das/os autoras/es.

Cabe lembrar que tais formas de intervencao foram identificadas a partir de
respostas abertas a questao geradora destes dados e, considerando que a selecao de
participantes presumiu como critério de inclusdo a(s) resposta(s) avaliada(s) como
mais coerentes, detalhadas e pedagogicamente pertinentes, o quadro de
intervencdes propostas revela um conjunto de aspectos. Por ordem decrescente de
categorizacdao em cada subeixo, pode-se perceber nas respostas:

1) A adocao, pela maioria de respondentes, da forma mais geral de intervencao
(na comunidade escolar);

2) Em segundo lugar, o envolvimento dos agressores (e, ademais, exclusiva
paral0% dos/as participantes);

3) Em terceiro lugar, a intervencao junto ao agredido;

4) Por ultimo, acdes que envolvessem agressores e agredido.

Ora, entendemos que tal distribuicao indica:

a) A presenca, no discurso pedagdégico majoritario entre as/os respondentes, da
compreensao sobre o comprometimento de todos/as os/as agentes escolares no
problema. Atentar para a dimensao cultural escolar (manifesta no clima institucional,
por exemplo) é importante, como observa Russell (2011, p. 134), mas a intervencao
situada no problema também é indispensavel, ja que também se deve considerar, no
plano educacional, “o jogo complexo entre o risco individual e ambiental” - a um sé
tempo a vulnerabilidade e 0 empoderamento dos alvos da homofobia, de um lado e,
de outro, as varidveis estruturais que sdao contexto tanto da homofobia quanto de
sua possivel superagao.

b) Parcialidade das solucdes propostas, visto que a diferenca numérica entre
envolver agressores e envolver agredido sugere fortemente (como se vera adiante,
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na analise de contelido das respostas) insuficiéncia das intervencdes, mantendo o
agredido de modo exclusivo na posicao de vitima passiva, sem que ele venha a
receber ajuda para empoderar-se.

C) Reduzida presenca de uma articulagdo mais completa entre niveis de
intervencao: apenas a resposta de uma docente (C23) fez a conexao entre cultura
escolar (alcancada pela intervencdo na comunidade como um todo) e envolvidos
diretamente na situagao-problema (agressores e agredido).

Esses subeixos mostram que as/os cursistas buscariam formas variadas para
intervir nas situacdes de homofobia na escola, utilizando, inclusive, mais de uma
acdo simultanea como forma de intervencdo, a exemplo dos/as cursistas,
sublinhados no Quadro 3, que propdéem a adocdao de mais de um tipo de agao
(sendo, assim, incluidos/as em mais de um subeixo). A seguir, detalham-se as
atividades especificas de cada subeixo.

Cabe destacar, igualmente, no que tange a distribuicdo de respostas por
subeixos, que, enquanto o subeixo A apresentou o maior numero de respostas, o
ultimo subeixo foi considerado por apenas trés do total de 30 cursistas. Ora, o
subeixo D é, sem duvida, indispensavel a superacdo da homofobia (assim como de
outros conflitos relacionais) na escola, pois envolve estratégias como a mediacdo de
conflitos, em que sao criadas condicdes para que agressor e agredido possam entrar
em um acordo pelo qual ambos se sintam reconhecidos (CHRISPINO, 2007;
MORGADO e OLIVEIRA, 2009) — no caso das relagbes de género, isso implicaria
chegar a uma relacdo balizada pelo valor da equanimidade, aproximando-se e
reconhecendo-se mutuamente como seres humanos, inclusive a partir de suas
diferentes identidades e orientacdes sexuais.

Ademais, no que tange a qualidade das respostas, ha uma presenca quase
unanime da admoestacao como medida para mudanca de comportamento. Note-se,
porém, que a indicacao verbal, por docentes, do comportamento indesejavel
apresentado por discentes, quando isolada (como no caso da adverténcia), surte
menos efeito que a implicacdo dos/das envolvidos/as em negociacbes que nao s6
questionam os sistemas de valores inerentes a violéncia como empoderam os alvos
da violéncia.

Nesse sentido, a auséncia de respostas que mencionem técnicas capazes de
promover aquela implicacdo (como a mediacdo de conflitos) indica, ainda (e
infelizmente), o despreparo docente para a conducao do processo de prevencao e
superacao da homofobia na escola. Como se verd, a seguir, em muitas das respostas,
falar aos envolvidos (censurando os agressores, apenas) é o0 meio
predominantemente adotado, no discurso dos/as docentes, sem que estes/as se
interroguem sobre os resultados dessa abordagem.
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A) Intervengodes junto a toda a comunidade escolar

As intervencodes sao acoes dirigidas a mudar o curso de um processo, voltadas
para o ensino aos/as alunos/as no microespaco da sala de aula, bem como acbes de
carater mais amplo, envolvendo todos/as que fazem parte da escola, de discentes,
funcionarios/as, docentes até os familiares/responsaveis pelos alunos e alunas,
contemplando, portanto, toda a comunidade escolar.

Nesse primeiro subeixo predominante, identificamos como principais acoes,
propostas por 21 cursistas: o desenvolvimento de projetos pedagdgicos na escola e
atividades em sala de aula sobre a tematica ‘sexualidade, homofobia, orientacdo
sexual e identidade de género’, oportunizando a conscientizacdo acerca do respeito
ao outro e ao diferente. Em geral, verificamos a percepcao dos/as cursistas em
relacdo ao espaco escolar como lugar para se pensarem a diversidade e as diferencas.
Se, por um lado, a escola é vista, muitas vezes, como espaco legitimador de uma
cultura heteronormativa, por outro, ela também pode ser vista como um lugar capaz
de promover o didlogo sobre as diferencas, contribuindo para a construcdo de um
espago mais inclusivo e menos violento. Destacam-se alguns exemplos:

Realizaria um trabalho de orientacdo de respeito as diferencas também com
0s pais e maes para que reforcem em casa o respeito mutuo e as diferencas
(C5).

Como professora, eu contaria de forma ltdica a histéria do menino agredido,
questionaria os alunos e alunas sobre o fato, perguntaria o que cada um acha,
daria exemplos de outras histérias com um final feliz sobre o menino que
tinha um comportamento “diferenciado” dos outros (C8).

Seria conveniente pedagogicamente propor na sala de aula discussoes
reflexivas sobre os temas relativos a sexualidade e propor aos alunos que
elegessem uma pratica inclusiva, civilizada e ison6mica para ser reproduzida
dentro da escola (C13).

Apds dialogar com os alunos, procurava a parte técnica da escola para
também conversar e elaborar mecanismo para um trabalho de orientagéao e
conscientizacdo ndo somente para a “minha sala de aula”, mas para toda a
escola. Lancaria a proposta de convidar profissionais que pudessem contribuir
com este trabalho bem como convidar também a familia a participar desta
conscientizacdo, orientacdo e até aconselhamento (C30).

A participacdo da familia costuma ser sempre lembrada, como evidenciam C5
e C30.

Quanto a resposta de C8, destaca-se um problema: é duvidoso associar o
ludico a narrativa da violéncia, sem incorrer no risco moralmente grave de minimiza-
la, legitimando-a. Portanto, é importante atentar a eventuais efeitos de contradicdes
conceituais em uma proposta de intervencdo, ainda que bem-intencionada. E
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evidente que nao se brinca com a violéncia, muito menos em sala de aula, no
exercicio da docéncia. Mesmo que C8 estivesse se referindo ao contar histérias como
um recurso ludico, ela ndao exemplificou o que seria um “final feliz” e aspeou a
diferenca (indicada no adjetivo diferenciado). Em sintese, ndo se resolve uma
situacdo de homofobia contando histérias ficticias em que o preconceito esteja
ausente. Por outro lado, é importante contar histérias com finais felizes, como
contraponto a histéria violenta contida na questdao da prova, e imaginar outras
formas (respeitosas, cordiais) de se relacionar com o colega diferente, desde que seja
feita a devida critica ao preconceito e a violéncia.

Ja as respostas de C13 e (30 sao as que mais se aproximam das
recomendacdes atuais para uma intervencao pedagogica que supere a homofobia
na escola: promover a reflexdo através de debates supde, necessariamente, a
participacao ativa de todos e, no melhor dos casos, a condugao docente da discussao
para a consolidacao de valores pré-diversidade sexual. Ademais, C13 e C30 propdem
mobilizar o alunado e a comunidade escolar para decidir e atuar concretamente em
prol de praticas inclusivas.

Ora, se a literatura a esse respeito, considerando pesquisas, recomenda o
esclarecimento tedrico-critico (em aulas tematicas, por exemplo) e a formacao de
docentes e discentes para a superacao de preconceitos e praticas homofébicos na
escola (BRASIL, 1998; CASTRO, ABRAMOVAY e SILVA, 2004; SOUZA, SILVA e SANTOS,
2016), deve-se levar em conta a adverténcia de Junqueira (2015, p. 235): “Na escola,
antes de falar em respeito as diferencas, vale questionar processos sociocurriculares
e politicos por meio dos quais elas sao produzidas, nomeadas, (des)valorizadas”. Isso
significa, nos termos deste ultimo autor, desmontar “a pedagogia do armario” que
termina por silenciar e invisibilizar a homofobia na escola. Denunciar praticas de
construcao de saberes que desigualam pessoas por conta de seus géneros e
orientacdes sexuais, portanto, deve ser condicao para a formacao de discentes e
docentes. Além disso, é importante que profissionais da escola reconhecam que a
homofobia se monta sobre o principio da homogeneizacao de pessoas (tipico da
heteronormatividade), quando, em verdade, elas se constituem como grupos
bastante variados - como destacam Kosciw, Greytak e Diaz (2009) -, reclamando,
inclusive na escola, atencao para suas especificidades (nao apenas como categoria
marginalizada em geral, mas também no interior dos grupos que sofrem a
homofobia de modos diferenciados).

De acordo com Venturi e Bokany (2011), a escola sozinha nao sera capaz de
combater o preconceito contra gays, |ésbicas, bissexuais, transexuais e travestis. No
entanto, o ambiente escolar, sequndo o autor e a autora, é o local mais promissor
para por fim a homofobia. Por isso, defendem que o debate sobre esse tipo de
discriminacao faca parte das aulas, inclusive na infancia. Ademais, a escola pode e
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deve promover a convivéncia respeitosa e desestimular e coibir manifestacdes
homofdbicas.

Pensar e debater coletivamente esses temas na escola, ndao somente com o
alunado, mas com toda a comunidade escolar, incluindo os pais e maes dos/as
alunos/as, conforme propuseram as/os cursistas, € uma forma democratica de refletir
sobre as diferencas existentes em nossa sociedade e de contribuir para seu
reconhecimento e respeito, desconstruindo a cultura androcéntrica, sexista e
heterossexista, e valorizando as diferentes orientacdes sexuais e identidades de
género.

B) Intervenc¢des junto aos alunos agressores

No subeixo B, 13 cursistas propuseram interveng¢des que tinham como foco
especifico o aluno agressor via acdes costumeiras, que iam desde a possibilidade de
punigao até a convocatdria de seus responsaveis a unidade escolar.

Incluindo acgbes interventivas junto aos agressores, identificam-se as
seguintes propostas: investigacdo a partir do dialogo com os alunos agressores sobre
o0 que teria levado a esse comportamento, provocando uma discussao sobre o
respeito a diversidade sexual; reunido com os alunos agressores, conversando em
particular e solicitando destes um comportamento diferente a partir de entao;
conversa com os agressores juntamente com a Coordena¢do Pedagdgica, Direcdo e
pais/maes/responsaveis por eles; encaminhamento do grupo ao Conselho Escolar
para que aquela agressao fosse notificada; reflexdo com os alunos [agressores] sobre
as agressées e o sofrimento do aluno agredido. Tais praticas podem ser
exemplificadas nas respostas de C7,C9,C14e C19:

Estando na posicao de professora, chamaria os alunos agressores envolvidos e
iria discutir com eles sobre o que tinha acontecido, fazendo com que
enxergassem que Os seus comportamentos foram um ato violento e
agressivo, nao sé fisicamente, mas também psicologicamente. Falaria sobre a
importancia de respeitarmos 0s outros para que assim nos respeitem; e
focaria no assunto diversidade sexual e respeito as diferencas (C7).

Enquanto professora iria refletir com as criancas que espancaram sobre o
quanto o menino agredido sofreu, tanto psicoldégica como fisicamente. Iria
perguntar o que tinha levado estes a ter este comportamento e provocar a
reflexdo sobre o respeito a diversidade (C9).

Como professora [...] buscaria um didlogo com os agressores mostrando a eles
a verdade “crua” do desrespeito ao outro/a, tentaria fazer com que
entendessem que a atitude dos mesmos era discriminatéria, desumana,
inaceitavel (C14).
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Devemos ter um olhar diferenciado ainda mais para o aluno agressor,
chamando-o primeiramente para uma conversa, trabalhando essa questao de
respeito ao préximo e fazendo com que o mesmo pedisse também desculpas
de forma verdadeira ao aluno agredido; chamaria posteriormente a familia do
aluno agressor, até com o intuito de conhecer mais a fundo a histéria de vida
dele, e assim aplicaria a “punicdo” mais conveniente para esse momento
(C19).

Observamos que, em comparacado com o primeiro subeixo, neste aparece
uma proposta de interven¢ao mais individualizada junto aos alunos agressores, que
envolve a compreensao das suas motivacoes, a solicitacdo de mudanca de sua
conduta e um pedido direto de desculpas ao aluno agredido, o aconselhamento, o
apelo a compaixao pelo outro, além da aplicacao de medidas punitivas para o ato e a
inculcacdo de valores favordveis a equanimidade e ao reconhecimento da
legitimidade dos diferentes.

Percebemos que, embora os/as cursistas tenham avancado em termos de
intervencao, ao buscarem interferir de alguma forma na situacdao homofébica, o foco
exclusivo (ou mesmo predominante) sobre o aluno agressor apresenta limites, visto
que é insuficiente para a desconstrucdo da cultura de violéncia masculina. Essa
insuficiéncia explica-se porque, mesmo sendo indispensavel, se isolada, a atencao
ao(a) agressor(a) nao chega a alterar a posicao do agredido, que pode manter-se na
posicao de inferioridade - especialmente se tal posicao fundamentar-se em uma
homofobia internalizada pelos alvos da violéncia, que termina por corresponder a
l6gica das agressdes na escola, como no caso do bullying homofébico estudado por
Blais, Gervais e Hébert (2014). Assim, como o agressor poderia desculpar-se de forma
verdadeira, como propde C19, se desconhece as razées pelas quais estaria errado? E
como conhecé-las, se o agredido ndao é implicado pessoal e diretamente na
intervencao docente? A homofobia ndo se explica apenas pelo desconhecimento
acerca da possibilidade de variagbes nas identidades de género e orientacdes
sexuais, mas, sobretudo, pela recusa de legitimidade das diferencas, pelo
heterossexismo e pela misoginia que mantém um sistema excludente - o
heteronormativo.

Os discursos das docentes nao explicitam ainda essa problematica como raiz
da violéncia homofobica, conforme aponta a literatura disponivel (LIONCO e DINIZ,
2008; VIANNA e RAMIRES, 2008; TEIXEIRA-FILHO, RONDINI e BESSA, 2011). As
situacdes de homofobia na escola precisam ser compreendidas no contexto das
relacbes de desigualdade de género para que outras identidades e orientacbes
sexuais possam ser aceitas socialmente. Logo, é preciso que valores arraigados na
cultura heterossexista venham a tona, sejam debatidos e refletidos, visto que
promovem a exclusao e negam o direito do outro de vivenciar e expressar sua
identidade e sexualidade.
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Q) Intervengodes junto ao aluno agredido

As intervengdes das seis cursistas com foco no aluno agredido tiveram como
objetivo dar uma atencao especial a vitima da violéncia homofébica. Neste eixo,
verificamos as seguintes acoes: prestacdo de auxilio ao menor ferido; conversa com o
aluno agredido; cobranca da escola e da familia para cuidar do agredido, conforme
as seguintes respostas:

Como professora [...] da escola, eu cobraria providéncia no sentido de cuidar
do agredido (C4).

Como professora [..] conversaria em particular com o aluno agredido e
tentaria ajudé-lo a romper tal barreira [referindo-se as discriminages sofridas
pelo aluno por apresentar expressées femininas] (C10).

Como professora dos envolvidos, primeiramente prestaria auxilio ao menor
ferido (C21).

Quanto aos pais da crianga agredida, pediria mais atencdo deles ao filho que
sofria violéncia emocional e fisica, pois 0 menino precisa de atencao e apoio
(C28).

Cuidar, ajudar, auxiliar sdo, sem duvida, agcdes necessarias e valiosas para o
aluno agredido. Todavia, assim como as ag¢des incluidas no subeixo anterior,
caracterizam-se como acdes individualizadas, pouco contribuindo para o debate
sobre as questdes de género, diversidade sexual e homofobia no espaco escolar. Nao
dispensando a necessidade de atencao ao aluno agredido, destaca-se que, ao se
focar apenas nele, corre-se o risco de vitimiza-lo por uma diferenca que precisa ser
considerada e respeitada pelos seus colegas e pela comunidade escolar como um
todo. Para tanto, é necessdrio fazer com que o alvo da violéncia venha para o
primeiro plano das medidas de reparacao, tornando-o participe ativo do processo de
mudanca das praticas escolares, como afirmam Martinez Guzman e Paris Albert
(2006, p. 35, nossa traducao): “Evidentemente, ha que se fazer o trabalho de
transformacao pacifica dos conflitos sempre a partir da perspectiva dos alvos,
levando em conta seu préprio empoderamento e o reconhecimento mutuo”. Com
isso, alvos da homofobia tém mais chances de se empoderar junto a colegas,
aprendendo a se comunicar e a se defender assertivamente e colaborando para a
diminuicao das possibilidades de repeticdao de ataques homofébicos.

O/a aluno/a agredido/a nao precisa apenas de cuidados imediatos, mas de
respeito continuo, de reconhecimento da legitimidade de sua orientacao sexual.
Todavia, para isso é preciso uma agao coletiva da escola, no sentido de promover a
igualdade de direitos, sem negar as diferencas. Portanto, é preciso buscar a
equidade, que se refere “a construcao da igualdade de usufruto de direitos e bens
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sociais a partir do reconhecimento das diferencas entre as pessoas” (CARVALHO,
ANDRADE e JUNQUEIRA, 2009, p. 14). As barreiras encontradas por um/a aluno/a alvo
de homofobia na escola consistem, principalmente, no enfrentamento da cultura
heteronormativa, androcéntrica e miségina, ja que os alvos preferenciais de ataques
homofébicos sdao afeminados e frageis, fisica e psicologicamente. Superar a
homofobia supde, portanto, a superacao dessa cultura, tendo a escola uma
importante funcao nesse processo (VENTURI e BOKANY, 2011).

D) Intervencao isolada com os agressores e o agredido simultaneamente

Este eixo apresentou, minoritariamente, por trés cursistas, uma forma de
intervencao pautada no didlogo entre os agressores e o agredido, o que caracteriza
uma acao isolada com os sujeitos envolvidos na situacdo. De acordo com as cursistas,
elas agiriam da seguinte forma:

Ao ficar sabendo do ocorrido, chamaria as duas pessoas envolvidas e escutaria
os dois sobre o caso ocorrido. Em seguida conscientizaria ambos que cada
individuo tem direito de suas escolhas sexuais e todos devem respeitar
porque suas escolhas ndo desrespeitam ninguém e ndo mudam o carater.
Todos tém livre arbitrio para se relacionar com quem quiser e devemos
respeitar (C18).

Na posicdo de professora, a primeira medida seria também conversar com os
alunos (C23).

Eu sendo professora, dialogaria com os alunos envolvidos no fato. E tendo
dialogado com eles, procurava a equipe técnica da escola para também
conversar. (C29)

Percebemos, nas respostas das cursistas, uma tentativa de intervencao
pautada em acao dialégica envolvendo o aluno agressor e o alvo da agressao.
Ressalta-se que essa forma de intervengao contribui para amenizar a situagao
momentaneamente, porém nao soma esforcos no sentido de conscientizacao da
comunidade escolar para o problema da homofobia na escola.

Nao se pode deixar de notar a ideia de escolha associada as orientacdes
sexuais, cuja diversidade é destacadamente legitimada por nao atingir os valores
morais que regulam as relagdes sociais (cardter). Contudo, a diversidade sexual nao
deveria ser legitimada pelo fato de respeitar as normas sociais estabelecidas para a
convivéncia, mas pela proépria diversidade! Por esse argumento, o discurso de C18
revela uma concessao na qual provavelmente se esconde, ainda, uma hierarquia em
cujo topo estd a heterossexualidade tida como natural: abaixo dela estd o que for
diverso, admitido por nao ferir outras convencodes sociais (a moral, no caso). Afinal -
recorrendo ao argumento da professora de modo inverso, para evidenciar seu
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caradter concessivo — quem suspeitaria poder a heterossexualidade ser capaz de
alterar a moral, se a moral, e nao so6 a sexual, é ainda heteronormativa?

Ao agir apenas com os dois envolvidos, a escola nao torna visivel o problema:
ao contrario, silencia-o e o oculta da comunidade escolar, aumentando a
probabilidade de que outros casos de violéncia homofébica venham a ocorrer na
escola. Segundo Dinis (2011), o siléncio e o ocultamento da sexualidade de
estudantes gays e lésbicas, na tentativa de esconder sua orientacao sexual, também
sdo formas de violéncia. Para o autor, esse siléncio se traduz também em omissao
quando aparecem casos de violéncia fisica ou verbal sofrida por estudantes que
expressam sua diferenca sexual e de género, sendo compartilhado por muitos/as
professores/as que evitam discutir o tema da diversidade sexual e de género nas
escolas.

E evidente que os quatro subeixos apresentam propostas de intervencéo
cabiveis, mas insuficientes, por si mesmas, para superar o preconceito e questionar a
heteronormatividade. Nesse sentido, vale destacar que a combinacdo entre eles é
mais rica e frutifera e depende, também, de um trabalho em equipe a partir do qual
toda a comunidade escolar seja envolvida na superacdao da homofobia. De algum
modo, isso é 0 que aparece nas respostas agrupadas no Eixo 2: envolvimento de
outros profissionais, inclusive de 6rgaos externos a escola, em funcdo da gravidade
da agressao (espancamento), e de familiares dos envolvidos, que seriam chamados
para gerirem o problema com as/os docentes.

Eixo 2: Encaminhamentos para a Diretoria, Coordenacao, Conselho
Escolar, Psic6logo/a, Conselho Tutelar e Justica

Neste segundo eixo de respostas, identificamos acdes que se caracterizam
como encaminhamentos internos e externos a instituicao escolar. Como forma de
intervencdo na situacao de violéncia homofdbica, 13 cursistas indicaram o
encaminhamento do caso para a Diretoria e Coordenacao Pedagogica da escola,
para o Conselho Escolar, para o/a Psicélogo/a, para o Conselho Tutelar e para a
Justica. Foi possivel identificarmos dois subeixos, que indicam encaminhamentos
especificos considerando a prépria escola e instancias externas a ela, conforme a
Tabela 3.

Tabela 3: Subeixos com intervenc¢des por meio de encaminhamentos internos e
externos a escola

Subeixos/tipos de encaminhamento Cursistas Total
E) Encaminhamentos internos a escola C1,C4,C11,C15, C21, C23, C25, 9
€28, C30
F) Encaminhamentos externos a escola C3,C4,C10,C15,C20, C21,C24, 8
c28

Fonte: Das/os autoras/es.
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A frequéncia e a distribuicdo de respostas indicam, a primeira vista, que, em
comparagao com as respostas agrupadas no Eixo 1, uma minoria (menos de um
terco) considerou alternativas que envolveriam solucdes para além da sala de aula ou
da escola e com estratégias diferentes daquelas baseadas no convencimento (falar
com agressores e agredido, conscientizar etc.). Outra observacao a ser feita refere-se
a presenca de uma tendéncia (ainda que também minoritdria) de transferir a
responsabilidade da intervencdo a outros niveis — o encaminhamento supde a
admissdo da ideia de que a tarefa de solucionar a homofobia cabe a outras
instancias.

Assim, tais intervencbes podem indicar, por um lado, que alguns/mas
cursistas estdo visualizando o problema de forma mais ampla, ou seja, para além de
acoes pedagogicas em suas salas de aulas; e que intuem ser necessario, também, um
trabalho em equipe, envolvendo Direcao Escolar, Coordenacao Pedagdgica,
especialistas, Conselho Escolar e, quando preciso, instituicdes externas a escola,
como Conselho Tutelar, ONGs, Movimento LGBT etc., para intervencdes mais
eficazes, dada a gravidade revelada em muitas das situagbes de violéncia
homofébica. Sem dudvida, uma acdo envolvendo encaminhamentos internos e
externos a escola pode ser uma forma eficiente de gerir a homofobia no ambiente
escolar, visto que possibilita uma acao conjunta, criando um esforco coletivo.

Entretanto, por outro lado, é possivel igualmente enxergar neste eixo o risco
de uma prdatica comum na gestao de situacdes de conflito na escola: a transferéncia
de responsabilidade. Se um sé agente ndo garante a solucdo, a transferéncia
imediata para instancias reguladoras superiores sugere fortemente que docentes
podem nao se reconhecer capazes nem responsaveis pela superacao da homofobia
na escola. Essa pratica se torna ainda mais frequente se, como se observa em muitas
escolas, nao houver trabalho em equipe que dé suporte a intervencao docente.
Ademais, a adocao da transferéncia pode também se explicar pela ocultacao, a ja
citada “pedagogia do armario” (JUNQUEIRA, 2015): para nao se expor ao risco de
manifestar-se de forma homofdbica, a/o docente desloca um “problema delicado”
para outras maos. Nos termos do préprio Junqueira, isso revela uma atribuicao de
culpa ao alvo da homofobia que é, desse modo, conservada, desresponsabilizando
gquem ensina e até a escola: “Néo raro, discursos perfazem um deslocamento nos
processos de atribuicao de responsabilidades, que migram do grupo e da instituicao,
autores da violacao, para o alvo da discriminacao direta” (idem, p.235).

E) Encaminhamentos internos a escola (Diretoria, Coordenacao Pedagégica,
atendimento psicolégico ao agredido e ao agressor)

Os encaminhamentos internos apontados por nove cursistas indicam o
didlogo com a equipe escolar - gestor/a, Conselho Escolar, Coordenacgao Pedagdgica
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e equipe de especialistas da escola, com destaque para a/o psicéloga/o escolar,
através das seguintes ag¢oes: discussdo da situacdo homofdbica no Conselho Escolar,
sugerindo a inclusdo do tema "homofobia” nos conteudos programaticos;
encaminhamento do aluno agredido e do agressor para atendimento psicolégico;
conversa com a Direcdo da escola, propondo projeto para trabalhar a diversidade
sexual na escola, conforme se verifica nas respostas abaixo:

Como professora, levaria esta situacdo ao Conselho de Escolar e sugeriria a
inclusdéo do tema HOMOFOBIA nos contelddos programdticos, e
desenvolvimento de projetos que envolvam a sexualidade (C1).

Como professora procurava a direcdo da escola tentando unir forcas para
elaboracdo de um trabalho pedagdgico onde trabalhasse o tema orientacao
sexual com todos os membros da escola: funcionarios, professores e
comunidade, mostrando a importancia do respeito pelo préximo (C11).

Procuraria o gestor/a e langava a proposta de se trabalhar um projeto sobre as
“Diversidades na Escola” como forma de buscar uma conscientizacdo de
respeito para com todos os demais alunos da escola, pois ndo adiantaria
pensar apenas em puni¢cao visto que o agressor continuaria com a mesma
caracteristica homofobica (C15).

Observamos, nas respostas das/o cursistas, a proposta de uma forma de
intervencao mais ampla para a resolucdo da homofobia na escola, abordando a
tematica também nos conteddos curriculares e em projetos pedagdgicos
envolvendo a comunidade escolar como um todo. Tal pratica mostrar-se-ia relevante
na medida em que possibilitaria a visibilidade do problema no espago escolar,
permitindo a reflexao sobre a diversidade sexual e de género de forma continua na
pratica pedagdgica, contribuindo para a desmistificacdo de estereétipos sobre as
diferentes identidades sexuais. Os estereétipos e preconceitos sdo ideias e
comportamentos que negam a humanidade aqueles e aquelas que sdao suas vitimas
(GDE, 2009), portanto combaté-los na escola é uma forma de valorizar todos os seres
humanos independentemente de suas diferengas sexuais, étnicas, de género,
religiosas etc.

As respostas de C11 e C15 ilustram bem essa posicao, pois ambas indicam
alternativas que convergem para as recomendagdes cientificas atuais: incluir o caso
de violéncia em um processo de sensibilizacdo e mudanca de cultura escolar
(homofdbica, no caso) como lembram Morgado e Oliveira (2009), de modo a fazer
um trabalho coletivo, envolvendo a gestdo, todos os professores e funcionarios. Essa
perspectiva evidencia algo importante: a homofobia é apenas uma das expressoes
de violéncias que ocorrem na escola em funcao de preconceitos que nao se
restringem ao género ou a orientacao sexual, mas que servem, sobretudo, para
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classificar e hierarquizar a partir das diferencas, estabelecendo relacdes de poder
desiguais, apoiadas em identidades naturalizadas (WOODWARD, 2012).

F) Encaminhamentos envolvendo membros externos a escola

Observamos neste subeixo respostas que revelam estratégias além da sala de
aula e da escola, envolvendo agentes e instituicbes externos ao espago escolar.
Nesse sentido, seis cursistas propuseram as seguintes formas de intervencao: didglogo
com os responsaveis por agressores e vitimas; convocacdo do Conselho Tutelar; em
caso de lesées corporais no aluno agredido, orientacdo para os pais e maes moverem
uma acgao judicial.

Se eu fosse professora destes alunos, convocaria todos os responsaveis dos
agressores e da vitima, junto com a coordenacéo da escola para conversarmos
e saber por que as criangas estdo agressivas com esta crianca por ela ter tragos
femininos (C3).

Como professora [...] apds o ocorrido, comunicaria a gestdo, convocaria todos
os pais e maes e o Conselho Tutelar. Encaminharia, junto aos 6érgaos
competentes, a crianca agredida a um atendimento psicolégico e os
agressores a um atendimento psicolégico coletivo e também a um
tratamento de reeducacao sexual. Se a crianca agredida necessitasse de um
exame de corpo de delito e se fossem comprovadas as lesdes corporais,
orientaria os pais para que entrassem com uma acao judicial (C4).

O mais interessante seria aproveitar o caso e fazer um trabalho coletivo,
envolvendo a gestdo, todos os professores, funciondrios e, se possivel, uma
reunido com os pais para ser trabalhado através de uma palestra sobre o
assunto, pedindo apoio, para juntos tentar evitar que se repetisse esta cena
desagradavel e homofébica (C15).

Verifica-se neste subeixo uma tentativa de os/as cursistas envolverem,
sobretudo, os pais e maes dos alunos agressores e do aluno agredido, além da
tentativa de envolver toda a comunidade escolar para pensar e discutir os problemas
referentes a homofobia na escola. De acordo com Junqueira (2009), a opressao,
discriminacdo e os preconceitos contra alunos/as LGBT na escola se fazem também
com a participacao ou a omissao da familia. Entao, tratar o problema além dos muros
da escola, envolvendo agentes externos a ela, especialmente os familiares
responsaveis pelos alunos/as, sejam pais e maes de vitimas ou de agressores, &, sem
duvida, um passo significativo para enfrentar eventos homofébicos na escola.

A escola é um dos espacos sociais em que convivem os alunos e as alunas. E
no meio familiar que adquirimos muitos dos nossos valores pré-sociais. Por isso,
desenvolver também na familia de alunos/as homofébicos/as a compreenséao sobre
as diferentes possibilidades de se viver a sexualidade é relevante para que criemos
uma sociedade consciente da existéncia das varias identidades sexuais e de género.
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Outra proposta que se destaca nesse subeixo é o atendimento psicolégico,
proposto pela professora C4, para abordagem da violéncia praticada pelo agressor e
sofrida pelo agredido. E importante destacar que, nos casos de homofobia, o
atendimento psicolégico faz-se necessario para os traumas sofridos, nao se
direcionando esse atendimento para cura da homossexualidade, visto que, desde
1974, a Associacao Americana de Psiquiatria deixou de considerar a
homossexualidade como disturbio mental, permanecendo na atualidade com esse
estigma apenas a transexualidade e a travestilidade (GDE, 2009). Esse aspecto
necessita estar claro, principalmente para educadores e educadoras que devem ser
agentes de mudanca na cultura escolar no que tange a superacdao da homofobia.

Cabe ressaltar, também, que o atendimento psicolégico ou apoio de qualquer
outro tipo néo é, primariamente, funcdo da escola. Nesse sentido, a/o psicéloga/o
escolar é apenas responsavel pelo atendimento imediato, encaminhando
posteriormente a outro/a psicélogo/a especializado/a. Nao ha duvida de que o apoio
psicolégico colabora para 0 empoderamento dos alvos de violéncia — e também de
seus autores, os quais, em grande parte das vezes, tém autoestima baixa e foram (ou
sao) alvos de violéncia fora da escola (ASSIS e AVANCI, 2004) —, mas essa medida,
isoladamente, pode pouco, j& que a homofobia (como outras praticas
discriminatérias) implica uma cultura que reproduz na escola praticas de
desigualdade estabelecidas coletivamente, dentro e fora dela.

Logo, o atendimento psicoldgico proposto por C4 (individual para a crianca
agredida e coletivo para os agressores) ndo esgota as medidas de resolucdao do
problema. Como outras/os respondentes, ela ndao apresenta propostas para a
comunidade escolar como um todo e ilustra, desse modo, uma forma de pensar a
superacao ou prevencao da homofobia ainda restrita ao ambito individual -
atribuindo responsabilidade a individuos, sem explicitar as implicacdes da escola
como coletivo que fomenta o preconceito.

Consideracoes Finais

As praticas homofdébicas sao situacdes corriqueiras no espaco escolar e
tornam os alunos e alunas LGBT alvos constantes de humilhag¢des, caracterizadas —
na maioria das vezes — por agressoes fisicas e verbais. Assim, o espa¢o escolar
constitui uma poderosa instancia de reproducdo das logicas homofdbicas,
consentidas e ensinadas, produzindo efeitos devastadores na formacao de todas as
pessoas. A homofobia compromete a inclusao educacional e a qualidade do ensino,
incidindo negativamente na relacao docente/estudante. Além disso, também produz
desinteresse pela escola, dificulta a aprendizagem e conduz a evasdo e ao abandono
escolar. Afeta a definicdo das carreiras profissionais e dificulta a inser¢cdo no mercado
de trabalho (JUNQUEIRA, 2009).
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As interven¢des docentes nesse contexto tornam-se necessdrias para que
criancas e jovens consigam habitar um ambiente escolar mais equanime. Neste
estudo foram analisados os discursos sobre as intervencdes pedagdgicas de
professoras e professores cursistas do GDE-Especializacdo do polo de Jodo Pessoa-PB
diante de um caso de violéncia homofébica apresentado na prova final do médulo
Sexualidade e Orientagao Sexual.

Apesar dos dados serem oriundos de respostas submetidas a avaliacao,
portanto as/os cursistas procurariam “acertar” a questao, respondendo o que foi
ensinado no curso, o que configura um viés (ndo havendo garantia de coeréncia
entre discurso e pratica), a natureza do seu enunciado (“o que vocé faria...?”) abriu
possibilidades variadas de intervencao pedagdgica, revelando, ao menos no nivel
cognitivo, a assimilacdo de parametros orientadores de uma nova pratica -
lembrando que a aprendizagem de conceitos tende a mudar também formas de
pensar e, consequentemente, de agir (MAHONEY, 2004).

Os principais resultados indicaram que as intervengdes propostas pelas/os
cursistas se pautam em atividades pedagdgicas (projetos, debates em sala de aula
sobre sexualidade, homofobia, orientacdo sexual e identidade de género),
objetivando a conscientizacao e o respeito as diferencas; e em encaminhamentos
internos (a Direcdao, a Coordenacao Pedagdgica e ao Conselho Escolar), e externos
(ao Conselho Tutelar, a Justica e a atendimento psicolégico para a vitima e para os/as
agressores). Isso sugere que a formacao continuada proposta pelo GDE tem sido
assimilada por docentes, o que podera contribuir para o debate sobre os referidos
temas nas escolas e para a superacao da homofobia, problematica ainda
frequentemente ignorada em muitas escolas brasileiras por professores e
professoras, seja pela prevaléncia de uma cultura heteronormativa, seja pela falta de
formacdo docente para a resolucao pacifica de conflitos.

Reconhecem-se os limites desses/as profissionais, ainda em formacao,
sobretudo em termos tedrico-conceituais. Encontraram-se nas respostas das/os
cursistas termos como preferéncias sexuais, escolhas sexuais, por exemplo, o que
demonstra desconhecimento sobre o fato de que a orientacdo sexual ndo se
constitui em uma simples escolha, deliberada e autbnoma, mas “refere-se ao sexo
das pessoas que elegemos como objetos de desejo e afeto” (GDE, 2009, p. 124).
Ressalta-se que, para a superacdo desses limites, é importante que os/as profissionais
continuem trilhando o caminho da formacdo continuada sobre as tematicas de
género e diversidade, pois apenas se apoderando desses conhecimentos poderao
rever suas praticas interventivas em situacdes de homofobia e violéncia de género e
contribuir para a criacao de uma cultura de equidade na escola e nos demais espagos
sociais.

Mesmo com esses limites tedrico-conceituais, percebemos nas respostas
das/os cursistas um discurso docente marcado por sinais dos efeitos da formacao,
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por exemplo: o reconhecimento da importancia do tema para a formacao discente; a
adocado de uma posicao critica para com a homofobia; a relacao entre intervencao
pedagdgica e dispositivos especificamente escolares, como o curriculo, ressaltando o
papel intransferivel da escola na superacao da homofobia.

O discurso docente também sugere o conhecimento sobre a importancia do
trabalho em equipe, ainda que nado seja predominante, jd que somente 14 dos 30
respondentes indicaram estratégias que requerem de modo explicito o trabalho
coletivo na escola. O trabalho em equipe pode potenciar a reflexao sobre género,
sexualidade e diversidade sexual, e consequentemente contribuir para a reducao de
praticas homofobicas na escola.

Com base nos eixos e subeixos delineados na analise (em destaque nas
Tabelas 1 e 2), evidenciou-se que 13 cursistas apontaram mais de uma acao em suas
propostas interventivas, a exemplo de C10, que mencionou a¢bdes no Eixo 1
(desenvolvimento de atividades pedagdgicas de conscientizacdo do respeito a
diversidade sexual e de género com os alunos e comunidade escolar, intervencao
com foco no aluno agressor e no aluno agredido) e no Eixo 2 (encaminhamentos
externos a escola, direcionados aos familiares responsaveis pelo aluno agressor),
evidenciando ainda um aspecto relevante para a gestdo da homofobia na escola: a
necessidade de acbes conjuntas para o enfrentamento do problema da violéncia
homofoébica no espaco escolar. A interseccao de praticas interventivas supde que
as/os cursistas do GDE estdao direcionando para suas praticas pedagogicas os
conhecimentos adquiridos na formacéo continuada (CHIMENTAOQ, 2009).

As acbes propostas pelos cursistas, a partir de seus discursos, incluiam desde
atividades pedagodgicas em sala de aula - conscientizando os alunos e alunas sobre a
importancia da construcao de uma nova cultura escolar que contemple as diferentes
identidades sexuais e de género — até acdes pedagdgicas com toda a comunidade
escolar, envolvendo funciondrios/as, alunos/as, professores/as, pais e maes. Debater
e refletir sobre essas questdes na/com a comunidade escolar em geral constitui uma
forma de revelar as tensdes e riquezas derivadas do contato com as diversidades
existentes em nosso meio, contribuindo, também, para a superacao de esteredtipos
e preconceitos que conduzem a praticas homofébicas na escola.
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gestao de conflitos e na prevencao a violéncia na escola, interlocu¢des da psicanalise
com a educacao.

frazec@uol.com.br

Alfrancio Ferreira Dias
Doutor em Sociologia (UFS). Professor Adjunto do Programa de Pés-Graduagao em
Educacdo e do Departamento de Educacdo da Universidade Federal da Sergipe.
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Violéncia homofdbica na escola!
O que revelam os discursos de professoras/es em formagéo continuada

Pesquisador do Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares sobre a Mulher e
Relacées Sociais de Género (NEPIMG/UFS). Areas de interesse: género e educacao;
formacdo em género e sexualidades; curriculos e género; teoria queer e educacao.
diasalfrancio@hotmail.com
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