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Emancipacio, redencio e vocacio: anilise do ideario
pedagogico e contexto politico-institucional na génese de um
curso de Pedagogia

Maria Manuela Alves Garcia’!
Alvaro Moreira Hypolito!
Lisarb Margot Ferreira Matias?
Maria Raquel Rodrigues Vieira?
Sandra Maria Orben3

Resumo

O texto recupera o contexto politico-institucional e o idedrio pedagdgico gue estd na génese da
criagio do Curso de Pedagogia — Habilitagio para o Magistério de Séries Iniciais e para as
Disciplinas Pedagdgicas do 2o0. Grau — da Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de
Pelotas. Analisa os embales institucionais e ideol6gicos que levaram ao projeto de criag@o do curso,
¢ analisa, ainda, o idedrio pedagégico hegeménico nos quase dez anos em que vigorou a primeira
grade curricular implantada quando da criagio do Curso. Recupera, a partir de depoimentos com
personalidades que atuaram na Faculdade e no Curso, nesses anos, as concepgdes recorrentes acerca
de educagio e trabalho docente, analisadas como constituindo parte do que € tido como “curriculo
pré-ative” e, portanto, ainda de alguma forma presentes na atualidade do curriculo do Curso.
Disculte as filiagdes desse idedrio pedagdgico a uma visdo essencialista de educagfo, da qual emerge
uma concepeio redentora de educag@io como libertacdo e do magistério como vocagio.

Palavras-Chave: Curriculo; Formagio de Professores; Curso de Pedagogia.

Abstract

The text, firstly, recovers the political an institutional context as well as the pedagogical thought
present when the Pedagogy Course - Primary School Teaching in High School was conceived and
created at the Faculty of Education of Universidade Federal de Pelotas; secondly, analyzes the
institutional and ideological strifes which led to the project of creation of the Course and dissects the
hegemonic educational thought during the almost ten years period of effectiveness of its first
curriculum; thirdly, based on reports of personalities acting in Faculty and in the Course during such
period, recovers the recurring concepts about education and educational work, seen as a part of what
is said to be "pre-active curriculum” which is therefore somehow still present in the current Course
curriculum; and, finally, discusses the linkage of that educational thought with an essentialist point
of view in education that brings about a redemeer notion of education as liberation and teaching as

vocation.

Key-Words: Curriculum; Teacher Education; Course of Pedagogy.
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"Resta saber qual € a nossa opgdao. Em idltima instdncia, as escolas e
as universidades serdo aquilo que professores e alunos desejarem que
seja. Seremos companheiros de uma luta libertadora [grifo nosso]
que paciente, mas corajosamente vai instaurando a Redengéo [grifo
nosso] ou ciimplices dos mecanismos que engendram a servidido e o
cativeiro. Neste terreno, ndo sobra lugar para uma terceira opgdo."
(CUNHA, 1978, p.141)

Introducio

Este trabalho se utiliza de um conjunto de dados levantados no
contexto de uma pesquisa! que tem por objetivo promover um processo de
avaliagdo curricular dos Cursos de Pedagogia ofertados pela UFPel e UFSM,
e apontar caminhos e perspectivas que fundamentem possiveis reformulagées
dos curriculos desses Cursos. Uma das etapas desse projeto previa o resgate
da trajetéria histérica desses Cursos com a finalidade de registrar de forma
sistemdtica a experiéncia curricular vivida nesses anos desde a sug criagdo
para dai retirar algumas licbes que pudessem servir como reflexio da
hist6ria presente desses curriculos.

E entdo no contexto dessa pesquisa que este texto se situa. Fazemg

aqui, em particular, uma reflexao acerca das circunstancias hist6ricag s

levaram & criagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federq de

Pelotas, na qual buscamos resgatar € repensar o idedrio politico-pedagégic

que marcou 0 funcionamento desse Curso nos dez primeiros anos de Sua

existéncia. Para tanto utilizamos como fontes de dados alguns docurﬂentos
oficiais relativos ao Curso e, em especial, um conjunto de depoimentos orajs
e trabalhos escritos de algumas personagens protagonistas da histérig desse
curriculo nos seus primeiros dez anos de funcionamento. Indubitavelmenge
as idéias e os fatos aqui apresentados concorreram para configurar a histéri;;
presente do curriculo que hoje nos propomos a repensar. E também, apesar
do que aqui iremos apresentar € discutir se referir a uma experiéncia
curricular particular e circunscrita, certamente alguns fatos e relagges que
aqui fazemos poderdo apresentar pontos de contato e semelhanga com outras
experiéncias similares, contribuindo assim para repensar questdes

que

1 Denominada “Currfculo e formagio do educador: avaliagdo e inovagdo curricular dos Cursos de
Pedagogia da UFPel e UFSM (Projeto interinstitucional de pesquisa)”, que vem sendo implementada por
um grupo de professores/as ¢ estudantes dos Cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Esta pesquisa teve infcio em janeiro de 1995 e continua em
andamento. Desde o seu infcio tem contado com o apoio da FAPERGS e do CNPq, responséveis pela concessio
das Bolsas de Iniciagdo Cientifica.
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curriculares com as quais nos defrontamos cotidianamente em nosso
trabalho de docéncia e pesquisa no campo da formagfo de professores.

A criacdo do Curso de Pedagogia da UFPel: contexto politico-
institucional e ideario pedagdgico

O Curso de Licenciatura em Pedagogia com habilitacdo para o
Magistério de 1°. a 4. séries e para o Magistério das matérias pedagdgicas
do 2°. grau, criado em 24 de outubro de 1978 na Universidade Federal de
Pelotas, nasceu pretendendo se constituir como a expressao mais acabada,
naquele momento, de uma utropia pedagdgica de resisténcia que um grupo
de profissionais envolvidos com formagéo de professores e com o ensino de
1°. e 2°. graus compartilhava, na Universidade, em plena vigéncia do
governo militar e do impacto das reformas educacionais do final dos anos 60
e inicio dos anos 70.

Para entender o contexto politico-pedag6gico da criagdo do Curso de
Pedagogia, e chegarmos mais perto das circunstincias histéricas e idedrio
pedagdgico que marcou a génese do Curso e o seu curriculo nos quase
primeiros dez anos de sua histéria — até aproximadamente 1987 —, hd que
nos remetermos A origem da prépria Faculdade de Educagio que, organizada
dois anos antes, em 21 de junho de 1976, lutava por ampliar sua forga
politica no contexto da UFPEL na segunda metade da década de 70.

Tendo o seu nicleo original? em um pequeno grupo de profissionais
que no final dos anos 60 ministrava a formagdo pedagégica para o entao
dnico Curso de Licenciatura da UFPel, nesses tempos ainda Universidade
Federal Rural do Rio Grande do Sul; esse grupo, no decorrer da década de
70 vé a ampliag@o de suas tarefas em virtude da organizagao de novos cursos
de Licenciatura na j4 agora Universidade Federal de Pelotas?.

Veja-se que o incremento da oferta de novos cursos? de Licenciatura
na Universidade, na primeira metade dos anos 70, deu-se em meio ao

2 A Faculdade de Educagdo originou-se do denominado Departamento de Educagfo, unidade administrativa e
pedagdgica que pertenceu A Faculdade de Ciéncias Domésticas até 1976. A Faculdade de Ciéncias Domésticas
ofertou, até o final dos anos 60, o tinico Curso de Licenciatura da Universidade, a Licenciatura em Economia
Doméstica e Educagdo Familiar (criada pelo Parecer N, 352/66 do CFE).

A Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) foi criada pelo Dec. Lei N.750 de 08 de agosto de 1969 ¢ resultou
da transformagdo da Universidade Federal Rural do Rio Grande do Sul com a anexagdo de unidades da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Odontologia e Direito), com funcionamento em Pelotas, e a
agregagio de unidades particulares de ensino superior também existentes na cidade, E interessante notar que s6
cm 1977 a nova instituigfo universitdria teve aprovado o scu novo Regimento Geral pelo Conselho Federal de
Educagdo (LONER,s.d.).

Jé desde o infcio dos anos 70 entravam em funcionamento novas Licenciaturas na Universidade: Licenciatura em
Desenho ¢ Pldstica (1970), Licenciatura em Miisica (1971); Licenciatura Plena em Educagio Moral e Civica

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (6):5 - 20, jan./jun. 1996




processo de criagao e estruturagao da propria UFPel que, segundo LONER
(s.d.), foi criada em 1969 antes por fatores politicos que por questoes
académicas: além de satisfazer ambicGes de liderangas politicas locais com
estreitas relagGes com os governos militares da época, tratava-se de adaptar a
estrutura da Universidade ao novo padrio de organizagio universitdria
imposto pela Lei 5.540/68, conforme a politica de interiorizagdo do ensino e
expansido de vagas que a reforma previa. Acomodavam-se interesses locais
as exigéncias da reforma. Mas, como também indica LONER (s.d.), em meio
a politica clientelista e conservadora, que foi o tom da politica universitéria
da UFPel no decorrer da década de 70, amadurecia na Universidade um

niicleo de resisténcia cujo idedrio politico-pedag6gico era divergente da
politica oficial:

"O processo de constituigdo de um grupo com um senso mais critico
dentro da universidade ja vinha de longos anos, com a

de professores de diversas dreas, sendo que uma delas s
Curso de Ciéncias Domés:licas, posteriormente se transferindo

Faculdade de Educagdo. E a partir deste grupo que vaj se COnstliJlar-a 3
Associagio dos Docentes da UFPel em 1979, que v i

: . ai encaminh
efetivamente o processo de democratizagio interna da universidag a.:

e

(p-12) 1

participagio
lluava-se no

Um idedrio que, professado por alguns dos professores pertencenteg %
esse grupo, permeou os projetos da Faculdade de Educagﬁo no final dog anog
70, inclusive a proposta curricular do Cl{l'.SO dne Licenciatura em Pcdﬁgogia
Proposta que expressa, nas proprias hablhta.t;oes que oferece, o repidio ao-
tecnicismo da politica educacional oficial com suas tentativag de
aligeiramento dos cursos de formagao de professores e de restringir g
formagio do pedagogo a formagdo dos chamados "especialistas", destinados
a preencherem as fungdes de gerenciamento e controle do processo
pedagdgico escolar.

Reveladora desses ideais e da filosofia que os animava, € a dissertacio
de Livre-Docéncia "O lugar da utopia na Educacdo: nos limites de wma
experiéncia” (Cunha, 1978), que expressa as primeiras e mais permanentes
influéncias nesses tempos da jovem Faculdade e do recém-criado Curso de
Pedagogia.

(1973); Licenciatura em Educagio Fisica (1973); Licenciatura Curta em Educagao Artistica (1974), etc.
(MEC/UFPEL, Oito anos de Universidade: 1969/1977, Assessoria de Planejamento, p.52)
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Esse trabalho trata de fundamentar e discutir do ponto de vista
filoséfico o projeto politico-pedagégico que vinha sendo articulado
institucionalmente na Faculdade de Educacéo.

Ja na parte final de sua dissertagio, CUNHA (1978) recupera o
projeto de origem da Faculdade de Educagdo em 1976: "Fundar sua prdxis
educativa numa filosofia psico-pedagogica humanizadora" (p.144), o qual
buscava-se implementar por uma modalidade de organizagdo do trabalho
pedagégico e administrativo da Faculdade cujas caracteristicas ainda hoje
atravessam o cotidiano dessa instituicao.

Referindo-se aos impasses que a Faculdade teria de enfrentar nesses
anos na questdo da formagdo de professores, destaca:

"a necessidade de reformulagio do conteido das disciplinas
pedagégicas e a urgéncia de elaboracio de um novo curriculo. Sabia-
se que cra preciso criar novo espirito capaz de suscitar uma nova
mentalidade docente; A urgéncia de superagdo de um processo
cultural, sutil ou ostensivamente importado; ¢ de uma metodologia
feita sob a medida de uma tecnologia educacional guiada por um
pensamento tecnicista e pragmdtico, onde, em nome da
'operacionalizagdo e racionalizagdo do ensino' os verdadeiros fins
sdo esquecidos ¢ abandonados."(CUNHA, 1978, p.146-7)

Abominando as "solugdes exdgenas" que provocavam um 'processo
de colonizacdo das mentes e das consciéncias”, aquele grupo buscava
construir uma perspectiva do pensamento social cristaio no campo
educacional brasileiro desses anos.

Uma perspectiva assentada em uma pedagogia para o homem, que
via na educaciio um esforgo pritico de humanizagio do homem e do mundo,
uma dimensdo utépica cuja concretizagao seria tarefa para "homens
vocacionados, isto é, para educadores radicais, quer dizer, tdo somente
comprometidos com a promessa educativa." (CUNHA,1978, p.155)

E, as Faculdades de Educagdo, "por serem niicleos superiores de
formagdo de profissionais para o magistério", competiria, entre outras
funcgoes:

a) a formulagdo de uma Filosofia da Educagdo e de um

pensamento pedagégico auténomo e original capaz de

responder 2s aspiragbes humanas mais profundas e as
reivindicagGes educacionais mais auténticas do povo brasileiro;

b) encaminhar seus estudos, sua atuacdo pedagégica, sua
metodologia de ensino, seus cursos, em dire¢do a formacdo de
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profissionais capazes de crescer no processo de uma
consciéncia histérica situada e solidariamente comprometida,
reorientando a prépria linha curricular dos cursos de
licenciatura e pedagogia. (CUNHA, 1978, p.157)

Era, portanto, necessdria uma educacdo centrada "no processo de
descolonizacdo das mentes e das consciéncias, recuperador de uma
consciéncia histérica” (CUNHA, 1978, p.156), que buscasse organizar e
sistematizar conceitual e praticamente sua posigdo humanista, apoiando-se
em uma versao do pensamento social cristio que influenciava 05
movimentos cat6licos de leigos e ndo-leigos no Brasil e na América Latina.

O idedrio politico-pedagégico hegemdnico na Faculdade de Educacio
nesses anos aliava as idéias do existencialismo cristio de Jacques Maritain
Karl Jaspers, Emmanuel Mounier, Roberto Etave, Roger Garaudy, Martin'
Buber, etc., as idéias da Teologia da Libertagdo que, na esteira das
Conferéncias de Medellin e Puebla, foram divulgadas na América Latina
através das obras de autores como Enrique Dussel, incorporando as andlises
marxistas na problematizago da situagdo de dependéncia e miséria vivida
pelos paises latino-americanos. Somava-se ainda a esse idedrio a pedagogia
de Paulo Freire dos anos 60, também nesses anos fortemente marcada pelo
pensamento social cristdo, e as contribuigdes da psicologia humanista de
Maslow e Carl Rogers.

Paralelamente, as discussdes que se desenvolviam no interior da
AESUFOPE (Associagio de Escolas Superiores de Formacio de
Profissionais do Ensino) somavam-se aos debates que se desenvolviam na
Faculdade de Educagdo dando os contornos da politica de formagio de

professores adotada pela Faculdade no transcorrer do final dos anos 70 e
anos 80.

Uma influéncia que na verdade foi mitua, pois docentes que, de certo
modo, davam o tom do idedrio pedag6gico da Faculdade de Educacio eram
também, nesses mesmos anos, liderangas nos féruns da AESUFOPE,
contribuindo ativamente com propostas de lutas para resguardar a autonomia
das universidades federais na organizacdo dos seus préprios curriculos de
licenciaturas.

Constituindo-se em uma articulagdo independente da politica oficial
que reunia as instituicbes de formacdo de professores em nivel superior no
Rio Grande do Sul, a AESUFOPE lutava contra a excessiva centralizac¢do e
padronizagio que o MEC impunha na questio das habilitagSes e da
organizagdo curricular dos cursos de formagéo de professores. Relativamente
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aos cursos de Pedagogia, questionava a validade da formagio do
administrador, do supervisor, do orientador, etc., em nivel de graduagdo e
levantava a necessidade da oferta de habilitagdes que atendessem as
necessidades e peculiaridades regionais, como por exemplo habilitacdes
voltadas para a docéncia nas séries iniciais, para a educagdo de adultos, para
a educagdo popular, etc.

E em meio a esse contexto e idedrio pedagégico que a Faculdade de
Educagdo ji em 1976 colocava-se como tarefa a "elaboracdo de um
curriculo para a criagdo de um curso de Pedagogia com novas
caracteristicas' (CUNHA,1978, p.148), buscando, de um lado, com o seu
proprio curso de graduagdo®, ampliar sua forga politica no contexto
universitdrio e, de outro lado, buscando constituir o Jocus privilegiado da
utopia pedagdgica que se desejava implementar. O projeto de criagdo do
Curso, o qual passaremos a comentar logo a seguir, s6 foi efetivamente
aprovado dois anos mais tarde®.

O projeto de criacio do Curso: os objetivos e a estrutura
curricular proposta

Conforme o projeto de criagdo do Curso de Pedagogia - Habilitagio
de Magistério, o qual acompanha a grade curricular implantada a partir do
vestibular de 1979, a oferta do novo Curso justificava-se buscando os espagos
que a lei permitia e, entre outros motivos, apoiando-se nas particularidades
do ensino piiblico de 1°. grau da regido, na importancia da experiéncia
escolar de séries iniciais e na necessidade de valorizagdo do docente desse
nivel de ensino:

"_ de 574 professores estaduais e municipais de Pelotas, que exercem
suas fungGes nas séries iniciais, apenas 41 possuem o 3°, grau;

— muitos professores e, s vezes, excelentes professores das séries
iniciais, buscando uma graduagfio e uma justa promogio no plano de
carreira, terminam por optar por uma Licenciatura ndo
correspondente 2 sua real vocagdo, o que abre lacunas insubstituiveis
nessa drea bdsica;

5 Até a data da criag3o do Curso de Pedagogia em 1978, a Faculdade de Educagio ofertava como cursos préprios
tdo somente aqueles que nio tinham um cardter regular, ou porque eram cursos a nivel de Aperfeigoamento ou
cursos de praduagdo de natureza especial, resultado de convénios. Exemplos: Farmagdo Especial do Ensino do
Segundo Grau - drea Primdria (1978), Formacio Especial do Ensino do Segundo Grau - érea Tercidria (1978)
(MECYUFPel Relatdrio; Administragdo do Reitor Thsen Wetzel Stephan: 1978-1981, dezembro de 1981).
Conforme Portaria 638/78 do reitor da UFPEL Ibsen W. Stephan, datada de 24 de outubro de 1978,
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— h4 uma definigdo clara entre as instituigoes de formagao de
professores, em especial no RGS, no sentido de oferecer cursos de
Licenciatura para 0 ensino das 125, séries do 1°. grau." (PROJETO
DE CRIACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 1978)

Reconhecendo a inexisténcia na regido de curso de nivel superior que
pudesse preparar 0s professores para atuarem nesse nivel de ensino e, por
outro lado, a qualificagdo dos recursos humanos disponiveis na Faculdade
para dar sustentagéo ao funcionamento do Curso, o projeto proclama como
objetivo geral do Curso a ser implantado a partir de 1979:

"Propiciar condi¢des para a formagio de professores de 1°. e 2°
graus, que sejam capazes de:

— desenvolver consciéncia critica (pessoal, social, educacional);
— eXercer agao consciente e responsivel;

— operacionalizar meios para uma educagio personalizadora."
(PROJETO...,1978)

A estrutura curricular implantada com o inicio de funcionamento do
Curso em 1979, que estd expressa, do ponto de vista formal, na grade
curricular que acompanha o projeto, evidencia uma 16gica de organizacdo
curricular comum aos curriculos dos cursos de licenciatura: o 1°. e 2°
semestres do Curso dedicados a um conjunto de disciplinas dos chamadog
fundamentos da educagdo, no 3°. semestre uma fase intermedidria de
disciplinas que fazem a ligag@o com a parte profissionalizante e, por ltimo,
do 4°. ao 8°. semestres uma fase do Curso essencialmente instrumental e
profissionalizante (ATA, 1/09/1980).

Com uma previsdo de oferta de 30 vagas (no vestibular de 1982 a
oferta de vagas aumentou para 40), e um total de 167 créditos a serem
cumpridos, o Curso previa um total de 2.715 horas-aula (h/a) distribuidas
pelos trés blocos do Curso do seguinte modo: primeiro bloco, 690 h/a; bloco
intermedidrio, 360 h/a; bloco das disciplinas instrumentais e
profissionalizantes, um total de 1665 h/a.

Nao € necessario chamar aten¢do para a supremacia da carga hordria
das disciplinas ditas instrumentais e profissionalizantes para o trabalho
docente. Mais de 50% da carga hordria prevista na grade curricular da
formacdo do pedagogo concentrava-se nesses estudos.

E curioso que esses dados da estrutura curricular que foi implantada
refletem a tendéncia imposta pelo Parecer 252/69, que regulamentou o
curriculo minimo dos cursos de Pedagogia nesses anos: a dicotomizagio
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entre teoria e prética (os fundamentos da educagdo em um primeiro conjunto
de disciplinas seguido das disciplinas especificas das habilitacbes), com o
claro privilégio da segunda sobre a primeira; e uma evidente
supervalorizacdo da técnica na formagdo do pedagogo pelo grande niimero
de disciplinas especificas e préticas listadas no Parecer. (MOREIRA,1990,

p.135)
Assim sendo, podemos concluir o comentdrio acerca do projeto de

criagdo do Curso de Pedagogia e da estrutura curricular proposta que, com
pequenas alteragGes, vigorou até 1987, indicando talvez a contradicdo entre
o que era proclamado em termos de idedrio pedagégico e a estrutura
curricular que efetivamente foi proposta e implantada a partir de 1979.

Nio poderia mesmo ser diferente. A burocratizagdo e a centralizacio
dos processos de reconhecimento dos cursos de graduacdo universitéria pelo
MEC favorecia a padronizagdo curricular e impedia propostas alternativas
de curriculo.

Este movimento caracterizado como a génese do curriculo deste
Curso de Pedagogia é o que poderia ser denominado de curriculo pré-ativo,
entendido como as defini¢des prévias de curriculo que delimitam os
pardmetros do debate e da agdo curricular contempordneas, envolvendo os
idedrios politico-pedagdgicos e as priticas constituidoras da estrutura
curricular proposta, conforme definido por Goodson (1995). Esta definigdo
pré-ativa de curriculo carrega elementos que podem ser definidores de varios
aspectos das praticas curriculares atuais. Sobre a importancia das defini¢des
pré-ativas de curriculo Goodson afirma:

“Em primeiro lugar, que o estudo do conflito em torno da defini¢do
pré-ativa de curriculo escrito ird aumentar o nosso entendimento dos
interesses e influéncias atuantes neste nivel. Em segundo lugar, que
este entendimento nos fard conhecer melhor tanto os valores e
objetivos patenteados na escolarizagdo quanto a forma como a
definicio pré-ativa pode estabelecer parimetros para agio e
negociagio interativa no ambiente da sala-de-aula e da prépria
escola.” (Goodson, 1995, p.21)

Em nosso caso, as lutas e conflitos em torno da elaboragio do
curriculo pré-ativo ocorriam entre uma perspectiva humanizadora, conforme
antes definida, e uma perspectiva tecnicista incentivada pelas politicas
educacionais oficiais. Houve, nessa situacao particular, uma forte hegemonia
da perspectiva personalista humanizadora que serviu de base tanto para a
constituicdo da Faculdade quanto da proposta curricular do Curso de

Pedagogia.
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De qualquer modo, como a realizagdo concreta de um idedrio tende
sempre a ser algo diverso do imaginado e proposto, pois aquela é resultado
das mediagdes de circunstancias materiais e objetivas que a atravessam, é
importante analisar aspectos das préticas curriculares. Para tanto, queremos
indagar como certas representagdes (que também sdo constituidoras de um
curriculo em agdo) aparecem na versdo de algumas professoras que
trabalharam em posi¢Ges influentes, ora no exercicio da coordenagdo do
Curso, ora como docente exercendo alguma fungdo administrativo-
pedagégica de destaque (organizag@o de estdgio, por exemplo) no periodo
que estamos analisando (1979-1987)? Passaremos, entdo, a analisar algumas
posicdes e visdes sobre educagio e concepgdes sobre o que é ser professor/a,
que expressam, em boa medida, elementos importantes do idedrio
pedagégico hegeménico.

Concepgoes de trabalho docente e de educacio

Nesta se¢do pretendemos mostrar, através da anélise de entrevistas
com professoras que atuaram, em algum momento, tanto das definigoes de
um curriculo pré-ativo quanto do curriculo em agéo, algumas concepgdes
acerca do trabalho docente, de educacdo e de aspectos considerados
probleméticos no desenvolvimento do Curso nos dez primeiros anos de
funcionamento, A intengdo é debater as nog¢des do idedrio pedagdgico
hegemonicas e tentar evidenciar algumas contradi¢cdes existentes entre este
idedrio, as nogdes curriculares pré-ativas e aspectos do curriculo em agio,
desde uma perspectiva do curriculo como construgio social (Goodson, 1995).

S@o muito comuns criticas as concepgdes de educagdo como redengio
e de docéncia como vocagio e sacerdéeio. Contudo, mesmo dentre setores da
esquerda, que discursivamente criticam essas concepgdes, € comum
identificar-se préticas amparadas nos conceitos de vocagiio, sacerdécio e
redencdo.

O idedrio politico, social ¢ pedaglgico hegemdnico entre os/as
docentes atuantes na génese deste Curso de Pedagogia, caracterizado na
se¢do anterior como préximo a doutrina social cristd daqueles tempos,
propugnava um compromisso com as lutas populares e com uma
“perspectiva educacional progressista” em busca da transformacgdo social,
podendo ser caracterizado como uma “posicdo de esquerda”.”

7 por “perspectiva educacional progressista” ¢ “posigo de esquerda” estamos nos referindo aos setores e posigoes
do pensamento educacional brasileiro que, no decorrer das décadas de 70 e 80, situavam-se no campo das lutas
populares ¢ democriticas, defendendo uma escola piblica, gratuita ¢ democritica e a melhoria das condiges de
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Quando sdo analisadas as entrevistas, pode ser identificado que héd
uma formulagdo de educagdo comprometida social e politicamente com uma
perspectiva progressista de sociedade, porém préxima de uma visdo
redentora; e estd também presente uma visdo de educador comprometido no
plano social e politico, contudo centrada na vocagio e no sacerdécio.

Apés fazer uma critica a “escola como reprodutora do sistema
social" e como instituicdo que realiza a "inculcagdo ideoldgica" e denunciar
as péssimas condigdes de trabalho dos professores e das professoras, uma das
entrevistadas identifica "uma contradicdo na questdo do magistério como
profiss@o: a vocagdo". Esta contradigdo, segundo a professora, seria
provocada pelo fato do magistério ser '"ferra invadida por outros
profissionais". Segundo suas préprias palavras, esta contradi¢ao ¢ expressa
da seguinte forma:

"O magistério como profissdo tem que vir do gosto, da vocagio da
pessoa. O magistério comprometido com a transformacdo social a
partir da transformagdo da prética pedagégica. Como fazer isso € que
€.." (A)

Outra entrevistada, referindo-se a algumas dificuldades encontradas
no Curso, relaciona o obsticulo para novos modelos de ensino e a
permanéncia de modelos tradicionais com a auséncia de vocagdo para o
magistério:

"Uma das questdes que eu acredito muito é que a formagido do
professor nio se dd no curso. Mas se dd muito com os seus pares. E
muito elogiiente os modelos que eles tém. (...) O Curso, 0s contetidos
do Curso mexiam, mas eles nio tinham realmente aquela vocacio,
eles reproduziam aqueles modelos de ensino tradicionais quando
chegavam na prética de ensino. Os que entravam 'vivos' continuavam
'vivos', mas os outros repetiam aqueles modelos mais tradicionais"
[grifos nossos] (B)

A vocagdo como requisito para o exercicio da docéncia € recorrente,
evidenciando que, mesmo quando se formula uma proposi¢do visando uma
profissionalizacio e uma formacdo docente comprometida com uma
perspectiva social, h4 uma visdo encharcada de preceitos vocacionais que se
originaram fortemente influenciados, principalmente, pela igreja catdlica.
Kreutz (1986) nos mostra como foram travados, no século passado, embates
importantes entre a Igreja e associagcbes profissionais de docentes (de

trabalho de professores ¢ alunos, incorporando, em muitos casos, as categorins marxistas em suas andlises das
organizagdes cscolares ¢ dos fenémenos educacionais.
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influéncia liberal) em torno de quem poderia ensinar, quem era vocacionado
ou quem era profissionalmente preparado. Professor, na perspectiva da
igreja, era aquele que professava a fé crista. A influéncia da Igreja para uma
compreensao da docéncia como vocagdo foi profunda e ainda hoje marca as
priticas de professores e professoras, tanto conservadores quanto
progressistas (Hypolito, 1995).

Outro eixo importante de andlise, mais para situar do que para
analisar neste trabalho, é a relagdo entre a vocagdo ¢ a feminizagdo do
magistério, que tem sido muito estudada pela importéncia na constitui¢ao do
trabalho docente e para a formagdo docente (Hypolito, 1994). Esta
conformagao das mentalidades docentes, desde uma andlise das relagoes de
género, mostra qudo préximas estio a vocagdo educativa e a vocagido
maternal o que "torna” a profisséo docente muito adequada para as mulheres
(Lopes, 1991; Louro, 1989).

Na colocagiio seguinte ha uma definigdo de requisitos para o exercicio
adequado da docéncia:

" (...) como professor comprometido eu costumo dizer que eu penso
mesmo o seguinte: que, em primeiro lugar, a pessoa tem é que gostar
€ da vida, gostar de si mesma e gostar dos outros, gostar daquilo que
faz (...). Tem dois pré-requisitos que eu considero fundamentais para
depois ser educador, um é este: gostar, amar o mundo, quer dizer, tu

tens esperanga; ¢ dois: ter uma visdo clara de homem, sociedade e
mundo." (C)

Na afirmativa acima, a nosso ver, fica evidente que o primeiro
requisito estd associado 2 vocagdo e o segundo — visdo clara de homem,
sociedade e mundo, busca identificar uma fungdo social para o magistério,
porém esta formulagzo ndo define absolutamente nada ja que ndo diz se a
"visdo clara" de homem e sociedade é cristd, liberal, conservadora etc.
Independente disso, é comum relacionar vocacdo na docéncia e educagdo
como mudanga — muitas vezes entendida como redencio.

O projeto de educagdo que estava na origem deste Curso de Pedagogia
baseava-se numa perspectiva de transformacdo social e incluia uma
abordagem de educagéo para a libertagio. Contudo, essa visdo teleolégica
assentada no novo homem e numa nova sociedade, mais igualitdria, nao
conseguia desprender-se da educagio como redengio:

A gente tinha a idéia, com a maior clareza de que era possivel mudar
a partir da educagio, da escola, da universidade. As grandes

mudangas sociais se processariam muito por ai, muito pela
educacgio.(C)
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(...) a gente entendia que aquele espago revolucionaria, quer dizer,
poderia transformar uma sociedade.(C)

-

A gente dizia: ‘a educagio é um caminho de libertagdo’. Por
exemplo, (...) estivamos estudando muito a Educagio Libertadora e
se dizia: a Educagio € um caminho de Libertaggo. (C)

Como se pode ver, a visio de educacdo como reden¢do e caminho
para a libertagdo e emancipagio humana, e a concepgido do magistério como
atividade conduzida por homens e mulheres vocacionados e dotados de amor
por sua tarefa libertadora perpassam o discurso das entrevistadas. Essas sido
caracteristicas que marcaram - ¢ ainda marcam - os discursos das teorias
educacionais criticas e progressistas no Brasil; o que, alids, ndo nos deveria
deixar surpresos, considerando o esforco de desconstru¢dao que os estudos
p6s-estruturalistas® véem fazendo desses discursos.

Os discursos da pedagogia critica no Brasil evidenciam suas filiagoes
com as tradi¢oes filoséficas e pedagégicas do Iluminismo e da Modernidade.
Mesmo considerando as divergéncias que os discursos criticos em educacio
possam apresentar em relagdo as teorias pedagégicas de cunho liberal, a
pedagogia critica compartilha com esses discursos uma concepgao de
educagdo que tem no centro a possibilidade de um sujeito racional, auto-
consciente e emancipado. A educagdo e o saber séo tidos como instrumentos
privilegiados que “iluminam” as consciéncias, desvelam os saberes
mistificados e mistificadores e as relagdes sociais de opressdo, e, desse modo,
forjam os individuos (ou a classe) conscientes, livres e emancipados.

Assim, o caréter redentor da educagdo ndo € uma anomalia presente
nesses discursos, como talvez fossemos levados a pensar no sentido de
preservar nossas mais caras convicgdes ¢ sonhos por uma sociedade mais
justa e igualitdria. Na verdade, essa é uma caracteristica que constitui 0
amago desses discursos e se sustenta em uma concep¢do que separa o saber
do poder, a ciéncia da ideologia. Nesta perspectiva o saber € a ciéncia estao
isentos das injungdes do poder e sdo instdncias constituidoras de uma
humanidade que, com o pleno uso de sua racionalidade, poderd vir a
instaurar o reino da justi¢a e da liberdade na face da terra.

O problema de uma visao essencialista e direcionada para um lugar
definido a priori, cujo destino ¢ inevitdvel, é que tende a sintetizar-se numa
pedagogia doutrindria. Este cardter redentor da educag@o, presente no
idedrio pedagdgico analisado, pode obstaculizar o préprio desenvolvimento

8 Para o aprofundamento da natureza desses estudos e suas criticas ver Jennifer Gore (1994a, 1994b) e Tomaz T.
da Silva (1994,1995).
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das solugoes de superagdo que pretende. O que se quer dizer é que a
tendéncia de uma perspectiva doutrindria, redentora e essencialista poderd
ser a de normatizar, receitar, e, por isso mesmo, reforcar a velha tradigdo
prescritiva da diditica e da pedagogia. Neste sentido, é que problemas como
a dicotomia entre teoria e prética, a fragmentagio das disciplinas e a falta de
integracao entre elas — problemas estes identificados por quase todos os
coordenadores do Curso—, tendem, evidentemente que nao s6 por isso, a se
perpetuar pois a reflexdo tedrica baseia-se num destino idealizado a priori e
ndo na andlise das relagdes concretas, das relagdes educativas reais.

Consideracées finais

O que tentamos mostrar com este estudo, além de reconstituir parte
da génese do Curso, é que os debates pedagégicos e as defini¢bes de um
idedrio pedagégico na origem do Curso de Pedagogia da UFPel sdo
fundamentais para se entender a realidade atual do Curso ¢ contribuir para o
debate em torno da formagdo do educador.

O idedrio pedagégico hegemdnico, as posigdes politicas e filos6ficas
que foram constituidas e constituidoras de aspectos importantes do Curso em
estudo e da prépria Faculdade de Educagao/UFPel, compdem o curriculo
pré-ativo que é fundamental para o entendimento e andlise do curriculo
existente. Muitos elementos hoje encontrados na nossa realidade curricular
podem estar diretamente relacionados com este idedrio (por exemplo, o
idedrio da vocagio).

Quando confrontamos os pressupostos teéricos, os objetivos do Curso
para uma formagéo emancipadora, o idedrio pedagdgico propalado e a visdo
de educagio presentes nos documentos e proposigdes que originaram o Curso
com a fala de personalidades importantes, com o discurso de pessoas que
foram protagonistas de todo esse processo de constitui¢io de um curriculo de
pedagogia, encontramos algumas contradices que independem, muitas
vezes, da vontade consciente dos sujeitos. Todo o projeto de criagao do Curso
busca resgatar uma perspectiva critica em educagcdo visando uma
transformagdo social, porém estd perpassado por concepcdes de docéncia e
de educagdo, centradas, em boa medida, na vocagdo e numa educagdo
redentora.

Faz-se necessdrio, mais do que nunca, colocar em questionamento
aspectos de nossas priticas e concepgdes curriculares que reforgam
concepgdes tradicionais das relagdes entre saber e poder, apesar de um
discurso pretensamente critico. Muitas vezes, problemas que enfrentamos na
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organiza¢do curricular e dificuldades que se colocam na consecugdo de
nossas agbes curriculares podem estar, mesmo que ndo tio aparentemente,
bastante relacionados com o idedrio das tradigbes conservadoras e
pedagogicistas, que marcam profundamente o pensamento pedagdgico
brasileiro e que, fregiientemente, estd presente entre educadores e
educadoras progressistas e de esquerda.
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Alfabetizacao e escolarizacao
de criancas e adolescentes no Rio Grande do Sul*
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Resumo
Com base nos censos demogrificos de 1980 ¢ 1991 e na PNAD 1990, o trabalho oferece subsidios

para diagndstico da situagdo educacional das criangas e adolescentes de 5 a 17 anos no Estado do
Rio Grande Sul, sob duplo aspecto: 1) da alfabetizagdo, segundo os critérios “ler e escrever um
bilhete simples” e “quatro anos de estudo” e 2) da escolarizagdo, com desenvolvimento de um
modelo de diagnostico construfdo a partir da distribui¢do de todas as pessoas de 5 a 17 anos, por
idade e grau e série fregiientados. O estudo revela a gravidade do fenémeno da exclusdo da escola
e da exclusdo na escola, com a decormrente persisténcia do analfabetismo nas faixas mais jovens de

idade (abaixo dos 15 anos).

Palavras-Chave: Alfabetizagfio; Escolarizagdo; Exclusiio Escolar.

Abstract
Based on the demographic censuses of 1980 e 1991 and also on 1990's PNDA, the article offers

subsides to a diagnosis of the educational situation of the children and adolescents from 5 to 17
years of age in Rio Grande do Sul, under two aspects: 1) of the literacy, according to the criteria
"reading and writing a simple note" and "four years of study" and 2) of the schooling, with the
development of a diagnosis pattern constructed through the distribution of all individuals by age and
school year attended. The study reveals the pgraveness of the phenomenon of exclusion of school
and at school, with the deriving persistence of illiteracy at the lower levels of age (less than 15 years

of age)
Key-Words: Literation; Schooling; School Exclusion.
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adolescentes de 5 a 17 anos de idade no Esiado do Rio Grande do Sul, o texto foi publicado in:
FAMURS/AJURIS/AMPRGS/UNICEF. Semindrio Estadual "Projeto O Dircito é Aprender’ 1995, Porto
Alegre. Cadermno de Textos, Porto Alegre: FAMURS/AJURIS/AMPRGS ¢ Brasflia: UNICEF, [nov. 1995], p.
17-27. Com titulo simplificado ¢ tendo em vista a circulagiio no meio académico, o mesmo texto € reproduzido
agora em Cadernos de Educagio, da Faculdade de Educagfio da UFPel.
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1. Natureza do estudo

O presente trabalho estd fundamentado em dados dos censos
demogrdficos, particularmente de 1991 ¢ 1980, e da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) de 1990 e tem por objetivo oferecer
subsidios para o diagnéstico da situagdo educacional das criancas e
adolescentes de 5 a 17 anos no Estado do Rio Grande do Sul, sob duplo
aspecto: da alfabetizagdo e da escolarizagdo.

Os censos e as PNADSs, realizados pelo IBGE, contém quatro
informacdes sobre o estado educacional da populagdo no momento da
pesquisa: 1) alfabetizagio; 2) anos de estudo; 3) fregiiéncia 2 escola ¢ 4)
curso concluido. Utilizo somente as trés primeiras informag¢des por serem as
que melhor atendem aos objetivos do estudo. Ademais, a segunda
informagio (anos de estudo) contém a quarta (curso concluido). Valho-me
dos dados sobre alfabetizagdo e anos de estudo para tratar da questdao da
alfabetizagdo e dos dados sobre freqiiéncia & escola para a andlise da
escolarizagdo.

Optei por ampliar de 7 a 17 anos para 5 a 17 anos a faixa de idade
objeto de estudo. De um lado, nimero significativo de criangas de 6 anos de
idade ji freqiientam 1* série efou se declaram alfabetizadas. De outro, os
dados dos censos e das PNADs sobre alfabetizacdo e freqiiéncia a escola
contemplam as pessoas a partir dos 5 anos de idade.

Relativamente 2s informagGes do Censo Demogréfico de 1991 sobre
educagdo, o IBGE publicou até o momento apenas os dados sobre
alfabetizacdo. Procurei suprir a caréncia de informacGes atualizadas (censo
de 1991) sobre anos de estudo e freqiiéncia 2 escola: 1) utilizando a PNAD
1990, para andlises que consideram o Estado como um todo (As PNADSs nio
tém dados desagregados por municipio) e 2) recorrendo ao censo de 1980,
para a construgdo de modelo de diagndstico da escolarizagio, aplicdvel em
nivel municipal tdo logo se possa dispor dos dados do censo de 1991. Resulta
dai uma limitagdo importante, mesmo que inevitdvel, em termos de
atualidade das informagdes utilizadas, especialmente no que se refere a
freqiiéncia a escola, certamente a informagdo mais relevante para os
objetivos do Projeto O Direito é Aprender.

Os "subsidios”" a que me refiro no titulo consistem em trés
informagGes que indicam trés graus ou niveis de afastamento/aproximagio

relativamente a escolaridade minima estabelecida pela Constitui¢io - 8 anos
de educacdo fundamental.
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A alfabetizagio definida pelo critério " (ser) capaz de ler e escrever
pelo menos um bilhete simples” (PNAD 1990), utilizado nos censos e nas
PNADs, é o primeiro indicador Trata-se de um critério extremamente
generoso de alfabetizagdo, especialmente considerando que o que vale € a
declarac@o da pessoa interrogada, sem qualquer verificagdo. Mesmo assim, €
uma informagido que tem seu valor. E a tinica informagdo do censo de 1991
disponivel até o presente momento e € a unica caracteristica educacional
pesquisada pelos censos demograficos brasileiros realizados de 1872 a 1920.
Na medida em que o analfabetismo se transforma em estigima, e em que a
vitima passa a condigdo de réu, é provdvel que certo nimero de pessoas se
declarem alfabetizadas mesmo ndo o sendo. Diria que este critério aponta
para o minimo dos minimos - o livrar-se do estigma do analfabetismo, sem
qualquer garantia de alfabetizagdo efetiva e irreversivel.

Conforme j4 demonstrei em estudos anteriores (por exemplo, em
Ferrari, 1985, p. 38), com base na informagdo sobre anos de estudo pode-se
estabelecer um critério mais rigoroso de alfabetizag@o. Sugeri 4 anos de
estudo como limite minimo a partir do qual as pessoas seriam consideradas
alfabetizadas. Abaixo desse limite, as pessoas seriam classificadas como
analfabetas ou insuficientemente alfabetizadas, correndo risco de regressao
ao analfabetismo. Quatro anos de estudo representaria o limite minimo de
uma alfabetizacdo efetiva e duradoura. Terfamos af um nivel intermedidrio
entre a alfabetizagiio medida pelo critério "ler e escrever um bilhete simples”
¢ o minimo constitucional representado por 8 anos de escolaridade. O grau
de aproximagcdo ou distanciamento em relagao ao minimo constitucional (8
anos de escolaridade ou conclusdo do 1° grau) ¢ dado tanto pela tltima série
concluida (anos de estudo), quanto pela série fregiientada no momento do

levantamento censitdrio (escolarizagao).
O terceiro ¢ na realidade um indicador mais complexo. Tenta

focalizar sob um mesmo facho de luz a freqiiéncia/nao-fregiiéncia a escola e
a defasagem na relagdo grau-série/idade entre os que freqiientam. Enquanto
os dois primeiros indicadores analisam o fendmeno a partir dos efeitos do
processo de escolarizagdo, este terceiro indicador nos conduz ao nicleo do

problema - o processo de escolarizagio.
A ordem de apresentagdo e andlise ¢ definida pelos dois temas

centrais: alfabetizac@o e escolarizagao.
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2. Alfabetizacao segundo o critério censitario

2.1 O Rio Grande do Sul no contexto brasileiro e latino-
americano

Recorrendo aos dados sobre alfabetizagao/analfabetismo segundo o
critério "(ser ou ndo) capaz de ler e escrever pelo menos um bilhete simples",
comego por situar o Estado do Rio Grande do Sul no contexto brasileiro e
latino-americano, tanto em termos de tendéncia histérica, quanto de situagio
presente. Seret sindéiico, trazendo inclusive resultados de estudos anteriores.

De um conjunto de nove estados brasileiros estudados (PA, Pl, PE,
MG, RJ, 8P, PR, RS e GO), Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro (incluida a
antiga Capital Federal) foram os tinicos, dentre os nove estados referidos, em
que se confirmou, ja perfodo 1872/1890, o inicio do processo histérico de
queda das taxas de analfabetismo. Para o conjunto do pais € para os outros
sete estados as. taxas 4 anaifabetismo comegaram a cair somente mais tarde

- 2pOs 1890 (Ferrari, 1985, p.42ss).

De maneira semelhante, dentre os mesmos nove estados, o Rio
Grande do Sul foi o primeiro (j na década 1950/60) a apresentar regressio
no nimero absoluto de analfabetos (Ferrari, op. cit., tabela 5).

A tabela 1 apresenta, para o Estado do Rio Grande do Sul, a evolugio
da populagdo de 5 anos e mais, do niimero absoluto de analfabetos e da taxa
de analfabetismo, desde o primeiro recenseamento brasileiro realizado em
1872 até o censo demogrifico de 1991. Nessa andlise de tendéncia secular,
conforme jd observei acima, ndo h4 outra alternativa sendo considerar a
populagdo de 5 anos e mais. Sem entrar numa anilise de dindmica
demogréfica propriamente dita (comportamento das taxas de natalidade e
mortalidade e expansio populacional no Estado), mas lembrando que, no
periodo, 2 populagéio de 5 anos e mais no Rio Grande do Sul se multiplicou
por 20, passando de 411.729 em 1872 para 8.244.118 em 1991), resumo
aqui apenas as observagdes principais relacionadas com a alfabetizacio:

— uma queda continuada, mas absolutamente lenta, da taxa de
analfabetismo em todo o periodo de 1872 a 1991:

— uma expansao simultinea do contingente de analfabetos, o qual, no
periodo de 1872 a 1950, aumentou em 4,55 vezes (de 316.326 para
1.438.037 em 1950), passando a declinar a partir da década 1950/60, até
1.104.850 em 1991,
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TABELA 1

Tendéncia do analfabetismo no Estado do Rio Grande do Sul en-
tre as pessoas de 5 anos e mais, no perfodo de 1872 a 1991(1)

R ] R R T Y R R R

Pessoas de Pessoas X% de pessoas
Anc do censo S anos e mais analfabetas anal{abetas
1872 (2) (3) 411 729 316 326 76,8
1890 (3)..... T49 966 522 972 69,7
1920 (3).c... 1 837 057 989 115 53.8
1940 .0vennn. 2 801 125 1271 076 45,3
19505 wawaian 3 488 B24 1 438 037 41,2
19804 cavsanin 4 575 755 1 388 103 29.8
|} ¢ 1 PR 5 B09 440 1 352 168 23,2
1980 .cvienen. 6 903 381 1 186 951 17,2
199 e raness 8 244 118 1 104 850 13,4

FONTES. Relativamente acs anos de 1872, 1890 e 1920, vejas
MINISTERIO DA AGRICULTURA, INDUSTRIA E COMERCIO. Diretoria
Geral de Estatfstica. R amento Geral do Brasil, v. IV,
41 parte - Populecd@o, o qual reproduz os dados dos recensea-
mentos anteriores sobre alfabetizacao. Para os demais anocs,
veja IBGE.CensoDemogra&fico, 1940, 1950, 1960, 1970, 1980 e

1991
NOTAS: (1) Deixou-se de considerar o Recernseamento de 1900

devido ac sub-recenseamento de extensas érea rursis, o que
resultou em superestimacdo da alfabetizagBo. (2) Exclufdas
da populagcdo total 181.583 pessoss de paréguias nao
recenseadss, cuja populacdo foi estimada. (3) 0s rumeros
absolutos e relativos sobre o analfabetismo entre as pessoas
de 5 snos e mais para os anos de 1972, 1890 e 1920 sao
estimativas, porquanto os documentos censitérios relativos &

esses @anos ndo contemplam a categoria "“populacéo de 5 anos
e mais" na parte referente & alfabetizagéo. Para maiores

informagdes sobre o processo de estimagao, vejas FERRAR], 1985.

Apesar da histérica vantagem em relagio 2 grande maioria da
unidades da Federagiio, nada de propriamente revoluciondrio caracteriza o
movimento da alfabetiza¢do no Estado do Rio Grande do Sul. Acredito que o
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conhecido trio adjetivo "lento, gradual e seguro" - sobretudo "lento" - pode
ser aplicado também ao avanco da alfabetizagio e a regressio do
analfabetismo no Estado. Nem candentes discursos, nem leis e planos
ousados foram capazes de acelerar significativamente o processo, da mesma
forma que nem as maiores trapalhadas administrativas o retardaram
irremediavelmente.

Segundo estudo feito com base em estatisticas publicadas pela
UNESCO em 1988 (Roca, 1989, quadro n° 1), todos os paises da América do
Sul, com exce¢do da Bolivia, apresentavam, por volta de 1980, para as
pessoas de 15 anos e mais, indices de analfabetismo inferiores ao do Brasil
(25,5% em 1980). Poderiamos dizer que, em termos de analfabetismo, o
Brasil se situava, em 1980, entre a América do Sul e a maioria das pequenas
repiiblicas da América Central e Antilhas (El Salvador, Rep. Dominicana,
Honduras, Guatemala e Haiti, com taxas entre 32,7% e 65,2%).

E qual a posigdo do Rio Grande do Sul nesse contexto? Com 13,5%
de analfabetos entre as pessoas de 15 anos e mais, o Rio Grande do Sul
situava-se em 1980 aproximadamente a meio caminho entre o Brasil
(25,5%), de um lado, e Argentina e Uruguai (6,1%), de outro. A taxa de
analfabetismo no Rio Grande do Sul situava-se no mesmo nivel das taxas
verificadas nas provincias argentinas e departamentos uruguaios limitrofes:
Missiones - 12,9% e Corrientes - 15,9% (Argentina - 1980); Rivera - 12,1%
e Artigas 10,0 (Uruguai - 1975).

Em 1980 o Rio Grande do Sul se situava no pequeno grupo de
unidades da Federagdo com os indices mais baixos de analfabetismo entre as
pessoas de 10 anos e mais no pais (BR - 25,5%, SP e RJ - 12,9%, RS -
12,5%, SC - 12,4% e DF - 11,1% de analfabetos entre as pessoas de 10 anos
e mais) (Ferrari, 1985, gréfico 1). Ji o Censo Demogrifico de 1991 da para
o Estado do Rio Grande do Sul os seguintes indices de analfabetismo: 13,4%
para a populagdo de 5 anos e mais; 9,3% para a populagdo de 10 anos e
mais, e 10,1% para a populagdo de 15 anos e mais. A comparagio entre 1980
e 1991 revela que o analfabetismo continuou regredindo no Estado, mas
lentamente, como vem ocorrendo h mais de século.

2.2 Alfabetizac@o por idade e situa¢iio do domicilio

A tabela 2 permite uma série de constatagbes interessantes sobre a
alfabetiza¢do no Estado com base no censo demogrifico de 1991. O fato de
se considerar toda a populagdo de 5 anos e mais, 10 anos ¢ mais ou 15 anos e
mais como base de cdlculo, como no final do item anterior, produz uma certa
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distorcdo nos indices globais de alfabetizacdao ou de analfabetismo. A
desagregacao por idade, como feita na tabela 2, permite uma avaliagdo muito
melhor do fenémeno,

Al fabatizacho entre as passnss cr 5 anos @ mais, no Estets do Rio Greands do Sul, por situscEs
do demicilio, seoudo o tdade - 1991,

semsmsssmssssssssmEEssEasmsEmmanasmstann. Frsrsshassmmsmnanrn srmnne

Situscho do domicilio

................................................ B e L L

[dade Populacia toral Populacao urbana Populagio rural
Alfsbe- X Alfsbe- Alfobe- X Al fobe— Alfsbe- X Alfobe—
Total rtizada tizads Total tireds tizads Total ripeds tizada
5 enom... 153 319 K 764 4,8 140 077 & 901 4,9 43 242 1 B&S &3
& snoa. .. 162 218 39 o594 2,0 139 26 31 W9 22.% 42 B2 a &75 20,2
7 Awe... 186 070 120 §70 45,0 %2 75T W 418 85,1 &3 313 26 552 1.3
8 Aes. . 195 485 148 E21 .3 150 138 129 377 Bs, 7T 45 LT 37 444 .6
P ems... 199 004 183 &4 2.5 153 203 142 43 ¢3.0 i e 41 32 .9
10 anca... 195 059 185 450 5.1 150 o2 43 211 9.5 45 037 &2 739 9.8
11 mnos... 180 70 1482 785 6,4 145 778 140 967 96,7 43 932 41 312 ¥5,2
12 mnos... 179 522 173 aA3 G 135 901 153 004 97,z &2 &71 LD 379 5,9
13 arcs. .. 175 731 168 565 7.0 131 734 128 279 97,4 41 99T 4D 285 5.9
16 ancs... 168 389 163 433 7. 127 402 124 128 97,4 40 987 3P 305 5.9
15 sros... 1485 577 160 157 96,7 124 B0 120 B2D 97,2 41 327 39 3% 5.2
16 anoe... 161 701 156 124 9% .6 121 073 117 &17 7,2 LD 428 38 507 .8
17 anow. .. 160 258 154 798 96,8 120 509 117 099 9r.2 3P TH? 3T & 94,8
18 srog... 160 139 154 E94 ™%, 7 120 023 187 TiT 97,3 3916 37 17 9.9
17 eros... 156 G47 151 04 %,8 119 G886 115 B46 97,3 35 981 35 168 3.1
20-24 mmm 7OV 353 TR VS 6.2 606 D05 58T &40 96,8 182 450 177 285 93,9
25-29 snom B35 458 791 938 V.7 GAE &BY 625 &OT %6, T 178 769 166 551 3.2
30-34 mnos 764 855 T26 801 va,a 413 373 579 300 ©6,0 161 322 147 3 21.3
35-39 anoa  A72 799 624 41B 92.8 S27 291 4%s B0 0.2 145 508 127 418 8r.7
40-44 sncs 568 14D 391 518 90,0 439 137 404 159 92,0 128 843 107 359 &,4
45-49 onos LB 127 390 249 ar.1 341 O34 305 155 B9.5 107 087 85 114 ™.5
50-5k anos 378 391 315 V23 3,5 252 37T 243 578 85,3 9 Q16 TZ 350 75,5
55-37 anos 325 540 251 212 80,0 24D 004 200 116 B3, & B85 536 &1 D96 [ Y
40-84 anos 281 809 218 146 7.4 208 514 166 485 80,6 w51 e 48,6
65-4% eroe 206 417 151 392 73,3 150 647 115 438 78,6 55 970 35 o4 84,2
70-76 snos 164 996 103 243 70,2 107 305 78 851 .5 IP &N 2 3IW 61,5
T5-T9 enoe or 202 64 358 64,2 71 598 4% Ys0 &2,8 25 608 14 406 56,5
B) anve &+ B2 &80 49972 60,4 62 161 &0 0S5 84,4 0 519 99?7 43,3
FONTE. IBGE. Cemmo O rftico - Rie Gr g

1 - Tanto para a populagdo total, como para a urbana, a partir dos 10
anos até os 30-34 anos, os niveis de alfabetizagdo situam-se entre 95,0% e
97,4% - bastante préximos, portanto, dos 100%.
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2 - Contrariando as histéricas diferengas em relagdo ao meio urbano,
a populacdo rural atinge, na faixa de 12 a 14 anos, um nivel elevado de
alfabetizagao (95,9%), muito préximo do nivel urbano maximo (97,4%).

3 - O problema mais sério estd na demora em atingir indices
superiores a 95%, o que se verifica somente nos grupos de 10 ou 11 anos de
idade, quando ji aos 8 anos se deveria chegar bem préximo dos 100% de
alfabetizagdo segundo o critério censitario (capacidade de ler e escrever pelo
menos um bilhete simples),

. No caso do Rio Grande do Sul, tais dados apontam para a necessidade
de u1:|1versallza§ﬁo da escolarizagio desde os 6 a 7 anos e para a criagio de
condi¢des de aprendizagem na escola e nio para a promogao de novas
:.;arqpanhas de alfabetizacdio no Estado. Tais campanhas talvez se
Justificassem ainda em situagoes muitos particulares (municipios ou distritos
com indices elevados de analfabetismo entre jovens e jovens adultos).

. A tabela 3 e o grifico 1 confirmam o que acabo de dizer
gritantes os contrastes entre Brasil ¢ Ar ;
questio da alfabetizagdo,

—3_

Taxas de analfabetismo no Brasil, no Estado do Rio Grande d i
1 . ; 0 Sul, na Ar
Provincia de Missiones, por grupos de idade - 1980, AR
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Focalizo aqui apenas um contraste: a taxa extremamente elevada de
analfabetismo no Brasil na faixa de 10 a 14 anos (25,8%) em relacido aos
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grupos de 15-19 e 20-24 anos (16,5 e 15,6%). Na Argentina, as taxas de
analfabetismo nesses trés grupos de idade, além de muito mais baixas, quase
nio diferem entre si (3,2%, 3,0% e 3,2%).

Por um lado, o Estado do Rio Grande do Sul encontrava-se, em 1980,
num situagfio intermedidria, semelhante a da Provincia de Missiones, mas
com o mesmo contraste verificado entre Brasil e Argentina: a taxa de
analfabetismo no grupo de 10-14 anos era cerca de 40% mais elevada do que
no grupo de 15-19 anos (6,6 e 4,8 %, respectivamente). De outro lado, a
comparacio entre os censos de 1980 e 1991 revela que o Estado conseguiu
dois avangos importantes no periodo:

1 - reduziu, de 1980 a 1991, os fndices de analfabetismo dos grupos
de 10-14 até 35-39 anos praticamente aos mesmos niveis apresentados pela
Argentina em 1980 e

2 - reduziu a taxa de analfabetismo no grupo de 10-14 anos (3,6%)
quase ao nivel do grupo 15-19 anos (3,3%), conforme o modelo argentino.

2.3 Analfabetismo em nivel municipal e distrital

As tabelas 1 e 2 referidas nesta parte integram documento anexo ao
texto original, que ndo puderam ser reproduzidas aqui devido a sua extensao.
Referem-se 2 alfabetizacdo/analfabetismo em nivel municipal no Estado do
Rio Grande do Sul no ano de 1991.

A tabela 1 do referido Anexo (p. 2-29) d4 conta da alfabetizacdo, em
ntimeros absolutos e percentuais, para o Estado do Rio Grande do Sul e dez
municipios selecionados e respectivos distritos, por idade, dos 5 anos até o
grupo de 20-24 anos, sempre com desagregagdo dos dados segundo a
situacdo do domicilio (urbano-rural), com base no Censo Demogréfico de
1991. Essa tabela complementa e confirma a andlise feita acima com base na
Tabela 2. Destaco alguns pontos:

1. indices de alfabetizagio segundo o critério censitdrio iguais ou
superiores a 95,0% no grupo de 8 anos de idade sdo ainda bastante raros
entre os distritos dos dez municipios selecionados. Isto ocorre apenas em:

— Maquiné - urbana: 100% (Osério);

— Campo do Meio - urbana e rural: 100% (Passo Fundo);

— Cascata - urbana: 95,6% e Vila Lange - urbana: 96,0% (Pelotas);

— Santa Cruz do Sul - rural: 95,0% e Trombudo - urbana: 100%
(Santa Cruz do Sul);

— Boca do Monte - urbana: 100%, Dilermando de Aguiar - urbana:

05,0 e Sdo Martinho - urbana: 100% (Santa Maria);
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— Atafona - urbana e rural: 100%; Buriti - urbana: 100%:; Coldnia
Municipal - rural: 96,4%; Comandai - urbana e rural: 100 e 96,4% (Santo
Angelo)

2. Como para o conjunto do Estado (Tabela 2), também para os
municipios e distritos os indices maximos de alfabetizagao aparecem nos
grupos de 12 a 15 anos de idade.

3. No grupo de 12 anos j4 sdo bastante fregiientes os indices de 100%
de alfabetizag@o, tanto no meio urbano como no rural, mas nunca nos
distritos-sede de municipio. E tipico o caso de Santo Angelo. Enquanto o
distrito-sede tem fndices de alfabetizag@o no grupo de 12 anos da ordem de
97,0% no meio urbano e 98,2% no meio rural, os distritos de Atafona,
Buriti, Coldnia Municipal, Comandai, Lajeado Cerne, Restinga Seca e R.
dos Mendes atingem, no grupo de 12 anos, literalmente 100% de
alfabetizados tanto no meio urbano como no rural.

4. A partir dos 15 anos os indices comegam a declinar.

Limitando-me a essas observagdes, destaco aqui algumas conclusdes
que me parecem importantes e que confirmam pontos ji assinalados:

1° - Para diversos distritos o indice de 100% de alfabetizagio ¢ ym
fato, tanto no meio urbano, quanto no meio rural. Por qué os demais
distritos/municipios ndo poderiam atingir esse mesmo nivel?

2° - Alguns distritos j4 conseguiram 100% de alfabetiza,
de 8 anos de idade. Isto deveria constituir-se em meta para cad
distrito.

3° - Obviamente, a meta de atingir a lunivcrsalizat;ﬁo da alfabetim %0
jd aos 8 anos aponta para a escolarizagdo universal e ndo para carnpanhasgde
alfabetizacdo.

O Anexo contém também uma ordenagao c.ios Mmunicipios do Estado
do Rio Grande do Sul segundo a taxa de analfabetismo no grupo de 11 a 14
anos de idade - da mais baixa a mais elevada (Anexo, Tab

:  cle ela 2 ,p. 29.32),
Ha ali uma classificagado dos municipios segundo a menor ou maior
gravidade do problema em termos de analfabetismo em 1991, sempre

segundo o critério censit4rio.

¢do no grupo
a4 Municipig e

3. Alfabetizagiio segundo o critério "4 anos de estudo"

A coisa muda bastante de figura quando se passa a utilizar "4 anos de
estudo” como critério de alfabetizagdo. Nio tendo sido ainda publicados os
dados do censo de 1991 sobre anos de estudo, valho-me da PNAD 1990.
Segundo a tabela 4, os percentuais de pessoas com menos de 4 anos de
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estudo entre a populagdo de 10 anos e mais no Estado situam-se, em 1990,
em patamares extremamente elevados (29% para a populagdo total, 25,0%
para a populagdo urbana e 38,6% para a populagdo rural). Segundo este
critério, os indices de analfabetismo sdo cerca de 3 vezes mais elevados do
que os obtidos com o critério "ler e escrever um bilhete simples".

Para se ter uma avaliagio mais adequada do percentual de pessoas
situadas abaixo do minimo constitucional (8 anos de estudo concluidos),
seria melhor considerar apenas a populagiio de 15 anos e mais. Mas, mesmo
para a populagio de 10 anos e mais, como na tabela 4, valores como 66,9%
no meio urbano e 88,9% no meio rural representam indices sumamente altos
de pessoas com menos de 8 anos de estudo.

H4 mais um dado importante. Se ¢ verdade que se tornou
relativamente pequena a diferenga entre rural e urbano quanto ao nivel de
alfabetizagiio segundo o critério "ler e escrever pelo menos um bilhete
simples", ndo é menos verdade que continua acentuada a desigualdade entre
urbano e rural quando se utiliza "4 anos de estudo" como critério de
alfabetizagio, ou quando se busca avaliar o cumprimento ou
descumprimento do minimo constitucional (8 anos de estudo concluidos).

A PNAD 1990 permitiu explorar a informagao sobre anos de estudo
apenas para o Estado como um todo. Para andlise semelhante em nivel
municipal ndo hd outra alternativa sendo recorrer ao censo de 1980. A tabela
5 apresenta, para o conjunto do Estado e para os dez municipios
selecionados, as taxas percentuais de pessoas com menos de 4 anos de estudo
no grupo de 15 a 19 anos. Este grupo de idade deveria acusar 1° grau
concluido. 4 anos de estudo é apenas uma medida menos laxa de
alfabetizagdo. fndices da ordem de 15,63%, 12,51% e 21,75% de pessoas
com menos de 4 anos de estudo, respectivamente para a populagio total,
urbana e rural do Estado, representam niveis sem duvida elevados de
analfabetismo, especialmente por se tratar do grupo de 15 a 19 anos - o mais

alfabetizado segundo o primeiro critério.
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TABELA 4

Petsces de 10 anos ou mais, por situacio do demiciiio, segundo os ancs de estudo.
Rio Grande co Sul - 1790,

Peiscas de 10 ancs ou maic

R T T Y

Total

eessssmesssrntnnn

Urbana Rural
Anca de estuco Feleaehensetareraanaatas  sessssusssssssnsmmaanes
% mcu- X acu- X acu-
N x il ade W z mulade e x il sdo
Total T 326 858 100,0 = 5 129 104 100,0 - 2199 762 100,0

feminstrucio o

menos de 1 ana 81626 9,3 93 376 770 7.3 7.3 Ik 856 13,9 g3,
YO e nassnnes 230988 3,0 12,4 152 014 3.0 103 78 574 3.6 178
RIanos. siieeiiase 39296 6,0 18,4 287 SB9 5.2 15,5 171 705 7.8 253
LI TITo%0 10,6 29,0 485 239 9.5 25,0 291 asy 13,3 38,6
banoE....cuvece. 1MS 0P 15,2 44,2 634 472 12,4 374 480 619 21, 60,
5 8M08...cccaaca.. 1 AL3 248 19,7 63,0 962 425 18,8 56,2 480 m23 21,9 2,3
6 ormos........... 356532 4,9 68,8 277 Sa0 5,6 61,6 BERZ 3 .9
T W00 avsainsnite IIVIW 4,6 TIL 270 OL6 5,3 66,9 &7 353 =
B AMOBeresseraee.. 501306 B, 81,5 48B4 OT4 9,6 76,3 or a4 vxla
876 475 11,9 93,4 765 326 14,9 91,2 11 159 5.0 eps
WIS 280 6,5 99,9 448 934 8,7 w9 26 6 1,2 100,0
Anos de estudo nic
deternminadas & 537 0,1 100,0 & 37 0,1 100.0 220 0,0 1op,g
FONTE. [BGE. Pesguisn MWacionsl por Amostra de Oeemiciliss 1990 - Rio Grande do Sul.
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fassoRs com menos de & anos de estudo entre » populacio de 15 o 19 snes ne Estedo do Rio Grande do Sul,
segundo municiplios selecionados e a situscdo do domicilio - 1780,

i Populagho de 15 & 19 anos
Muvicipios selecionsdos _ .

Trerat T e manon e & was K Com mnes g 4 spat
= de estudo de estudo

situscho do domictlio  Totel  Urbsna Rural  Total  Urbana Rural Total Urbana  Rural
Rio Grande do Sul...... 892 352 591 121 301 231 139 S0z 73 980 &5 522 15,63 12,51 21,75
Caxias do Sul.......... 26 287 23 455 2 432 2660 2 kok 205 10,15 10,41 T
NOVD HOmAUF 0. uasunnsss 15 §70 15 589 381 2422 238 54 15,16 15,19 14,17
PREED FUNDO.iesnsnnenss 16512 27T 1™ 2066 1716 350 14,23 15,47 19,65
PelOtaS.councaasaannan 27 492 21 840 5 852 ¢ B2 3009 1803 17,50 13,77 31,590
Porto Alegre........... 116 181 115 069 1 112 12 072 11 &7 398 10,39 10,14 35,79
OBOriD. carsnsnionnnisns 7 258 4L 280 3 018 1 503 £88 815 20,59 16,07 27,00
Senta Cruz do Sul...... 10 989 6051 & 938 1 4kl H: g2 13,11 9,73 17,25
Sants Marid.eseesssssss 22 092 1B 957 3135 2510 178 769 MA4S 9,28 24,52
Sante Angelo........... 10 788 6290 & 498 1553 575 T8 14,37 9,0 21,76
Urugusisnd. . oo yecernnas 10 402 9385 1016 1478 112 356 14,20 11,87 34,84

FONTE. IBGE, Censo Demogréfico 1980 - Rio Grende do Sul. Tabucacdes especinis fornecidas paro Alceu R.

Ferraro, Convénio FACED/UFRGS - GEA e Projeto ChPg.

Entre os dez municipios escolhidos hd certa predomindncia de indices
inferiores aos estaduais. As desigualdades sio muito mais’ acentuadas no
meio rural do que no urbano. Com efeito, enquanto no meio urbano 0s
indices variam de 9,14% em Santo ﬁmgelo a 16,07% em Osorio, os indices
rurais atingem extremos como 7,78% em Caxias do Sul e 35,79% na drea
rural de Porto Alegre. Surpreendentemente, o indice mais baixo de
analfabetismo de acordo com o critério anos de estudo estd em drea rural
(Caxias do Sul) e ndo em drea urbana.

4. Escolarizacao - Modelo de diagnéstico

A terceira informagiio censitiria a ser explorada diz respeito a
freqiiéncia a escola e grau e série freqgiientada. Esta €, sem divida, a
informagdo mais importante e mais estratégica para os objetivos do Projeto
O Direito é Aprender.

O modelo de diagnéstico aqui desenvolvido se apoia em trés
pressupostos:
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1. que a informacdo censitdria mais importante para os objetivos do
Projeto O Direito é Aprender é a que se refere A fregiiéncia a escola;

2. que, conforme justificativa dada acima, importa considerar a
populagéo de 5 a 17 anos e ndo apenas 7 a 14 ou 7 a 17 anos;

3. que € necess4rio reunir numa mesma tabela freqgiiéncia ou ndo a
escola e relagdo série/idade para diagnosticar tanto a ndo-escolarizagio
quanto a defasagem nos estudos.

A fonte é dada conjuntamente pelas tabelas 1.2 (Populagio
residente... segundo a idade) e 3.3 (Estudantes de 5 anos e mais, por grupos
de idade, segundo a situagéo do domicilio, o grau e a série fregiientada) do
Volume 1, Tomo 4, Nimero 22, do Censo Demogrdfico 1980: Dados gerais
- Migracao - Instrugdo - Fecundidade - Mortalidade. Rio Grande do Sul.
Para cada idade, a diferenga entre a populag@o total (dada na tabela 1.2)ea

populag@o estudantil (dada na tabela 3.3) representa o contingente de nio-
estudantes.

Sob o aspecto teérico-metodoldgico, o ponto de
construgdo do presente modelo de diagnéstico foi dado por estudos
anteriores, j4 de dominio publico (Ferrari, 1985 e 1987). Isto vale tanto para
0 trabalho de reorganizag@o dos dados do censo, quanto para o de criaciio d
categorias de andlise e de conceituag@o. A0

Na realidade, o modelo ¢ o resultado final de sucessivas eXperig;
de organizagdo e andlise dos dados censitdrios. Na apresentagio » i ‘nc1as
invertem. O resultado final aparece como modelo, enquantg que o ¢ 155?5 se
para se chegar a ele aparece como exemplo de aplicacdo do modelq aminho

Para facilitar a andlise, os dados do censo foram reorde
forma a se ter em seqiiéncia todas as séries freqiientadag - da 1o Sélé_iclos di
grau 2 1* série de ensino superior. O processo todo compreen e duasnte bde ;
A tabela 6 reordena os dados (nimeros absolutos) do cengg sobre fre E_l_éela.s.
e grau e série freqilentada, por idade. Sdo os dados basicos. A ng .:CI:;

apresenta a distribuigdo percentual das criangas e adolescentes de 5 cadw
anos, segundo a freqiiéncia ou ndo a escola e segundo o grau e a série
freqiientada. A tabela 7 permite definir e visualizar cinco categorias de
criangas e adolescentes, que traduzem cinco situagdes distintas:

1 - ndo-freqiiéncia a escola;

2 - freqiiéncia fortemente defasada (2 ou mais anos
relacdo série/idade esperada);

3 - freqiiéncia levemente defasada (1 ano de atraso na relagdo
série/idade esperada;

partida para a

de atraso na
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4 - freqiiéncia de acordo com a relag@o série/idade esperada (7 anos -
1* série de 1° grau; 8 anos - 2° série de 1° grau, ... 17 anos - 3* série de 2°
grau);

5 - freqiiéncia com antecipagio na relagio série/idade esperada (6
anos - 1° série de 1° grau, ... 14 anos - 1* de 2° grau e 17 anos - 1* série de 3°
grau).

O modelo de diagndstico busca redefinir em termos conceituais essas
cinco categorias, interpretando-as a partir da nogéo de exclusdo.

A primeira categoria se mantém como acima. Engloba todas as
criancas e adolescentes de 7 a 17 anos que ndo-frequentam escola,
conceitualmente definidas agora como constituindo o grupo dos excluidos da
escola. Compreendendo todos aqueles que, até o momento do censo, ou
nunca haviam ingressado na escola ou, tendo-a deixado (tendo sido dela
excluidos!), a ela ndo haviam ainda regressado. O termo exclusdo da escola
permite reinterpretar de forma mais condizente com a realidade
especialmente o fendmeno habitualmente denominado de evasao.

A segunda categoria também permanece inalterada. Refere-se as
criangas e adolescentes que freqiientavam escola, mas apresentavam uma
forte defasagem nos estudos, com pelo menos dois anos de atraso na
seqiiéncia sériefidade esperada. E conceitualmente definida aqui como
formando o grupo dos exclufdos na escola. O mecanismo escolar de
exclusiio é, neste caso, a reprovagdo/repeténcia. O termo exclusdo na escola
redefine assim os fendmenos habitualmente descritos como reprovacio e
repeténcia. Alids, termos como evasdo, reprovagdo, repeténcia mais

escondem do que revelam a realidade escolar.
A terceira categoria engloba as trés dltimas categorias/situagdes

acima descritas: os levemente defasados, os que estdo na série esperada e os
antecipados na relagdo série/idade. Tal agrupamento representa apenas uma
tentativa de interpretacio dos dados, sujeita obviamente a discussdo. Em
termos conceituais representa aquelas criangas e adolescentes que constituem
o grupo dos incluidos ou integrados na escola. Aqueles que néo so estao
dentro do sistema escolar, mas também - e principalmente - fluem no
processo escolar.

Os dados de Censo demograifico de 1980 (os do censo de 1991 ainda
nio estio disponiveis), por mais desatualizados que possam estar, revelam
um problema de ordem estrutural de extrema gravidade. As categorias dos
"fora da escola" e dos "fortemente defasados", interpretados como sendo 0s
excluidos da escola e os excluidos na escola, que ji somam cerca de 40% na
faixa dos 10 e 11 anos de idade, representam quase 60% no grupo de 12

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (6):21 - 40, jan./jun. 1996




36

anos, ultrapassando os 80% entre os adolescentes de 16 e 17 anos. As
categorias dos "antecipados" e dos que cursam a série esperada de acordo
com a idade, que representam pouco mais de 70% no grupo de 7 anos,
diminuem progressivamente até niveis inferiores a 20% a partir dos 13 anos,
acabando em nivel inferior a 10% no grupo de 17 anos (tabela 7 e grafico 2).

A tabela 7 € particularmente reveladora. De um lado, uma em cada
quatro (24,9%) das criangas de 6 anos de idade j4 estavam cursando 1° série
de 1° grau. Antecipadas, portanto, em relagio 2 seqliéncia-padrao (7 anos -
1* série). De outro lado, aos 14 anos os "fora da escola” e os "fortemente”
somavam 40,2% e 31,1%, respectivamente, totalizando 71,3% de excluidos
da ou na escola. Os 60% que freqgiientavam escola estavam distribuidos em
nove séries - da 1* de 1° grau a 1* série de 2° grau.

Em suma e concluindo, para alterar o quadro estrutural descrito, ¢
necessdrio enfrentar simultaneamente dois desafios: o da yn; versalizagdo do
acesso ou freqiiéncia & escola e o da criacdo de condi¢ées de normalizag¢ao
aceleragdo do fluxo no processo de ensino-aprendizagem, Com ensino e
aprendizagem, obviamente! Em outras palavras, é indis

= 4 pensivel enfrentar
ao mesmo tempo a exclusdo da escola e a exclusao na escola
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BELA 7

Cistribuicio parcentual das pessces de 5 o 17 anow de idade, saguxi & frequéncia & escala @ o grau @
série frequenteda, por fdede. Rioc Granoe do Jul - 1920.

fFraguancia ldede

saicole ¢

grsu o série 5 ] T a v 10 " 12 13 16 15 1% 17
traquantads ancE &MY A0E  ANGE ANOS WG ANDE BNOE BNOT BNOE BNOR Enos Bnod
Total... 10,0 19,0 100,0 100,0 10C0,0 00,0 100,0 100,0 100.0 10Q,0 00,0 100,0 100.0

Mo freguents [ 85,2 69.0 26,7 134 9,7 9.0 1,6 186 B,7 40,2 &9.8 57,1

Frequnta,,., 13,8 31,0 73,3 B46 0.3 91,0 BAL BI.Z 71,3 398 50,2 42,9 18,5

Pré-wucolar.. 13,8 6,1 - - - - - - - - 5 5 n
1 grau (reraly - 26,9 73,3 B,6 993 91,0 B84 BL& T2 55,0 &6 23,8 14,8
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GRAFICO 2

Bistribulgho percontual das eriangas e adolescentes de 7 a 17 anes, por idade, segundo a lreqdéncia & Escola o a relagio sévieddade.
Rio Grando do Sul - 1980

Idado
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Modelo de disgnéstica da escolarizacio de criences ¢ adolescentes de 5 o 17 anos, com base nos dados do
¢censo demogréfico sehre frequéncia & escola.(™)
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Os cursos noturnos masculinos de instrucao primaria da
Biblioteca Publica Pelotense (BPP)*

Eliane Teresinha Peres!

Resumo
A BPP manteve, entre 1877 e a década de 50 deste século, cursos noturnos de instrugio priméria

para as classes populares. Entre 1877 e 1915, fase de investigaciio da pesquisa que originou este
texto, os cursos foram fregiientados apenas por homens, o que caracterizou a experiéncia, no periodo
de trinta e oito anos, como "escola masculina'.

O objetivo deste texto é apresentar como eram organizados e como funcionavam os cursos da
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"Sem cuidar devidamente da instrugdo piblica, nada poderemos
adiantar: o analfabetismo tem dado lugar a que o povo se entregue 4
supersti¢ao, bestificando-se com doutrinas errdneas ¢ caducas.

O (inico meio de convencer ao povo que vive nesse erro grosseiro é
elucidar-lhe o espirito, € combater o horror das trevas com a
evidéncia da luz.

Um povo analfabeto estd apto para receber toda e qualquer doutrina,
por mais absurda que ela seja".

(Do professor Francisco de Paula Pires. Radical, 13/04/1890).

Introducao

A Biblioteca Publica Pelotense (BPP) foi criada pela iniciativa
?artic:\‘xla: de um grupo de homens da elite pelotense (charqueadores,
Jomalistas, professores, comerciantes, poetas), em 1875. Dois anos depois
em 18:77. a Biblioteca passou a oferecer cursos noturnos de instru 5(;
primédria para meninos, jovens e adultos das classes populares, Atg 1515
estes cursos foram freqiientados apenas por homens, muito c;'nb a0
houvesse uma proibigao explicita quanto a presenca de mulher, el

da Biblioteca os homens -de qualquer idade- aprendiam a ler
contar, nogdes de aritmética e gramatica, Histéria e Geografig -
cursos: a 1% e a 2° classes. Havia, ainda, cursos de francés e de inglé em dois

Néo h4 divida, também, de que o projeto de instrugio pripyq.;
homens trazia em seu bojo a idéia de "moralizar" o povo, de in Ma destes
nova ética de amor ao trabalho, principalmente em fungaocu:;r o
abolicionista, com a perspectiva das novas relagdes de trabalh a Juta
delineavam com o advento do trabalho livre. O objetivo das aulas ero que. £e
também e principalmente, a vida dos homens em sua totalidade D? i "ll.glr’
regras, controle do tempo, premiacGes, classificagges, punigﬁe's f:)i;l:nm;ls'
recursos para educar ¢ formar estes homens trabalhadores. N p;'ﬁtica este
projeto nao se viabilizou pacificamente. '

Este trabalho pretende, através de noticias de jornais, dos poucos
documentos manuscritos e dos Livros de Matriculas, Teésgatar a experiéncia
destes cursos. O objetivo aqui é apresentar como funcionavam e eram
organizados os cursos de instrugiio primdria da BPP. Gostaria de salientar
que, quando do inicio do trabalho de pesquisa que resultou neste texto, nio
dispunha de quaisquer elementos empiricos ou indicagoes historiograficas
que permitissem formar qualquer idéia, ainda que vaga, sobre o

es. Nas aulas
» & escrever, a
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funcionamento destes cursos. Portanto, ndo pretendo realizar aqui uma
andlise pormenorizada dos aspectos pedagégicos, trata-se, sim, da
reconstrucdo desta experiéncia como uma forma de contribuir com a Histéria
da Educacdo pelotense, considerando que estes cursos foram uma das
experiéncias mais significativas de instrugdo primdria para as classes
populares pelotenses. Mesmo ao final da pesquisa é impossivel precisar
algumas das questdes pedagdégicas, mas os dados encontrados e relacionados
entre si permitem uma boa compreensio de como eram organizados o0s
cursos da Biblioteca

1. Organizacio e funcionamento dos cursos noturnos da BPP

O dia 1° de fevereiro de 1877 marcou a data de inicio dos cursos de
instrugao primdria da Biblioteca Piiblica Pelotense. Nesse primeiro dia havia
nove alunos matriculados, sendo dois para o curso de francés e sete para as
aulas de portugués. Os alunos tinham idades entre 14 e 26 anos e cinco eram
de nacionalidade brasileira, trés eram portugueses e um inglés, evidenciando
jd uma das caracteristicas que marcaria, ao longo do tempo, tais cursos: a
heterogeneidade de sua clientela. Mesmo sendo fregiientado, até 1915,
apenas por individuos do género masculino das classes populares, havia,
entre os alunos, diferengas de faixa etdria, nacionalidade e grupo étnico, ou
seja, freqiientaram os cursos menores e adultos, nacionais e estrangeiros,
negros e brancos.

Os jornais locais, no dia 1°/02/1877, publicaram um convite para que
a populacio pelotense prestigiasse a inaugurac¢do dos cursos. A idéia era dar
um cariter festivo ao acontecimento. Porém, ao contrdrio de outras
inauguracdes, como da Sociedade Literdria Iris Brazilico da Biblioteca
(ocasido em que aconteceu um luxuoso baile), a inauguragdo dos cursos
noturnos para o povo ignorante (Didrio de Pelotas, 04/02/1877) nao
entusiasmou a sociedade pelotense?. O jornal Progresso Literdrio
manifestou-se com as seguintes palavras: a concorréncia a inauguragao dos
cursos foi diminuta, infelizmente para nés (04/02/1877). Além da presenca
dos professores dos cursos, de alguns membros da diretoria e dos alunos ja
matriculados, o Correio Mercantil registrou a presenga de uma professora de

2 Somente comparando outros acontecimentos ou inauguragoes de outras atividades que tiveram lugar na
Biblioteca & possivel perceber esta significativa diferenga. As atividades da Biblioteca nfio 56 mobilizavam a
elite pelotense como também ocupavam amplos espagos nos periddicos locais. Um exemplo disto sdo as
matérias sobre a fundagdo da Sociedade Literria Iris Brazilico, em 23/11/1876. O jomal Corrcio Mercantil
dedicou extenso espago noticiando o acontecimento e pormenorizando os festejos. Chama a atengio,
especialmente, uma longa matéria de 19/12/1876, dia da inauguragfio da Sociedade Literédria da Biblioteca.
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uma aula publica e suas alunas: o ato foi honrado com a presen¢a da Exma.
Sra. D. Henriqueta Garaux, muito digna professora da 2% aula publica e
algumas de suas jovens alunas (02/02/1877). A presenga do grupo feminino
a inauguragao nao deixa de ser um fato curioso e pouco comum para uma
institui¢do e um curso que se caracterizariam pelo dominio masculino.

Para descrever como funcionaram os cursos é necess4rio inicialmente
considerar a estrutura de organizagdo da BPP. A forma como esta estava
organizada influenciava diretamente as aulas noturnas. A dirctoria do
estabelecimento era composta do presidente, vice-presidente, secretério,
tesoureiro, e 12 diretores de més>. O cargo de diretor do més era um dos
mais importantes da institui¢do, pois a ele cabia a responsabilidade de
conduzir as atividades da Biblioteca. Entre outras tarefas, ficava responsével
pelos cursos no mes de sua gestdo, com a possibilidade de assistir aulas e

argiiir alunos. O diretor tinha ingeréncia direta sobre os professores e 0s
alunos e detinha o poder de avaliar ambos. Ele avali :

pedagoégicos empregados pelos professores até a fre,
responsével pela disciplina e decidia, juntamente co
quais as penalidades a serem aplicadas aos alunos que eram c iderados
indisciplinados. Fazia sugestdes de alteracdo em matéﬁa‘onsn erado
métodos, organizacio das turmas, exoneragio de profcssores‘ i’:’ntre outras

coisas. No final do més, ao transferir o cargo, tinha como dev
- e -
elaborar um relatério descrevendo os principais T de fungio

transcorridos durante o periodo em que ocupara o cargo, de; acontecimentos
sucessor a par da situagdo da Biblioteca e dos cursos. Era p
que estava mais diretamente ligada aos acontccimen‘to
Biblioteca. Deveria permanecer no estabelecimentg duran
que este estivesse funcionando, inclusive no periodo das aul ! :
do que o presidente ou qualquer outro membro dg diretoria Oasl: Mul_to ma:s
deveria dedicar-se integralmente a atividade, Em rel;} ﬁolr(;‘.tm de més
noturnos, o diretor desempenhava uma tarefa emi“eﬂtememeg o aos .Cl'.ll'SOS
Considerando que a cada més havia troca de dir:&:tt::‘rpa f{it;g]c:; 3
era a marca desta fungdo. Em relagido aos cursos, cada dir’etor su ‘;’;iaaas
modificagbes que considerasse necessdrias, algy B

mas acatadas pelo conjunto
da diretoria. Isto fazia dos cursos noturnos .

ik um espaco de constantes
mudangas. Mas o que realmente atingia a organizacdo das aulas eram as

trocas anuais de diretoria. Em fungdo destas trocas, de um ano para outro

ava desde os métodos
quencia dos alunos. Era
M 0s professores, quem €

hordrios,

Xando asgim seu
Ortanto, g pessod
S cotidianos da
e 0 periodo em

3 Dentro dos quarenta anos de abrangCncia da pesquisa (1875 -1915), localizei vérias diretorias da Biblioteca que
eram divulgadas na imprensa. Entre as que tive acesso, os integranies eram todos homens,
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alteravam-se os hordrios de funcionamento, as matérias e contetidos, os
compéndios, os professores e os critérios para organizagdo das turmas. Ora a
diretoria propunha aulas para menores e adultos separadas, ora s para os
menores, ora somente para os adultos; em outros anos, a proposta poderia
ser no sentido de suprimir a 2° aula e manter apenas a classe de
alfabetizagao. Certas propostas levadas a efeito duravam um curto espaco de
tempo, j4 que a pritica mostrava serem invidveis determinadas decisoes.
Com isto, os cursos noturnos foram marcados pela descontinuidade. A cada
ano, quando uma nova diretoria tomava posse, algumas modificagdes eram
introduzidas nas aulas. Os cursos funcionaram, em determinados momentos,
como espaco de experimentos pedagdgicos. Veja-se um exemplo disto na
proposta de usar as aulas como laboratério para um "novo" método de
alfabetizacio:

A BPP aceita alguns alunos novos, completamente analfabetos, para

ser ensaiado o sistema de ensino publico pelo professor Sr. Moura
Mattos (...) (Correio Mercantil, 04/05/1878).

Assim, as descontinuidades e os experimentos marcaram, em termos
pedagégicos, os cursos noturnos. Cada diretoria imprimia, no ritmo das
aulas, a organizagdo que considerasse mais adequada.

As matriculas dos alunos eram feitas em qualquer época do ano,

embora a procura fosse maior entre janeiro e margo (mas isto nao significava
que a fregiiéncia de um maior nimero de alunos se desse neste periodo). A

inexisténcia de um periodo determinado para as matriculas foi apontada por
um diretor de més, em 1884, como um problema para o andamento regular
das aulas:
Entendo que a matricula deve ter, como em todos os estabelecimentos
de instrugio, um perfodo determinado. Do contririo, nunca se podera
organizar classes ¢ metodizar o ensino, segundo os progressos da
pedagogia.
A admissio de alunos durante todo o ano, ocasiona grande transtorno
nas aulas. (Relatério do més de fevereiro, reproduzido pelo Correio
Mercantil em 16/03/1884).

A tentativa de estipular um periodo fixo para as matriculas nao foi
levada a efeito em momento algum. Um fator - talvez o principal - que
inibiu a fixagdo de um periodo de matriculas foi o grande mimero de evasao
e as suspensoes e expulsdes a que os alunos estavam sujeitos. Estes motivos
faziam com que diminufsse consideravelmente o nimero de efetivos nas
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aulas. Alguns alunos deixavam de freqiientar ou eram "convidados" a se
retirarem e, na mesma dindmica e com a mesma rapidez, novos alunos eram
matriculados. A fregiiéncia dos alunos era, portanto, irregular, inconstante,
rotativa. Esta foi outra das marcas dos cursos noturnos. A tendéncia era de
que o ndmero de matriculados fosse significativamente elevado em
determinados anos*, porém a freqiiéncia ficava sempre muito aquém deste
nimero. O nimero dos que compareciam as aulas nao s6 variava a cada més
como, também, diariamente:

A freqii€ncia da aula regida pelo Sr. Paula Pires regulou,
diariamente, de 23 a 38 alunos ¢ a regida pelo Sr. Bento José Taveira
de 5 a 17. (Correio Mercantil 04/08/1881)

Em janeiro foi a aula do 1° grau fregiientada por 33 alunos e a do 2°
por 21. Em fevereiro foi de 12, e do 2° de 19 alunos. Em margo
freqiientaram o estudo primério do 1° grau 11 discipulos e do 2°, 17.
(Relatério de janeiro, fevereiro e margo de 18383).
Entre os alunos, havia os que apenas se matric
freqiientar uma aula; os que compareciam apenas

semanas ou alguns meses; os que freqiientavam por temporadas -safam e
voltavam meses depois -; havia, ainda, outros que freqﬁ(;ntavam
regularmente e nao compareciam aos exames finais, sugerindo que estavam
mais interessados na possibilidade de acesso aos conhecimentog Hie S ke
minimamente, propiciavam, do que em se submeterem g exibigges as Etll ﬂ;
e as classificagbes previstas nos exames. No final de cady fire C.‘: puuI ic :
curso um grupo bastante reduzido de alunos. Mas isto nuncy I'Ep;-e oncluia

problema para os "homens da Biblioteca", pois parece e s sentou ur:
norteava o trabalho, expresso nas palavras de um diretor ds mr:%SnCIPI'O qu
aproveita a causa da instrugdo um aluno que aprend, . era: mais

» do que
ambicionem simplesmente aprender (A Discussio, 07/12/ 1 883) quatro que

Sem diivida o numizro megulmj xla freqiiéncia e g alta rotatividade se
davam, também, em fungdo das condigdes de vida e de trabalho de muitos
alunos. Uma parcela dos homens das classes Populares pelotenses
desempenhava atividades tempordrias na zona urbana, revezando com o
trabalho na zona rural. Entre outras atividades, a inddstria do charque
recrutava trabalhadores por um tempo determinado. E importante lembrar
que o trabalho mais intenso nas charqueadas ia de novembro a abril, periodo
que durava a safra do charque. Nem a esténcia nem a charqueada - as duas

ulavam, sem jamais
uma vez, algumas

4 Vide em anexo a lista com o ndmero de alunos matriculados entre 1877 e 1915,
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principais unidades produtivas em torno das quais articulava-se a economia
da regido de Pelotas no final do século XIX e inicio do século XX -
dispunham, entre seus trabalhadores efetivos, de elementos habilitados para
a realizagdo de trabalhos necessdrios ao que se poderia chamar de infra-
estrutura desses estabelecimentos. Para essa finalidade eram contratados,
temporariamente, trabalhadores recrutados na drea urbana, como pedreiros,
carpinteiros, alambradores, etc. Em atividades como a tosquia também eram
empregados trabalhadores tempordrios, em um perfodo de safra, tal como se
dava nas charqueadas. Assim, estdncia ¢ charqueada demandavam,
sazonalmente, grande niimero de trabalhadores temporérios, para diversas
atividades. Como a regido se caracteriza por grande umidade durante 0s
meses frios, o fator climético determinava uma sazonalidade que atingia
praticamente todas as atividades. Assim, no periodo mais quente -
primavera, verio e inicio do outono -, havia grande demanda por
trabalhadores, o que ndo ocorria no perfodo mais frio e timido - parte do
outono e inverno.

As reclamagdes de que o mimero de alunos diminufa exatamente nos
perfodos mais quentes do ano estdo registradas em vérios momentos, cOmo

por exemplo em 1897:
(...) ndio sendo maior o seu mimero [de alunos] por estarcm muitos

distraidos nas suas peculiares ocupagbes, para for:?L da cnqadc,
costumando regressar aos bancos escolares de abril em diante

(Correio Mercantil, 13/03/1 897)

Na tinica carta de um professor 2 diretoria da Biblioteca, mantida no
acervo do Museu da BPP, 1é-se:

Acresce ainda outro ndo menos grave inconveniente: € que uma boa
parte dos alunos adultos que por suas ocupagdes industriais sdo
chamados freqiientemente para trabalhar fora da cidade, .sé
freqiientam o curso quando voltam (...) (Prof. Bento José Taveira.
Carta Manuscrita, 1881).

O trabalho fora do espago urbano era um dos motivos que fazia os
alunos, especialmente os adultos, abandonarem ou suspenderem
temporariamente a presenga nos cursos. A necessidade de sobrevivéncia era
prioridade para os trabalhadores, mesmo que isto significasse nao mais
retornar as aulas. Os Livros de Matriculas registram alunos que se
matricularam em anos diferentes na mesma classe, ndo havendo indicagdo
de conclusio ou progressio no curso. Mesmo considerando que a
assiduidade era uma das principais exigéncias dos "homens da Biblioteca"
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em relagdo aos alunos, havia tolerincia com os casos de abandono
tempordrio das aulas motivado pelo trabalho. Para compreender essa
tolerancia, vale lembrar que, primeiro, os mantenedores da BPP e, por
extensao, dos cursos noturnos, eram os mesmos que utilizavam, muitas
vezes, o trabalho dos alunos. Segundo, trabalho e instrugdo eram os dois
grandes projetos de disciplinamento e de moralizagio para os homens das
classes populares; assim, se estes ndo estivessem na escola por estarem
desempenhando atividades profissionais, a justificativa seria considerada
plausivel.

Outras razdes que limitavam ou impediam os alunos de fregiientarem
as aulas, em determinadas épocas, estdo registradas nos jornais. Essas
razoes, alegadas pelos diretores de més, iam desde as condigdes climdticas e
higi€nicas da cidade até uma noticia de recrutamento executado pela polfcia.

O Correio Mercantil divulgou relatérios de diretores com os seguintes
registros:

(...)A freqiiéncia média deste més, em ambas as aulas foi de 52
alunos [de cem matriculados], isto devido ndo s6 a m4 estagdo como

a0 péssimo estado sanitirio da cidade (Correio Mercantil,
05/08/1896).

(...)Foi diminuta a fregiiéncia, em relagdo a meses anteriores; quero
crer que a causa seja O recrutamento que a policia tem efetuado
ultimamente, fato este que retrai e amedronta a classe pobre, que
vem neste curso beber os primeiros rudimentos da lingua verndcula.

E a minha crenga ndo é infundada, porquanto assisti as queixas da
mide dos alunos Daniel e Jorge, que deu por motivo a falta de
freqiiéncia de seus filhos o recrutamento que nesta cidade se estd
efetuando (Correio Mercantil, 19/02/1886).

. Naéo h4 indicagio alguma nos jornais locais, ao longo de 1886, sobre
o0 tipo de recrutamento a que o diretor de més se referiu neste relatério.

Sobre a primeira noticia, vale lembrar que o ano de 1896 foi marcado
pela ocorréncia de epidemias na cidade, especialmente de varfola. O jornal
Correio Mercantil registrou, em janeiro daquele ano, um pedido do inspetor
escolar e do delegado de higiene de Pelotas ao diretor geral da Instrugdo de
adiamento do inicio das aulas, em fungdo da época perigosa, em que, além
da epidemia da variola, que se alastra assustadoramente, outras muitas
enfermidades  desenvolvem-se em nosso meio (Correio Mercantil
09/01/1896). Os jornais divulgaram, ao longo do ano, a ocorréncia de muitas
mortes causadas pela variola, a maioria delas acontecidas no chamado
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Lazareto de variolosos (Correio Mercantil, 15, 25 e 26/09/1896, entre outros
dias).

No inicio dos cursos noturnos, em 1877, a matricula dos alunos era
feita por matérias’: portugués no 1° grau, portugués e geografia no 2° grau,
e francés. Os alunos faziam a matricula por disciplina, ou seja, poderiam
matricular-se s6 nas aulas de portugués no 1° grau ou s6 nas aulas de
portugués e geografia no 2° grau, ou em uma delas - dependendo de ja saber
ler e escrever - e ainda no curso de francés. Matricular-se apenas nas aulas
de francés também era possivel. O cardter independente de cada curso
instituiu a denominagio cursos noturnos’. Em 1877, segundo o
Regulamento da BPP, o hor4rio das aulas de instrugfio priméria estava assim
constituido:

Artigo 2° Adotar-se-4 a seguinte ordem de trabalhos:

2" feira: Portugués no 1° grau.

3% feira: Portugués e geografia terrestre no 2° grau.

4* feira: Francés

5* feira: Portugués no 1° grau

6° feira: Portugués e geografia no 2° grau

Sabado: Francés (Reproduzido pelo Correio Mercantil, 23/01/1877).

Pelo hordrio estabelecido, é possivel perceber que a 1 class_e tinha
aulas as segundas e quintas-feiras e a 2° classe as tergas € sextas-feiras. As
aulas de francés funcionavam 2s quartas-feiras e aos sdbados. As aulas de
cada curso funcionavam duas vezes por semana durante uma hora, tempo
posteriormente aumentado para duas horas didrias. Surpreende que além das
aulas serem apenas duas vezes na semana, durassem tdo curto espaco de
tempo. Mesmo havendo mudangas praticamente todos os anos, 0 tempo das
aulas ndo ultrapassou duas horas didrias®.

As aulas funcionaram duas vezes na semana durante quatro anos, ou
seja de 1877 até 1880. Em 1881 as aulas passaram a funcionar 3 vezes na
semana: 2% 4° ¢ 6° feira eram os dias destinados para a 1° aula e..3°,. e
sdbado para a 2*. Com a dirctoria de 1883, as aulas passaram a ser didrias, 0

5 Embora o comum nos cursos noturnos fosse a denominagdio matérias, usarei também disciplina como sindnimo.
A 1% ¢ a 2* aula eram denominadas classes, cursos ou ainda graus.
Além dos cursos de instrugio priméria, francés ¢ inglés, a BPP ofereceu cm determinados momentos outros
cursos, como o de alemiio, de desenho, de direito usual.
O tempo de duragfio das aulas variava de ano para ano, mas sempre ficou entre uma hora e duas horas de aula
didria. O jormal Carreio Mercantil divalgou em 1881 um hordrio que tinha como critério as estagdes do ano:
No outono das 7 horas s 8 e meia;
No inverno das 6 ¢ meia as 8 horas;
Na primavera das 7 e meia as 9 horas;
No cstio das 8 horas 2s 9 ¢ meia (1°/01/1881).
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que se manteve até a extingdo dos cursos. A imprensa registrou esta
mudanca:

(...) deixem de ser alternadas as duas aulas ¢ passem a funcionar
ambas, todas as noites iteis. Facilmente se compreende que o estudo
das primeiras letras precisando de ser didrio, e o sistema empregado
no curso noturno, revezando-se em duas aulas, e, dando-se aos
discipulos de cada aulas trés ligdes por semana, o resultado deve ser
muito precério sendo nulo. (Correio Mercantil, 26/04/1883).

Na prética, desde 1877 as matriculas por disciplina ndo funcionaram.
Ao ingressar nos cursos, o aluno entrava para a 1* ou a 2* classe, dependendo
do conhecimento que possuisse. O professor avaliava e determinava a classe
que o aluno poderia freqiientar. Os Livros de Matriculas registram, em
alguns anos, as observagbes analfabeto, 1€, faz operagdes, que eram O0s
critérios de organizagdo das turmas. Cada uma das duas classes tinha alguns
conteudos previstos para serem trabalhados ao longo do ano. Na 1% classe
eram desenvolvidas a escrita, a leitura, a caligrafia e os rudimentos da
aritmética (as quatro operagdes). A alfabetizagdo se dava através do método
Hudson®, o mesmo usado em todas as escolas piublicas das Provincias desde
1876, impresso em cartilhas e distribuido nas escolas piblicas a mando do
entdo Ministro do Império, Ledncio de Carvalho. Este método, considerado
vantajoso e moderno, se caracterizava pela silabagio, que previa o estudo de
sflabas isoladas, desde as consideradas mais simples até as mais complexas.
Segundo Octaviano Hudson - o autor- o método de leitura centrava-se na
repeti¢do constante dos caracteres e dos sons; ao todo estavam previstas 13
ligdes, prevendo uma gradagdo que iniciava com a aprendizagem das letras,
passando as sflabas e depois a palavras e frases. O mérito, segundo seu
mentor, era o de ter sido usado com sucesso, pela primeira vez, com os
bisnetos de José Bonifdcio de Andrade e Silva, o patriarca da
Independéncia (Método Hudson, 1879:40). Isto conferia legitimidade ao
processo de alfabetizagéio proposto por Hudson, referendado pela Inspetoria
Geral da Instrugdo Priméria e Secunddria do Municipio da Corte; esta
constituiu uma comissdo, em 1876, composta de conselheiros,
professores/as, diretores de escolas, entre outros, para examinar tal método,
aprovando-o e recomendando-o para o ensino da leitura e da escrita a
criangas ¢ adultos.

9 O Museu da BPP guarda um exemplar de uma cartilha do método Hudson de 1879, Até o desenvolvimento desta
pesquisa n3o havia sido associada esta cartilha 2 alfabetizagio dos alunos dos cursos noturnos. Constatei csta
utilizagdo através dos jornais pesquisados. Atualmente, a cartilha estd guardada junto ao pouco material dos
cursos que pode revelar alguns aspectos pedagégicos das aulas da Biblioteca.
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O treino grifico era parte do processo de aprendizagem da escrita,
tanto que nos exames finais havia uma prova especifica de caligrafia que
tinha importdncia significativa no conjunto da avaliagdo. A caligrafia, de
imediato, lembra uniformidade (basta pensar nas letras de pessoas saidas da
escola até bem pouco tempo). Nas aulas da BPP, ao que tudo indica, o treino
grafico era rigoroso e pelo cardter da atividade é possivel dizer que exigia
uma habilidade dificil, visto que envolve o exercicio de motricidade fina, um
controle das mios e da postura. Por isso ndo é demais afirmar que esta
exigéncia poderia ser também uma causa de exclusdo jd que, especialmente
para adultos, esta ndo é uma habilidade fécil.

Na 2° classe os alunos aprendiam gramdtica, aritmética superior,
Geografia e Histéria do Brasil. Os compéndios adotados eram os de Hildrio
Ribeiro, reiteradamente elogiados pelos professores e diretores de més como
os mais modernos, excelentes e adequados, pois baseiam-se no grande
método da invengdo; sdo os melhores que conhecem o pais para o ensino
primdrio (J.J. Cezar, diretor do més. Relatério de fevereiro de 1882. Didrio
de Pelotas, 12/03/1882).

Nio h4 especificagiio sobre que tipo de contetidos eram estudados (i
Geografia e Histéria, porém é possivel concluir que elas tinham um calraltfr
prescritivo, especialmente a Histéria do Brasil. Em 1906, o jornal Opiniao
Piblica divulgou uma matéria sobre os "melhoramentos” que estavam sendo
introduzidos nos cursos noturnos. Em noticia sobre a aquisigao de noYos
materiais (mapas, contadores, caixas de sistema métrico), o jornal registrou
o seguinte:

(...)Uma importante medida jé estd em prética. Queremos nos referir
as preleces piiblicas de moral e de Historia do Brasil, que o
esforcado professor faz todas as noites, antes das aulas, pondo em
destaque os fatos mais culminantes e homens mais eminentes da
nossa histéria. E licito que tais prelegdes concorram grandemente
para o desenvolvimento do civismo nos que ali vdo receber a luz da
instru¢do (Opinido Pablica, 30/06/1906) (Grifos meus).

E de se supor que o contexto histérico do pafs, num momento em que
eram empreendidos esforcos no sentido da formagao da nacionalidade, da
integracdo de novos sujeitos (como os imigrantes e 0s ex-escravos) a
sociedade, influenciasse a organizagdo dos contetidos escolares. Historia e
Geografia, certamente, eram duas disciplinas que permitiam explorar
acontecimentos, fatos, situagdes, que evocassem a "grandeza" do pais, das
instituicdes, dos governos, dos potenciais naturais do Brasil e, como denota a
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noticia acima, colocassem em evidéncia homens ilustres, revelando o caréter
eminentemente masculino da histéria'?.
Os conteiidos previstos para a 1* e a 2* aula revelam que 0s
conhecimentos a que os alunos tinham acesso eram aqueles de maior
legitimidade social, caracterizando o que Claude Grignon (1992) chamou de
pedagogia legitimista. Segundo o autor, as pedagogias legitimistas
valorizam "as formas de cultura mais distantes dos valores populares(...) €
desvaloriza como 'pouco utilitdrios' os saberes tteis, a cultura técnica, 2
cultura ligada aos oficios e 2 aprendizagem, isto €, as formas de cultura mais
afins ao ethos popular do trabalho" (p.53). Os conhecimentos que Os alunos
possufam, ao ingressar nas aulas da BPP, eram aqueles adquiridos nas suas
vivéncias cotidianas, profissionais, religiosas, étnicas. Os cursos noturnos,
porém, privilegiavam um outro tipo de conhecimento que era considerado
legitimo, hierarquicamente superior e melhor, ou seja, a cultura da elite;
com isto, reforgava a visio de que os saberes populares eram deficientes,
inferiores, carentes (sdo reveladoras desta realidade as expressdes pove
ignorante ou simplesmente ignorantes, constantemente usadas em referéncia
aos alunos). Segundo Grignon, considerar os saberes ¢ as praticas populares
como ndo- saberes, que ¢ exatamente a tendéncia das pedagogias
legitimistas, ¢ “insepardvel de um projeto de reforma e de corregiio da
natureza' popular” (p.50). Assim, estava fortemente presentc NOS cursos
noturnos a idéia de que o acesso a um saber superior, do qual as classes
privilegiadas eram portadoras, era condigdo necessdria para integragdo ¢
vivéncia harmdnica das clasges populares na sociedade. Nao havia, entre 05
"homens da Biblioteca", ym discurso que associasse instrugao € mobilidade
social. O acesso a0 conhecimento propiciaria, segundo estes homens, um
estdgio "mais avangado", ymg racionalidade maior, um espirito cultivado.
no contexto desta idéias que se inserem os contetidos dos cursos noturnos ¢,
principalmente, se inscreye | processo  de  alfabetizagao. Homens
ajfabetiza.dﬂs AL uma condicdo primordial para uma sociedade que s¢
queria adiantada, moderna, Préspera. Embora nas aulas noturnas estivessem
previstos outros conhecimentos, 4 prioridade foi, ao longo dos anos, o que

___,__—-—'—'_'_'_—__'_‘—'-'——-__._____

10 Erancisco de Paula Pires - professor gy 1a

po Radical em 11/05/1890 uma magri,
matéria referiu © seguinte: “Nesta
resta-nos citar os nomes

Patrocinio ¢ Jo&0 KIapp € como herg;

, Silva Santos, Detroyat e o sec

um referéneia direta sobre as ay

dicagfo de como a Histéria fo

classe dos cursos noturnos por 14 anos, de 1877 a 1891 - escreved
sobre a data alusiva & comemoragdo da libertagdo dos escravos, Nests
tipida porém patrigtica comemoragio de uma daia de tio graws
de Euzébio de Queiréz, Rio Branco, Quintino Bocaiiva, José d:l
$ de tio sublime jdéia entre nés, Canabarro, S. Luiz, Joio Anténio
Teldrio do Centro Abolicionista Luiz Carlos Massot (...)". Embora nio
l2s notumas o faio de tais afirmativas serem do professor Paula Pires €

scja |
I trabalhada desde o infcio nos cursos,

uma in
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Robert Connel (1992), chamou de alfabetismo bdsico: leitura, escrita €
aritmética.

A énfase era dada, portanto, ao ensino da aritmética e da gram
Falar e escrever corretamente foram as principais preocupagdes dos
professores ao longo dos cursos. Possivelmente uma linguagem estranha aos
meninos e homens das classes populares, j4 que a marca da elite -
especialmente da pelotense - era o uso de uma linguagem rebuscada,
sofisticada, requintada.

Virios autores (entre eles André Petitat, 1994; Jean Hébrard, 1992)
demonstram em seus estudos como, na passagem da Idade Média para a
Idade Moderna, com a intensificagio do comércio, a aritmética ganhou
espaco nos colégios elementares, juntamente com a leitura ¢ a escrita, €
tornou-se um conhecimento importante, Este mesmo processo - guardadas as
propor¢des de tempo e espago especificos -, ¢ observado em rﬂla&“ﬁo a
inclusdo da aritmética nas aulas da Biblioteca. O crescente e promissor
comércio pelotense e a necessidade de novos trabalhadores que dominassem
conhecimentos nesta drea impulsionaram e deram 2 aritmética um status de
disciplina de fundamental importancia para os trabalhadores, espccialmffﬂte
0s que atuavam no espago urbano, que de uma forma ou outra lpgo estariam
envolvidos em relagdes comerciais mais intensas e complexas. E de se supor
que o0 acesso as nogbes matemdticas fosse do interesse, por exemplo, dos
trabalhadores artesdos (sapateiros, tamanqueiros, alfaiates) - embora eles
devessem ter alguma forma de estabelecer suas relagGes de compra e venda,
de pagamento e de recebimento!l-, mas era também do interesse dos
comerciantes (patrdes) que, seguidamente, solicitavam, pela imprensa,
ajudantes que soubessem "fazer contas direito”.

As aulas de francés - inclusdo incomum num curso noturno para
classes populares - revelam o caréter francéfilo da sociedade pelotense. Tudo
o que vinha da Franca tinha um status superior, a elite pelotense era
aficcionada pela vida francesa!?. E mesmo sendo suspensas em 1878 essas

4tica.

' Harry Braverman, referindo-se 2 arganizagio pré-capitalista, escreven sobre os conhecimentos dos artesdos.
Diz o autor que "o artcsio ativo estava ligado 2o conhecimento téenico e cientifico de seu tempo na pritica
difida de seu oficio. A aprendizagem inclufa geralmente o treinamento em matemética, compreendidas a
flgebra, a geometria ¢ a trigonometria, nas propriedades e procedéncia dos materiais comuns o offcio, nas
cincias fisicas e no desenho industrial” (...). (Apud Mariano F. Enguita, 1989:119).

12 Os jornais pelotenses guardam registros muito interessantes sobre o uso da lngua francesa na cidade no final
do século XIX e primeiras décadas do século XX. Era comum, em atividades sociais - ¢ certamente na vida
familiar - , que a elite fizesse uso do franc@s. Muitos convites de casamentos, menus de jantares ¢ de
casamentos, listas de presentes divulgadas na imprensa, programagdes de saraus, de concertos, das pegas de
teatro, eram impressas em portugués e francés ou apenas na segunda lingua.

Na literatura de Luiz Antonio de Assis Brasil tem-se, também, um exemplo da forte ligagio que a elite
pelotense tinha com os costumes ¢ valores franceses, que se manifestava, fundamentalmente, pelo uso da
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aulas retomam seu funcionamento alguns anos mais tarde. Em 1877, o
jornal Correio Mercantil destacou, com énfase, o exame final de francés.
Segundo o periédico, cinco alunos responderam satisfatoriamente as
perguntas feitas e traduziram do francés para o portugués e vice-versa. O
jornal registrou também que o Sr. Edmundo Gastal [aluno aprovado no
curso] leu em francés um bonito discurso, em que falou sobre a necessidade
da instrugdo e agradeceu aos membros da Biblioteca os esforcos que tem
empregado em prol do desenvolvimento intelectual da populacdao pelotense
(04/12/1877).

O ensino de linguas estrangeiras foi ampliado com a introdugdo de
um curso de inglés em 1878, muito embora o inglés ndo tivesse o mesmo
prestigio do francés. No entanto, ambos os cursos, foram suspensos, na
forma de gratuidade, no més de setembro daquele mesmo ano, com a
seguinte justificativa:

Biblioteca Piblica: Esta sociedade de instrugao popular,
compreendendo que nio pode nem deve por enquanto ir além do
ensino das principais matérias necessdrias as classes pobres, acaba de
suprimir, a contar de 1° de setembro préximo os cursos de francés e
inglés, mediante subvengio de sua parte ao respectivos professores.
Conserva-se, porém, dando casa e luz, 4 razido de 3% mensais por
aluno, unicamente em proveito dos cavalheiros que lecionam aquelas
matérias.

(...)Entendeu a diretoria do estabelecimento que ndo podia sustentar
os cursos de francés e inglés que constituem o estudo de belas-letras
e portanto uma instrugdo superior, em prejuizo dos operdrios e
meninos pobres que precisam aprender a ler, escrever e contar nas

horas que ndo empregam no trabalho (Correio Mercantil,
27/08/1878).

Nota-se, pela noticia, que as aulas de francés e inglés continuariam
funcionando mas que a Biblioteca ndio mais se responsabilizaria pelo saldrio
do professor, colocando, no entanto, 2 disposigdo seu espago (casa e luz)
para que, mediante pagamento dos alunos, as aulas pudessem ocorrer. E
provdvel que a suspensdo da gratuidade das aulas de francés e inglés
estivesse associada aos problemas financeiros da Biblioteca, muito embora a
pritica dos professores de lecionar gratuitamente fosse comum. O que €
possivel depreender de tal justificativa é que a "instrugdo superior" foi

lingua. Em uma passagem de Um castelo no Pampa - Pedra da memdria, o personagem Olimpio é
questionado, durante um sarau, sobre como sua esposa austriaca irfa entender-s¢ com os da terra. O "Doutor”
responde: "E fdcil, minha senhora, afinal o francés ainda é a lingua oficial de Pelotas' (1994, p.18).
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considerada desnecessdria as classes populares, j4 que a fixagdo de uma
mensalidade para freqiientar estas aulas determinava uma selecdo na
clientela. As classes populares bastava um conhecimento bésico de leitura,
escrita e nogdes matemiticas!3. As aulas de francés e de inglés foram um
dos casos em que uma diretoria suprimia e outra retomava as atividades.

A possibilidade de que os alunos pagassem as aulas de francés e
inglés é mais um indicio -somado a sobrenomes de alguns alunos, que
indicavam familias abastadas como Gastal e Guidony e ainda ao fato de que
um aluno que estudava francés era membro de uma sociedade dramdtica
particular - de que a clientela dos cursos de lingua estrangeira nao era
apenas aquela que fregiientava as aulas de instrugdo primdria.
Provavelmente um outro tipo de clientela, de um nivel s6cio-econdmico mais
elevado, procurasse estes cursos.

Os exames finais dos cursos merecem uma atengio especial. No final
do ano letivo os alunos eram avaliados, principalmente, na leitura oral, em
questdes de gramidtica, na caligrafia e em operagbes matemdticas. Os
aprovados eram classificados em trés grupos: os aprovados com distingdo, 08
aprovados plenamente ¢ os aprovados simplesmente. Os primeiros - que
alcangavam as melhores notas - recebiam as premiagdes previstas.

Os exames anuais constitufam o ponto mdximo dos cursos noturnos.
Sempre havia a tentativa de fazer destes um acontecimento marcante. A
exibicdo piblica era um dos recursos usados para dar "visibilidade" aos
cursos e como uma forma de disciplinar os alunos. Na maioria das vezes era
marcado por discursos, premiagbes e comemoragdes com faga e?e
champanha (Correio Mercantil, 19/09/1896) ou chope grapé (Correio
Mercantil, 19/12/1904). Estes exames eram, na realidade, uma tentativa de
provar concretamente que o trabalho tinha resultados efetivos. A fundagio
da Biblioteca e dos cursos noturnos enfrentara resisténcias de alguns
pelotenses e os exames eram uma forma de convencimento de que o projeto
de instru¢do popular era vidvel. Tanto os professores como a diretoria da
Biblioteca, especialmente os diretores de més, mais proximamente ligados
aos cursos, trabalhavam no sentido de expor publicamente, no final do ano
letivo, os resultados obtidos junto aos ignorantes (Correio Mercantil,
14/11/1897).

As bancas dos exames finais eram sempre compostas por cidadaos
(homens) "ilustres" da cidade, com status adquirido em fungdo da posig¢ao

13 Embora a mateméitica - chamada de aritmética nos cursos da BPP - nfio aparecesse no hordrio em 1877, ela fez
parte do curriculo desde o inicio dos cursos.
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::";?ﬁca, Polftica ou intclectua_ll. Muitos seriam _os exemplos que 'ilustram
foi Imativa, Qs exames fina_ls com as respectivas bancas examinadoras
5 Uma das noticias mais comuns, acerca dos CUTSOS
d“’“’-g{das pelos jornais locais. Advogados, politicos,
annace.uticns, promotores, estudantes de ensino superior, professores e

diretores de escolas particulares, faziam parte das comissoes de avaliagd@o. O
aNo de 1886 exemplifica esta realidade:

noturnos,
jornalistas,

A Comissio que procedeu os exames escoldsticos foi formada pelos
Srs. farmacéutico Jodo da Silva Silveira, inspetor escolar Francisco
José Rodrigues de Araijo ¢ estudante do 4° ano de medicina
Leopoldo Frederico do Rego (Correio Mercantil, 12/12/1 886).

g Fazer.pa.rte da mesa examinadora era ser reconhecido e prestigiado
outr:_:e: ai;iga:;dade ;ntelectua! e, Iportanto, um mérito para os escolhidos. Por
e era. u:ﬁf omens SOCI? mente re'r':j:)rihe'udos como‘lmponz}mfzs elou
SR Ilclll'la Llcar os' cursos e as argiiicdes dos _alu‘n(.}b, 'cor_ms_t‘uumdo-se

portunidade para contar com o apoio # instituicio de uma
Parcela que influenciava e tinha poder na sociedade pelotense.

Do periodo de trinta e oito anos abrangido pela pesquisa, foi possivel
ar, através dos jornais, 17 resultados finais, com as respectivas listas
de nomes dos alunos aprovados. Estes dados - embora se diferenciem em

cada ano, pois eram apresentados pelos jornais de forma varidvel -,
permitem perceber que um nimero reduzido de alunos compareciam aos
exames e um infimo nimero deles eram aprovados'4. Havia, portanto, uma
discrepancia entre o nimero inicial de matriculados e o nimero de
aprovados nos exames finais. Este dado indica que, em termos quantitativos,
0 resultado obtido na "escola da Biblioteca” foi bastante modesto. Pode-se
afirmar que poucos freqiientaram a escola - pelos relatérios que traziam a
freqiiéncia média mensal e didria é possivel saber que a matricula inicial
registrada nos Livros nunca correspondeu a matricula real, e bem poucos
foram aprovados.

E pertinente indagar: em que medida os cursos noturnos da Biblioteca
contribuiram para o recuo do analfabetismo entre as classes populares
pelotenses? Uma resposta absoluta nao € possivel, evidentemente. Embora
algumas fontes apresentem um nimero bastante elevado de alunos que

localiz

Embora os dados sejam bastante parciais diio uma idéia aproximada do nimero de aprovados: 11 em 1877; (9
em 1882; 06 em 1883; 05 em 1885; 12 em 1886; 13 em 1888; 10 cm 1890; 04 cm 1897; 15 em 1898; 12em
1904; 14 em 1905; 46 em 1906; 61 em 1907; 34 cm 1908; 24 em 1909; 21 e¢m 1910; 40 em 1915 (Jornais:
Correio Mercantil, Opinido Piblica, Didrio de Pelotas).
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teriam sido alfabetizados nos cursos, isto nao correspondeu a realidade. O
Didrio Popular, em 1918, afirmou que dezoito mil alunos tinham sido
alfabetizados nas aulas da Biblioteca. Nas palavras do jornal, 18.000
cidadaos arrancados ao analfabetismo, as trevas da ignordncia, saivos do
crime e do vicio (20/01/1918). Outro documento registrou, em 1926, que a
Biblioteca mantinha um curso gratuito noturno para o proletariado e por
cujos bancos jd passaram 14.000 alunos (Alfredo Rodrigues, 1926:2). Pelo
registro nos Livros de Matriculas, o nimero de matriculados nos cursos,
entre 1877 e 1940, totaliza 5.967 alunos!3. Nio pretendo afirmar que o
mimero a que cheguei seja exato e represente fidedignamente a matricula
real - o objetivo ndo é precisar nimeros com exatiddo -, pois muitos alunos
podem nio ter sido registrados; mas o que € certo € que este nimero estd
muito longe daqueles apresentados pelo jornal e pelo livreto de estatisticas
de Alfredo Rodrigues. Hd que considerar, ainda, que o nimero de 5.967
alunos nido corresponde ao nimero dos que efetivamente freqiientaram 0s
cursos. Os resultados dos exames finais apontam claramente a discrepancia
entre matriculados/concluintes.

Assim, a escola da BPP ndo foi, quantitativamente, uma experiéncia
tdo expressiva como alguns dados pretenderam fazer crer, o que ndo
desmerece sua importdncia e seu cardter relevante como experiéncia de
instrugdo popular. Seu maior e iniludivel mérito foi ter significado uma
oportunidade concreta para que individuos oriundos das classes populares
tivessem acesso ao mundo da leitura e da escrita. E foi o acesso a esta cultura
escrita que, por outro lado, oportunizou a vdrios negros e operdrios O
instrumental necessdrio para participarem ativamente dos movimentos
sociais de seu tempo. Foi o caso de ex-alunos da BPP, como Rodolpho
Igndcio Xavier, destacado lider negro e operdrio do inicio do século, e 0s
irmaos Juvenal e Durval Moreno Penny, fundadores do jornal A Alvorada
que teve, desde sua fundagdo, em 1907, o objetivo primordial de lutar pela
causa negra.

Ainda em relagdo aos alunos aprovados nos exames finais é possivel
dizer também que os menores e 0s brasileiros obtinham bons resultados.
Assim, é preciso problematizar o discurso dos "homens da Biblioteca" que
afirmavam constantemente que os adultos tinham melhor aproveitamento
nos cursos do que os menores, e considerar que se, como afirmou o diretor
de més em 1896, os imigrantes eram mais animados nas aulas, 0s nacionais

15 Observe se que para chegar a este mimero incluo todos os anos registrados nos Livros de Matriculas,
extrapolando o ano de 1915, limite da pesquisa que originou este texto. As matrfculas das aulas diumas das
mulheres, a partir de 1915, também estiio computadas neste nimero.
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se safam bem nos exames. As listas dos classificados do 1° ao 5° lugar ou dos
aprovados com distingdo (conforme o ano, havia uma ou outra forma de
classificar os primeiros lugares), indicam que o0s nacionais e os menores
obtinham os primeiros lugares. Observe-se, como exemplo, os dados do ano
de 1904. Dos 125 alunos matriculados, 103 eram nacionais, 12 estrangeiros,
e de 10 alunos ndo consta a nacionalidade. Em termos de faixa etdria, 90
eram menores ¢ 35 adultos. Naquele ano foram aprovados 12 alunos nos
exames finais, 10 nacionais; 02 estrangeiros; 09 menores e 03 adultos, e a
classificacio final foi a seguinte:

Nomes Nacionalidade | Idade Profissio
1° lugar:Francisco de Paula Ribeiro brasileiro 14 anos | marceneiro
2° lugar:Méximo Chagas brasileiro 11 anos pedreiro
3° lugar:José de Oliveira Madahil brasileiro 13 anos | ndo consla
4° lugar: Antdnio Ricardo ndo consta 11 anos [ chapeleiro
5° lugar: Antdnio Fernandes brasileiro 15 anos comércio
6° lugar:Severino Magalhdes brasileiro 12 anos alfaiate

Fonte: Opinido Piblica (21/12/1904)

Por esta classificagdo € possivel perceber que, além de cinco alunos
serem brasileiros, todos eles eram menores de idade. Mesmo que os
ndcionais € 0s menores representassem o maior nimero de matriculados, era
de se esperar que, pela l6gica do discurso dos "homens da Biblioteca", os
estrangeiros e principalmente os adultos compusessem a lista dos primeiros
lugares. Além de ocupar, em alguns anos, os primeiros lugares nos exames
finais, 0s menores e os brasileiros também estavam, em maior nimero, nas
listas dos alunos premiados pela assiduidade e pelo bom comportamento.

2. PremiacOes e punicoes: uma forma de educar homens
trabalhadores?

Dois estudos sobre educagdo masculina - embora de naturezas
diferentes - permitem pensar sobre processos de disciplinamento em escolas
para meninos € jovens masculinos. Robert Morrel (1994), estudando o
processo de construgdo da masculinidade em escolas secundérias, de
meninos brancos, em Natal, na Africa do Sul entre 1800 e 1930, apontou
para o dever e a obediéncia como partes importantes da formagdo dos
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meninos. Segundo o autor, nestas escolas, "existiam muitos tipo de deveres.
Ser pontual, ser limpo nos trabalhos e na aparéncia, organizado, gentil,
respeitoso e eficiente” (p. 64). O autor mostra, neste estudo, como a escola
foi produtora de uma determinada masculinidade, onde "os garotos eram
educados muito pouco em termos de curriculo formal", pois "as maneiras de
fazer e ser eram incorporadas na vida escolar através de rituais de
cumprimentos, jogos, trabalhos e assim por diante” (p. 61).

Guacira Lopes Louro (1995), em recente estudo, analisa a formaggo e
a produc@o de sujeitos masculinos, no caso especifico, sujeitos masculinos
cristdos, ji que seu objeto de atengdio foi um Guia elaborado no século
passado para orientar todas as escolas maristas. Neste trabalho a autora
mostra que o ideal de "formar 'bons cristdos e virtuosos cidadﬁos"'l([’-l).
prevé um processo de disciplinamento. "A formagdo dos meninos € jovens
compreende seu disciplinamento total: disciplinamento dos gestos ¢
movimentos, da linguagem, do pensamento e dos desejos” (p. 16). Louro
observa que formar sujeitos masculinos cristdos significa, neste ideal,
reprimir e corrigir defeitos e vicios e inspirar virtudes (p. 17). L

Na "escola da BPP", a educacio, a formagio e a disciplinarizagao dos
alunos, baseada fundamentalmente em premiagdes e punigoes, eve como um
dos seus objetivos a produgdo de um tipo de masculinidade: 0 homem
trabalhador. Nio era, obviamente, "um homem de letras", ou um "homem da
politica". Era um homem que se adequasse ao mundo do trabalho,
especialmente do trabalho manual. Na prética isto ndo se efetivou de fDl‘I'l'la
absoluta, ji que nenhuma escola ou instituigdo pode forjar
determinantemente os sujeitos. Assim como os garotos 3Pr‘35°ntad°5" por
Morrel (op.cit.), os meninos e os homens da escola da Biblioteca "nao
absorviam sem criticas a versio de masculinidades dirigida a el:as" (p-67),
neste caso a condigdo de homens subjugados. Ex-alunos .da escF)Ia ~da
Biblioteca” como o lider negro pelotense Rodolpho Xavier, 0S u:maos
Juvenal e Durval Penny, j4 mencionados, e talvez tantos outros andnimos,
foram exemplos disto. Porém, muito fortemente, um processo de
disciplinamento fez parte da realidade dos cursos noturnos da Biblioteca
Pelotense. )

Nesse sentido, Jodo Manoel do Amaral, portugués, 17 anos, ourives,
foi o primeiro aluno dos cursos noturnos, em 1877, a receber um elogio
piblico através do Correio Mercantil, pelo seu desempenho nas aulas. A
pritica de premiar alunos com o nome em destaque na imprensa e em
"quadros de honra" expostos na Biblioteca, com objetos de uso escolar ou
outros tipos de presentes, tornou-se comum nos cursos noturnos. Os que
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eram considerados bons alunos, do ponto de vista de aproveitamento escolar
e de comportamento, eram premiados, caracterizando a pritica da pedagogia
da virtude (Margareth Rago, 1987). A aplicagio desta pedagogia - que
reforcava e recompensava os "bons" alunos - visava a formagdo de um
sujeito assiduo, obediente, produtivo, disciplinado, cumpridor de deveres,
caracteristicas que eram desejadas, observadas e premiadas. Por outro lado,
os "maus" alunos eram constantemente ameacados e punidos com
suspensoes e expulsdes. Controlar os alunos, erradicar condutas
inadequadas, impor formas de comportamento, disciplinar o intelecto e o
corpo, eram os objetivos a serem alcangados com as normas previstas nos
cursos noturnos. Objeto e objetivo pedagégico, as premiagdes € punicoes
pretendiam introjetar uma cultura do e para o trabalho. Nas aulas da
Biblioteca, a formagdo dos homens das classes populares pelotenses para o
trabalho se dava menos pelos contedidos e mais pelas normatizacdes do
cotidiano escolar,

Fazendo uma anilise do cotidiano operdrio nas primeiras décadas do
século XX, Maria Auxiliadora G. Decca (1987) expressou como e onde se
f;“ o processo de disciplinarizacdo dos operdrios. A autora argumenta que

oram miultiplas as estratégias de poder e de controle sobre o operariado,
st?ndo levadas a cabo por agentes histéricos concretos nem sempre
dlretz'lmente ligados ao capital, pertencentes a diferentes grupos sociais,
Iocialu"zados em instituigbes de natureza, Ambito e alcance diversos, em
agencias vinculadas ou ndo ao poder piiblico” (p.49). O projeto das escolas
noturnas brasileiras em geral, no final do século XIX, e as aulas da BPP em
pa.rt'icula.r, pela sua organizagdo centrada na légica das premiagoes €
punigdes, se inscreveu, em certa medida, nestas "multiplas estratégias de
poder e de controle" que, segundo Decca, emergiram "inconscientemente"
no interior da sociedade capitalista.

Na "escola da Biblioteca", a prética de ameagar expor publicamente
0s nomes dos alunos considerados indisciplinados, dos faltosos, dos ndo

assiduos, era comumente usada pelos professores e diretores. Exemplo disto
sdo notas como esta:

Segundo os mapas apresentados pelos respectivos professores hd
alguns alunos que tem tido mau comportamento, cujos nomes deverdo
ser mais tarde publicados pela imprensa, caso ainda continuem como
até agora (Correio Mercantil, 05/11/1878).

O mau comportamento, na maioria das vezes, estava associado 2
insubordinagdo para com os professores. As ameacas de publicar os nomes
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dos "maus" alunos e das suas penalidades - mesmo que estes j4 ndo mais
freqlientassem as aulas - se concretizaram e tornaram-se cOMmMuns nos
relatérios dos diretores da Biblioteca, que, via de regra, eram divulgados na
imprensa. Esta foi uma forma de atingir, principalmente, os alunos que
permaneciam no curso. As penalidades impostas aqueles que tinham uma
conduta considerada inadequada deveriam servir de alerta para os demais.

O relatério do diretor de més, em julho-agosto de 1904, revela que no
intervalo de um més alguns alunos foram suspensos e outros expulsos:

No dia 12, foram suspensos pelo Sr. professor, com minha anuéncia,
por conduta insuportével, os alunos Severino Magalhies!6 e Ramom
Gongalves de Souza. Medida quase suprema, que deixa sempre o
diretor em constrangimento para a fazer executar, assim entretanto
fui forgado a agir, tdo fundamentados e justos eram os reclamos do
Sr. professor. Esses alunos ndo mais voltaram, segundo me parece,
até o fim de minha direcdo.

No dia 22, foi suspenso, por péssima conduta o aluno Vicente
Hucharsqui (Francisco Antunes Maciel Filho, diretor do més.
Relatério manuscrito, julho/agosto de 1904).

Ainda no mesmo relatério o diretor registrou a expulsdo de alguns
alunos:

No dia 8, esquecia-me de dizer, fui obrigado, embora seriamente
contrariado, a usar da medida extrema de expulsio da aula em
relagio aos alunos Floriano Peixoto, Jodo Gongalves e Rosalino do
Prado. A insubordinagio reiterada e incorrigivel obrigou-me a tanto,
como o Sr. professor poderd testemunhar.

Era comum que a maioria dos alunos suspensos temporariamente nao
voltasse mais s aulas, 20 menos no mesmo ano do acontecimento. A causa
principal das suspensdes e das expulsdes era a insubordinagdo, seguida pelas
faltas, apontadas como um grande problema pelos professores e diretores, e
que, ao longo do tempo, foram motivo de penalidades. Essas constantes
faltas, segundo um diretor de més, eram motivadas pela completa
indiferenga, por parte de alguns pais, pela educagdo das criangas. O
mesmo diretor sugeria medidas decisivas para obrigar as criangas a uma
fregiiéncia certa (Didrio de Pelotas, 12/04/1882). Nesta justificativa €
curioso observar que os adultos estdo ausentes e que a figura dos pais foi

16 0 aluno Severino Magalhdcs - 12 anos, brasilciro, alfaiate - retornou s aulas naguele mesmo ano ¢ no final
foi classificado em 6° lugar nos exames, recebendo, além da premiagio comumente atribufda a estes alunos, a
inserigfio no quadro de honra e um elogio publicado no jornal Opinido Piblica de 21/12/1904.
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evocada no sentido de responsabilizd-los quanto is faltas das criancgas. Para
a matricula, os "homens da Biblioteca" chamavam principalmente os patrges
para que se responsabilizassem pelos alunos, e no caso de sucesso na
aprendizagem era lembrado sempre o trabalho dos professores. Porém, ao
referir sobre uma suposta indiferenga, ou seja, para "atribuir culpa", a
responsabilidade recaiu sobre os pais. Os méritos eram atribuidos 2 elite - na
figura dos patrGes e professores - e os deméritos, as classes populares.

A "falta de assiduidade" foi uma questdo que ocupou constantemente
os diretores e os professores dos cursos noturnos. Praticamente todo més
algum aluno ou até grupos de alunos eram excluidos por este motivo. Além
de indicar um rigoroso controle do tempo isto denota que cada diretor que
assumia queria impor, de alguma forma, sua autoridade, e estas eram
medidas que revelavam a atengéo e o cuidado que o diretor tivera no més de
sua responsabilidade. Imaginavam, ainda, que com tais medidas poderiam
resolver o problema das faltas. Ndo é sem razio que os exames finais eram
realizados por uma infima parcela dos matriculados. Somados os problemas
concretos de vida e de trabalho dos alunos, que os faziam abandonar
definitiva ou temporariamente os cursos, e considerando o grande nimero
daqueles que apenas se matriculavam e nio freqiientavam as aulas, as
suspensdes e expulsGes contribuiam para que concluissem os cursos noturnos
um niimero muito pequeno de alunos em cada ano.

Exclusdes por faltas foram registradas em vdrios relatérios de més. B
0 caso, por exemplo, de setembro de 1903:

Da 1° aula foram excluidos por irregularidade de freqiiéncia S alunos
€ da2"aula3 alunos (Correio Mercantil, 08/10/1903).

Surpreendente foi o desligamento de um grupo significativo de
alunos, tendo como motivo as faltas. O fato foi registrado no relatério de
Francisco Antunes Maciel Filho, diretor do més de julho de 1904, revelando
que nao s6 um grande mimero de alunos foi afastado do curso naquele més,
como foram reconsideradas as faltas de outros alunos, sob alegacdo de
ficarem 0s cursos praticamente esvaziados:

No dia 6, foram eliminados, de acordo com o Regulamento do curso
noturno, por terem mais de 15 faltas no livro de freqiiéncia, sem
participago nem escusa, os alunos: Mario Magalhies, Adolfo Cunha,
Estanislao Herdias, Jodo Corréa, Frederico Jodo Broqud, Alberto
Joaquim da Silva, Vicente Ricardo, José Maria Loangoni, Antonio
Vieleta, Osvaldo Borges Barreto e Joiio Affonso Faria.
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Houve depois vdrios outros alunos que atingiram também aquele
niimero de faltas, mas - tal foi entio o nimero deles - que me vi
compelido a esquecer o quociente daquelas faltas, para ndo climiné-
los, sob pena de abrir enorme claro na aula, como em tempo foi
participado a diretoria, reunida em sessio (Relatério manuscrito,
1904).

A suposta indisciplina dos alunos e as medidas tomadas para resolver
estas questdes ndo se circunscreveram apenas a puni¢oes como as suspensoes
e as expulsdes de alunos - embora fossem as mais comumente usadas -, e
tampouco contaram com a adesdo de todos os "homens da Biblioteca". Ao
menos uma situagdo, em 1904, revela o descontentamento de um professor,
José Landell, com a medida adotada para resolver O problema da
indisciplina: separar os alunos em duas aulas.

A indisciplina o havia invadido [0 curso noturno] pela excessiva
timidez do digno professor, que alids, o regia com sistema regular de
ensino.

A digna comissio de aulas (...) resolvera a subdivisao do curso em
duas segdes, conforme o grau de adiantamento dos alunos,
nomeando-se para uma delas o professor Sr. Rodolpho A. Motta.

Produziu este justo ato desgostos ao prafessor Sr. Landell, que
repercutiu no corpo de alunos, insinuados pelo mesmo pr ofessor
(Relatério anual da BPP, 1904, Presidente - IIdefonso Simdes Lopes.
Reproduzido pelo Didrio Popular em 09/03/1905) (Grifo meu).

E possivel depreender desta nota que o professor, juntamente com 05

alunos, tentou resistir 2 decisdo de separar os alunos em duas classes. Porém,
tal tentativa foi "sufocada" pelas medidas severas que levaram A exoneragao

do professor em abril de 1904:

(..)Com a expulsdo de alguns ¢ a suspensdo de oulros, medidas

postas em prética pelos Srs. diretores de més, implantou-se, de novo,
o indispensdvel respeito nas aulas.

A exoneragio do professor, pedida em 7 de abril pelo Sr. José
Landell, proporcionou o ensejo de melhor organizagdo, levada a
efeito pelo seu substituto Sr. Rodolpho Motta, que tem
desempenhado cabalmente a sua missdo, merecendo justos louvores
da diretoria (Didrio Popular, 09/03/1905).

Este exemplo denota que os professores deveriam adequar-se ao tipo
de trabalho e, em algumas situag@es, aceitar as resolugdes tomadas por
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membros da diretoria da Biblioteca, o que significa que também os
professores estavam sujeitos a um tipo de disciplinamento. Deveriam,
também eles, adequar-se as normas e decisoes tomadas pela diretoria,
representada, mais proximamente nos cursos, pelo diretor de més.

Se, por um lado as repreenstes e as puni¢des foram uma forma de
educar os alunos dos cursos noturnos, as premiagoes também se inscreviam
nesta tentativa. O nome impresso em jornais, nos relatérios, em quadros de
honra, mengao nos discursos orais, a oferta de objetos escolares, além de
outros presentes, e a classificagdo nos exames, foram formas de recompensar
e reforgar as atitudes consideradas adequadas entre os alunos que tinham um
comportamento correspondente ao esperado e um bom resultado no processo
de aprendizagem. Havia o intuito de compensar toda e qualquer
manifestagdo de esforco dos alunos. Trés critérios eram observados na
premiagdo: bom comportamento, assiduidade, aproveitamento escolar. Isto
aparece explicitamente nas palavras de diretores de més:

Tive ocasiio de verificar o bom comportamento ¢ a assiduidade de
vérios alunos, distinguindo-se entre eles: Paulino Cardoso, que nunca
soffeu a menor repreensdo. Este mogo exemplar, tendo sido
matriculado como analfabeto, 1&, escreve, e faz as trés principais
operagoes regularmente.

Folgo por ser forgado a fazer tdo honrosa mengio.

Sabino Corréa de Mello, também matriculado como analfabeto, tem
merecido o mais honroso conceito de seu professor, nio sé pela
concentragio ao estudo, como pela sua assiduidade e bom
comportamento (Relatério, novembro de 1882. Reproduzido por A
Discussdo, 07/12/1882) (Grifo meu).

Nao obstante, é de justica que se mencionem os nomes de trés alunos
que, hi bem pouco tempo, tudo ignorando, sdo hoje os mais
adiantados da 1* classe, hei-los: Antoénio José de Bastos, Emygdio dos
Santos Semana e Jodo Achilles Stoffel.

Sirva ao menos esta manifestagdo de minha parte de incentivo aos
descuidadosos (Relatério dos meses de novembro e dezembro de
1878. Reproduzido pelo Correio Mercantil, 22/01/1879) (Grifo meu).

Os dois alunos, Paulino Cardoso e Sabino Corréa Mello, referidos na
noticia de 1882, eram brasileiros e tinham 15 anos, sendo que o primeiro era
tamanqueiro ¢ o segundo alfaiate. Dos trés alunos elogiados pelo
desempenho e adiantamento nas aulas em 1878, os dois primeiros eram
portugueses e maiores (23 e 22 anos respectivamente) e o outro era oriental e
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menor (14 anos); exerciam respectivamente, as profissoes de sapateiro,
jardineiro e comerciante.

Pode-se apresentar outros exemplos significativos que manifestam a
prética de recompensar os alunos que eram considerados exemplares. No
relatério de fevereiro de 1882, dez alunos foram merecedores de elogiosas
palavras, pelo diretor do més, por serem os mais assiduos e ndo terem
nenhuma falta durante aquele periodo. O mais interessante no relatério € que
todos os alunos mencionados pelo entdo diretor, J.J. Cézar, eram brasileiros
e menores de idade!?. Em 1883, oito alunos da 2* aula receberam mengéo
honrosa pelo adiantamento e assiduidade. Localizei, nos Livros de
Matriculas, sete destes alunos. Quatro eram menores ¢ trés adultos e os sete
eram nacionais!8.

E possivel precisar que os alunos eram premiados quando obtinham
resultados no processo de aprendizagem ou alcangavam os primeiros lugares
nos exames finais e também quando eram assiduos, ou seja, no caso de ndo
terem faltas durante o més ou o menor nimero de faltas durante o ano. Fica
claro também que o inverso era motivo de puni¢do; a ndo-assiduidade
poderia significar desde atrasos até um mimero excessivo de faltas o que
efetivamente acontecia. O que ndo é possivel precisar - j4 que as fontes nao
permitem - é o que significava, no caso das premiagdes, o “bom
comportamento”, e na situa¢do de punigdes, o que era "conduta inadequada”,
"mau comportamento", "péssima conduta", "insubordinaggo",
constantemente referidos nos relatérios.

A questdo que se impde diante disto € o que era considerado
"indisciplina”, que motivou tantas expulsdes e suspensoes de alunos?
Colocam-se uma série de possibilidades, no entanto nio h indicagao sobre 0
que acontecia no cotidiano da escola que motivasse as punigdes. Conversar
durante as aulas? Nio saber o contetido? Brigar? Gritar? Nao entrar na sa-!a
de aula? Dormir? Responder rispidamente ao professor? Nio responder? Nao
estudar? Brincar? Distrair-se? Nio fazer ligoes? Levantar da cadeira?

17 Os alunos eram: Victor Rodrigues de Lima, 11 anos, brasileiro, sem profissfo; Sérgio da Silva Lopes, 12 anos,
brasileiro, sem profissdo; Jeronimo Martins dos Santos, 9 anos, brasileiro, sem profissio; José Gomes Falefio,
13 anas, brasileiro, sem profissio, Guilherme Corréa Leal, 11 anos, brasileiro, sem profissio, ‘I'hurn.:iz José da
Silveira, 11 anos, brasilciro, pedreiro; Sabino Corréa de Mello, 15 anos, brasilciro, alfaiate; Juvénmln Soares,
15 anos, brasileiro, pedreiro; Jofio de Deus Mascarenhas, 8 anos, brasileiro, sem profissio, Evaristo José
Bernardo, 9 anos, brasileiro, sapateiro (Reproduzido pelo Didrio de Pelotas, 12/04/1882).

18 Antonio de Oliveira, 25 anos, brasileiro; Bernabé Teixeira, 11 anos, brasileiro; José de Pinho Nogueira 13
anos, brasileiro; Justo José Pacifico, 31 anos, brasileiro; José Pedro de Freitas, 17 anos, brasileiro; Rodolpho
Igndcio Xavier, 10 anos, brasileiro; Vicente Ramos Neves, 11 anos, brasileiro; José Maisonave, ndo consta
no livro de matriculas (Comeio Mercantil, 10/04/1184),

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (6):41 - 70, jan./jun. 1996



66

Reclamar? Manifestar insatisfagdo com a aula, com os contetidos, com a
avaliacdo? Discordar? Desobedecer ordens?

Pode ser que todos estes comportamentos e muitos outros fossem
considerados "conduta inadequada”. O que € possivel refletir € que os muitos
casos de punigdo por indisciplina, ocorridos nas aulas, podem indicar,
também, a vitalidade, o ndo submetimento e a ndo-adequacido dos alunos as
normas de disciplinamento prescritas. Os alunos - homens e meninos das
classes populares - também tiveram formas cotidianas de resisténcia ao
projeto de moralizagdo e de inculcagdo da "ética do amor ao trabalho", que
acima de tudo deveria ser assumida independente das vantagens ou
desvantagens materiais advindas do trabalho.

Consideracoes finais

Pelotas viveu, intensamente, nas Ultimas décadas do século XIX e
primeiras décadas do século XX, seu apogeu econdmico, social e cultural,
expresso em vdrias iniciativas, como a fundagdo de clubes recreativos e
educacionais, associagoes literdrias e dramdticas, escolas, entidades de
classe, carnavalescas, etc. A BPP foi resultado deste momento cultural e
econdmico, associado A disponibilidade e ao interesse da elite em fazer da
cidade um dos maiores e mais importantes centros culturais do Rio Grande
do Sul. E neste espirito que se inscreveu a iniciativa dos cursos noturnos. A
elite pelotense desejava, efetivamente, que Pelotas ostentasse o titulo de mais
civilizada e instruida das cidades gaiichas e, quicd, brasileiras. Assim,
ganhou for¢a entre alguns de seus membros a idéia de que a instrugéo e a
formagdo dos homens das classes populares era uma tarefa que lhes cabia.
Associou-se a0 projeto de instrugio a educagdo moral, que visava a formagio
de habitos e atitudes compativeis com o que era considerado um bom
trabalhador. Na prética, conforme afirmei, este projeto ndo se viabilizou
pacificamente. Os alunos apresentaram atitudes, no cotidiano da escola, que
se contrapunham ao comportamento esperado e desejado. Por um lado,
foram muitos os alunos "expulsos por indisciplina"; por outro, eram poucos
os alunos que compareciam aos exames e, menos ainda, os que eram
aprovados, indicando rigor tanto na exigéncia de comportamento quanto de
aprendizagem, bem como a ndo submissdo dos alunos as regras e normas
estabelecidas.

Por fim vale frisar, novamente, a importdncia da "escola da
Biblioteca" como um dos poucos espagos, no século passado, que
oportunizaram a instrugdo de homens das classes populares pelotense,
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principalmente considerando que estes passaram, paulatinamente, a
valorizar o processo de escolarizagdo. Isto se deu, principalmente, em fungéo
da complexificacdo do comércio, da urbanizacdo, de uma incipiente
industrializagdo e das oportunidades crescentes nos servigos ptiblicos e
privados que viveu a sociedade pelotense nas ultimas décadas do século
passado e primeiras décadas deste século. Nesta "nova" realidade da vida
urbana pelotense, o processo de leitura, escrita e cdlculo obteve maior
valorizag@o e significou, concretamente, a chance de novas oportunidades de
trabalho. Hd que considerar também que alguns homens que passaram pelos
bancos escolares da Biblioteca se apropriaram da leitura e da escrita e
fizeram delas ferramentas importantes na luta por uma sociedade mais
igualitdria e menos opressora e hierarquizada. Com isso é possivel dizer que
se o projeto da "escola da Biblioteca" tinha como um dos objetivos formar e
conformar os homens para a aceitagio das relagdes e das condigGes
capitalistas de trabalho na pritica provocou também o oposto. Os lideres
negros e operdrios foram um exemplo desta realidade.
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-Lista dos alunos matriculados nos cursos noturnos da BPP no periodo

de 1877 a 1915

1877

17
1878 68
1879 26
1880 41
1881 113
1882 67
1883 37
1884 77
1885 71
1886 83
1887 81
1888 84
1889 105
1890 78
1891 116
1892 67
1893 48
1894 28
1895 98
1896 139
1897 130
1898 107
1899 153
1900 103
1901 116
1902 64
1903 133
1904 125
1905 159
1906 234
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1907 190

1908 248

1909 159

1910 51

1911 103

1912 71

1913 *

1914 *

1915 71 homens - 54 mulheres em

um curso diurno

*Nos anos de 1913 e 1914 os cursos noturnos foram
suspensos em razao das reformas no prédio da BPP.
Neste periodo foi construido o pavimento superior da

Biblioteca.
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"El ser humano, siempre incémodo con la realidad, viene inventando
utopfas de todas clases, desde el fondo de los tiempos y nunca dejard
de hacerlo. Pero ;dénde queda la utopia? No en el espacio sino en el
tiempo, ya que es cocina del futuro. Habria que pensar a la utopia
como causa, no comeo fin, como movimiento de bisqueda original
(que parte del origen) que si se cristaliza deberia alimentarse con sus
logros como nuevo origen de otras bisquedas”. (Juan Gelman, 1995).

Pemitanme apropriarme de las palabras del poeta, analista de nuestro
tiempo, para abordar el tema que nos reiine hoy y que nos permite pensar en
comin: Las innovaciones en nuestro hacer cotidiano, la ensefianza en el aula
universitaria.

Y me pregunto, parafraseando al poeta; serd que habr4 que pensar a
la innovacién, no como fin, sino como un proceso de construccion
permanente, a partir de una bisqueda original, hacia el mejoramiento de la
préctica pedagégica.

Desde esta perspectiva y con este interrogante es que me propongo
desarrollar esta conferencia alrededor de dos cuestiones gue a su vez,
implican muchas preguntas y algunas respuestas.

Una relativa a la ensefianza como préctica y como objeto de reflexién,
de manera de plantearnos la pertinencia y la necesidad de una diddctica
universitaria. La otra acerca de la posibilidad de innovar en la actividad
docente cotidiana. Ambas cuestiones nos obligan, a su vezm a ubicar la
problemitica de nuestras instituciones en el contexto latioamericano de este
fin de siglo, en un mundo globalizado y a la vez conflictuado por la amenaza
de la pérdida de identidad, el mundo de la enorme expansién demogrifica y
tecnol6gica y de los conflictos extraordinarios signados por las grandes
guerras, la violencia indiscriminada contra la sociedad civil y contra su
ambiente.

En relacién con el tema de la practica docente en el nivel y de su
reflexi6n sistemética comenzamos por preguntarnos si es necesaria una
didictica abocada a la preocupacién de c6mo ensefiar en el aula unversitaria
... (Por qué? Y como en las preguntas aparentemente sencillas, simples, de
los nifios nos deslizamos suave e inexorablemente de pregunta en pregunta,
al nudo de la cuesti6n ... ;No alcanza acaso con la conformacién de la tarea
de un especialista en el quehacer académico o profesional, que desarrolla su
asignatura y evalda lo aprendido por el estudiante, sefialando qué de lo
realizado es aceptable y qué debe rehacerse? ;O es necesario un cuerpo
tedrico que sustente los procedimientos que emplea el docente universitario?
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Si esto es asi ;Cudles son los estructurantes de esta didactica
especializada y cémo se delimita enseianza como su objeto de estudio?
{Como se ubica el papel del alumno en esa configuracién? ;Importa
preguntarnos quién es ese adulto, como aprende y donde se instala su
produccidn, analizar cémo juega la triada docente - alumno - contenido en
este escenario, caracterizar el escenario y sus pardmetros de definicién?

Este bloque de preguntas, abrumador tal vez en su complejidad y
diversidad, plantea la necesidad de delinear una cierta mirada acerca del
ensefiar en una institucién educativa tan peculiar como es la universidad. De
esta mirada, sostenemos, se ocupa sistemiticamente de la didactica
Universitaria como disciplina especializada dentro del campo de las Ciencias
de la Educacidn.

Esta aparentemente sencilla consideracién encierra un polémico
campo de conflictos, resueltos en pugnas y negociaciones epistemolégicas y
profesionales, propias de cualquier disciplina en construccién, campo que
puede deslizarnos rdpidamente a una ciénaga si es que no lo abordamos en
su complejidad.

Como problema complejo que es, la delimitacién de la didéctica
universitaria exige ser considerada como tal, esto desde el sistema de
relaciones que la determinan, com la propuesta de abordar la aparente
antinomia unicidad - diversidad en relacién a sua propio objeto de estudio.

Desde esta mirada cuidadosa trataremos de identificar la peculiaridad
de esta did4ctica, en primer lugar a partir del reconocimiento de la
perspectiva en la que nos ubicamos en este 4mbito de conocimiento y accién.

Abordamos asi a la diddctica como disciplina que centra su
preocupacion en la teorfa y en la prdctica de la ensefianza; "esto es en la
identificacién de los problemas principales que atraviesan este campo y en la
oferta de propuestas de interpretacion e intervencion, compatibles con el
propdsito de provocar en el alumno la reconstruccién critica del
conocimiento”.

Con esta diddctica se conforma en la exigencia de la
multidimensionalidad, y articula las perspectivas técnica, politica y ética,
axiol6gica, psicosocial y epistemoldgica en el andlisis de las précticas que se
suceden en el aula de clases. A la vez que analiza la préctica docente,
considera el proceso de aprendizaje que desarrollan los estudiantes, pues le
importa el cémo hacer, pero también el por qué y el para qué aprende un
contenido un grupo particular de estudiantes que tiene un cierto
conocimiento sobre un tema, que desarrolla su actividad de determinada
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manera y utilizando distintas estrategias, todos inmersos, docentes y
alumnos en una situacién histérica socioestructural e institucional concreta.

El conjunto de factores que configuran las diversas estrategias
utilizadas en el aula para ensefiar, el contenido, el sujeto de aprendizaje, el
docente, el contexto, funcionan como verdaderos estructurantes del método
didéctico, y alejan este enfoque de una explicacion did4ctica tecnicista.

A la vez, en su reflexién sobre la prictica, esta disciplina se interesa
por organizar modos de accién tendientes a resolver los problemas que
encuentra en el andlisis de la realidad #ulica, dando lugar a propuestas de
intervencion que puedan ser herramientas eficientes en el hacer cotidiano
docente. La reflexién did4ctica adquiere su legitimidad como conocimiento
cientifico en la reelaboracién de situaciones concretas, a la vez que la
eficiencia en la intervencién se define a partir del propésito de modificar la
realidad contextualizada.

Contexto e intervencién se presentan como elementos privilegiados
en esta perspectiva diddctica, a partir de la cual intentaremos recortar la
Did4ctica Universitaria.

El primer recorte que queremos hacer, se relaciona con su definicién
temporal, dentro del proceso de constitucién de las disciplinas pedagdgicas.

La didéctica del nivel univesitario es una especialidad nueva dentro

del campo pedagégico, donde hay tradicién de siglos acerca de teorias
did4cticas que expliquen c6mo se ensefia en la escuela primaria y media, y
ain en el preescolar, tradicién ausente en el nivel superior del sistema
educativo. La Did4ctica Universitaria evidencia una trayectoria muy reciente
y ain se polemiza acerca de la necesidad de su existencia, siendo en la
actualidad un tema de andlisis y discusién académica, su espacio como
orientadora de la préctica en el nivel. Paralelo a esto, al ser relativamente
reciente el interés por la investigaci6n didéctica en el nivel, su produccién
no es muy numerosa, circustancia que si bien es una limitacién para su
reconocimiento como disciplina, es, a la vez, un desafio para la accién.

Por su parte la complejidad del nivel universitario, en sus
perspectivas institucional y curricular, hace a la singularidad de esta
didictica, que tiene que resolver problemas acerca de la ensefianza y la
diversidad de funciones, los sistemas de gestién de la institucién, el tipo de
actores sociales involucrados en este quehacer y las especialidades peculiares
del tipo de estudios.

Aclaremos estas perspectivas.

Como todos sabemos, las instituciones universitarias se recortan del
conjunto del sistema educativo, por la autonomia tanto en el gobierno y la
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gestién, como en el manejo de la cétedra y la definicién curricular. Como en
cualquier establecimiento educativo en la Universidad se desarrollan
acciones de docencia, pero, a diferencia de ellos, esta accién se connota con
la produccién de conocimientos, la investigacion, y la extension de esos
resultados a la comunidad. C6mo trasladar al aula la problemética generada
por esta diversidad de funciones, de manera de cumplir con el principio de
eficiencia, es otro de los desafios que debe abordar la Did4ctica del Nivel
Universitario.

Por otro lado, en esta institucién operan actores peculiares, por ser los
docentes profesionales altamente especializados, con el médximo nivel de
formacién en su drea y escasa o nula preparacion, y los estudiantes, adultos
entrenados prolongadamente por la educacién formal y con una posible
insercion laboral que dinamiza muy peculiarmente la situacién en el aula.

En cuanto al curriculum (proyecto en accién), evidencia también
peculiaridades en relacién al resto del sistema educativo. Asf por ejemplo, el
alto grado de diversificacién y especializacién del contenido, la orientacion
hacia una profesién que signa una particular relacién con el mundo del
trabajo en el reclamo de la preparacién para una préctica profesional, la
tarea conjunta de un grupo de adultos, (s6lo diferenciados por el grado de
dominio en el manejo de los conocimientos y habilidades propias de la
asignatura), exige, por ejemplo al docente la organizacién de estrategias
metodolégicas y evaluacién que permitan esa insercién del estudiante en el
campo profesional a través de la articulacién, en el desarrollo de las clases,
de momentos tebricos y momentos pricticos. Le obligan también a la
recuperacién de la posible experiencia laboral y del conocimiento comiin
generado por el adulto estudiante en confrontacién con el marco cientifico
referencial que brinda la asignatura; lo impulsan a que favorezca la
vinculacién entre los trabajos de investigacién que se estdn produciendo y las
actividades del aula de clase, en términos de la incorporacién de estos
nuevos productos cientificos en el contenido de la asignatura, y también en
la generacién de un espacio para el aprendizaje de las actitudes y habilidades
propias del quehacer de la investigacién, a través de algin tipo de
participacion de los estudiantes en esta tarea.

Esta manera de mirar su objeto de estudio, sus interrogantes, significa
de hecho, una toma de posici6n frente a la explicacién de lo que ocurre en el
aula de clase; implica inscribirmos en una corriente que ubica a la Diddctica
como una disciplina en construccién, contextualizada e integrada.

Significa, por un lado, aceptar que esta es una disciplina que se
configura en la articulacién de la teoria pedagdgica y la préctica educativa
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cotidiana, que produce y enriquece su bagaje conceptual y tecnolégico, a
través de la reflexién en la accién, ahi donde se dé cada encuentro de
profesores y estudiantes trabajando un tema particular.

Opuesta a la Did4ctica que elabora prescripciones universalistas como
estrategia de intervencién (a espaldas del escenario histérico socioestructural
e institucional donde se da ese encuentro cotidiano entre el ensefiar y el
aprender), la Did4ctica en construccién enfatiza la elaboracién de un marco
referencial que se construye en dimensiones epistemolégicas, psicolégicas y
sociohistéricas como legitimacién de esas formas de intervencién.

En la bisqueda de la definicién de estos lugares en comun el cientista
de la educacién que aborda la Didé4ctica Universitaria (desde sus roles de
investigador, de docente especializado, de técnico o asesor pedagégico), se
encuentra con los otros actores intervinientes en el juego diddctico: los
profesores de las 4reas cientifica, tecnolégica, artistica, los responsables de
los campos del saber y el hacer universitario.

La Didictica universitdria, las diddcticas universitarias, que asi se
generan, privilegian para su comprensién el anélisis de sistema de relaciones
que se va conformando, tendiendo a construir el intersticio, el espacio
cognoscitivo comin que oriente la prictica en el aula.

Hasta aquf el nivel de discurso didéctico, pero jen qué medida este
discurso se concreta en la realidad cotidiana de nuestras instituciones
universitérias? O dicho de otro modo, {cémo se resuelve en ellas la tensién
entre la rutina y la innovacién?

Desde esta perspectiva abordemos ahora el desafio que implica
analizar esta problemética (cercana a la utopia del pacto) en las practicas
cotidianas de un docente universitario, desafio que nos lleva a plantearnos
otro conjunto de interrogantes al respecto.

¢Qué significa desarrollar una innovacién didédctico curricular en
nuestras universidades hoy?

¢Como puede contribuir la investigacién educativa a identificar y
apoyar experiencias innovadoras?

¢Se definirdn éstas en funcién de su originalidad absoluta?

¢C6émo inciden las caracteristicas contextuales en el reconocimiento
de la innovacién?

Avancemos con nuestra mirada en cientistas educativos, de
observadores didécticos y hagamos una recorrida imaginaria por nuestro
dmbito especifico de estudio, por las aulas universitarias.

Si observdsemos con atencién lo que sucede dentro de ellas y lo que
se produce en ellas en términos de pricticas de ensefianza y précticas de
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aprendizajes, nos encontramos seguramente, con un panorama disimil y
heterogéneo, irregularmente satisfactorio en cuanto a logros.

En muchos casos la oferta de ensefianza (lejos de orientarse por
objetivos transformadores) tiende a reproducir en las aulas, modelos de
ensefianza y aprendizaje caducos, donde el verbalismo, el conocimiento
cerrado, sin espacio para la problematizacién, la ausencia de la consulta a
fuentes, el vacio de informacién genuina, la escision entre teorfa y préctica,
la falta de oportunidades para adquirir las competencias propias de
profesién, se constituyen en los elementos que signan el curriculum real de
nuestras universidades. Muchas veces la vida de las aulas, (donde todavia se
ve al profesor leer y al alumno escuchar), dibuja dia a dia la verdadera oferta
curricular, de espaldas a los disefios altamente sofisticados que se presentan
formalmente a través de planes y programas. En muchos casos, el "como si"
(como si se ensefiara, como si se aprendiera) atraviesa la cotidianeidad
universitaria, dificultando la concreci6n de estrategias innovadoras.

Creemos, sin embargo, que este panorama si bien aparece con la cara
visible de la rutina, no representa una situacién masiva y homogénea.

Seguramente si recorremos corredores y pasillos, también podremos
echar una mirada a escenas en que los actores desarrollan otro tipo de
ensefianza y aprendizaje, donde la triada docente-contenido-alumno se
articula de una manera creativa, poco convencional, alejada de la
reproduccién estereotipada del conocimiento. Son los docentes que,
preocupados por aquella situacién, por iniciativa propia, por ser buenos
"escuchas" de los reclamos de sus alumnos o de la demanda social, por haber
construido un marco teérico apropiado, son conscientes de una situacion
didéctica deficitaria y manifiestan (a partir de una actitud evidente o latente
de disconformidad), el interés por modificar el status quo vigente.

A nuestro criterio estos son los verdaderos portadores de experiencias
innovadoras y hacia ellos debe dirigirse la mirada de los cientistas
educativos para la construccién de una didédctica apropiada para el nivel
universitario.

Esta propuesta de identificar experiencias innovadoras nos ha
permitido (en nuestro particular de investigadores en educacién) el hallazgo
de una fuente interesantisima de verdaderas propuestas alternativas
superadoras de una ensefianza estereotipada, ctedras que desarrollan nuevos
enfoques en cuanto al contenido, a la organizacién de la ensefianza, al
manejo de la numerosidad, al entrenamiento en la préctica profesional, en el
desarrollo de estrategias que integran la teorfa con la préictica, la
experimentacién de nuevas estrategias de evaluacién, la programaci6n de la
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enseilanza a partir del planteamiento de problemas que permitan abordar de
una manera diferente al objeto de estudio.

En este punto de mi exposicién seguramente muchos de ustedes
deben hacerse por lo menos dos preguntas: una, si es posible calificar como
innovadoras a estas pricticas que ya, algunos docentes, incorporaron a su
hacer habitual, y, Ia segunda pregunta, qué puede hacer un cientista de la
educacidn para interpretar e intervenir en esta situacién, cémo participar en
la construccién critica de esta informacién cotidiana.

Y es justamente en este analizar y trabajar con otros especialistas,
aquellos que dominan el contenido, pero que tienen interrogantes no
resueltos sobre los otros estructurantes diddcticos, donde se encuentra el
desafio para el investigador en did4ctica universitaria.

Comprender el desafio y encarar acciones para afrentarlo, implica en
primer lugar abordar desde una perspectiva amplia el tema de la innovaci6n,
esclareciendo no solamente qué se entiende por innovacién en nuestro
campo especifico de estudio y de trabajo, sino también avanzar en la
consideracién de los tipos de innovacién, métodos de produccién y modelos
que conllevan,

Permitanme que ahonde sistematicamente en estos aspectos.

En el contexto de nuestro trabajo de investigacién, la innovacién
diddctico curricular es definida como tal en funcién del contexto de origen y
donde acciona, esto es el aula universitaria.

De esta manera innovacién no es sinénimo de "hallazgo original" o
"invencién", sino que su significado se asocia a cambio, modificaci6n,
alteracién de una situaci6n dada, que se produce con prop6sitos de mejorarla
Yy que se articula para oponerse o integrarse a las précticas vigentes. En
términos de Huberman "en educaci6n interesa menos la invencién de nuevos
métodos e instrumentos que su utilizacién y su diseminacién por todo el
sistema".

Esta intencién de "mejoramiento” de una situacién deficitaria, evoca
el proceso que se da entre el "antes" y el "después” de la accién innovadora,
proceso en el que prima la racionalidad generadora del ordenamiento de
pasos para alcanzar aquel propésito. Mejoramiento y deliberacién para
lograrlo aparecen como aspectos denotativos de la innovacién.

En el estudio del aula universitaria, el concepto de innovacién es
asociado con otro concepto clave, el de sistema, que permite explicar las
practicas de ensefanza y sus transformaciones desde la perspectiva del
conjunto de relaciones que ellos generan.
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En efecto, el el enfoque adoptado de didactica universitaria, dentro
del aula de clase interjuegan un conjunto de componentes referidos a las
pricticas de los sujetos intervenientes en el acto pedagégico, al contenido
que mediatiza esas précticas, las estrategias que las hacen posibles, los
mismos sujetos y el contexto de realizacién. Estos componentes integran el
sistema didédctico curricular, al que definimos como sistema complejo, es
decir como articulacién de elementos heterogéneos, interdefinibles e
interdependientes.

Esta centracién en las relaciones de los componentes y en el cardcter
de interdefinibilidad e interdependencia de los mismos, permite relacionar
este aspecto con la tipologia frecuentemente utilizada en el tratamiento de
este tema; esto es el reconocimiento, en la innovacién, de dos vertientes de
distinta amplitud conceptual: innovacién como cambio en el sistema, que
afecta en mayor o menor medida a todos los componentes; € innovacién
como modificacién parcial, como alteracién de algunos de los componentes
sin que, necesariamente, se afecte al resto. .

Se reconocen asf dos alcances del concepto, el primero mds restrictivo
y refiriendo a implicaciones mds o menos profundas en el sistema, y el
segundo, mds laxo en su propésito de comprender a alteraciones més
limitadas y circunscriptas a un aspecto singular del sistema. o

Desde nuestra perspectiva, cuando estudiamos el aula universitaria,
consideramos innovacién el el primer sentido, méds restrictivo; por tanto
definimos a las précticas innovadoras como las précticas de enseﬁanzg y
aprendizaje que significan una ruptura con el estilo o modelo didéc}:co
curricular vigente en el aula universitaria. Consecuentemente €sas pricticas
implican una alteracién manifiesta en los componentes de ese modelo:
objetivos, contenido, metodologia, rol del alumno, rol del docente.

En contraposicién con el modelo tradicional (caracterizad? por la
fragmentacién y el tecnicismo), el modelo innovador de ensefianza y
aprendizaje articula dinimicamente los elementos del sistema, entendiendo a
la ensefianza como la préctica docente contextualizada que se desarrolla en
relacién con el aprendizaje de un contenido determinado por parte de un
grupo de alumnos. El profesor es el orientador (instigador dicen algunos) del
proceso dialéctico a través del cual se van transformando los pensamientos y
las creencias del estudiante, en la asimilacién de contenidos especificos que
se da en un contexto 4ulico.

Hasta aquf la comprensién analitica entorno a las innovaciones en el
aula universitaria. Habria que abrir ahora las puertas a algunas de las formas
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de intervenci6n diddctica del cientista educativo a partir de su comprensién
de la innovacién en el nivel.

En este caso creo que el especialista en diddctica universitaria tiene
ante si una labor interesante, desde el punto de vista cientifico, en la
identificacién de experiencias innovadoras que los docentes, por iniciativa
propia o por el estimulo de un animador interno o externo a la institucion,
estén desarrollando, como acciones alternativas a las tradicionales. El
analisis de esas acciones, la reconstrucién de su proceso de gestacién, el
reconocimiento de sus elementos innovadores, se constituye en un recurso
riquisimo de indagacién y a la vez en su material para la reflexién en la
prictica, como punto de partida para la construccién teérica sobre la
enseilanza universitaria, En efecto, la consideracién de las innovaciones en
el aula, permite el replanteo de modelos de ensefianza y aprendizaje
(comprendiendo cémo son afectados elementos y procesos); posibilita
también la revisién del papel que juegan los actores en esos procesos y, sobre
todo, el andlisis critico de las concepciones epistemolégicas y cientificas que
afectan los saberes curriculares.

También hay aqui un campo propicio para la formacién del docente
universitario, el especialista con escasa o nula formacién pedagdgica
sistemitica, en un doble sentido:

En primer lugar el docente que desarrolla experiencias alternativas es
un insatisfecho que intenta superar una situacién vigente en la tarea
cotidiana, percibida como deficitaria; esta disconformidad, adecuadamente
canalizada puede convertirse en la motivacién genuina para la ampliacion y
desarrollo de un marco teérico pedagégico, que le permita dar razén de qué
estd haciendo, c6mo lo estd haciendo y de qué manera avanzar en la
biisqueda de soluciones. Aqui, una fina accién de acompafnamiento por parte
del pedagogo interesado en la diddctica universitaria, es la clave insustituible
para la acci6n formativa, por un lado, y para el desarrollo de estrategias
cientificas de intervencién pedagégica en el aula de clase, por el otro.

En segunda instancia y dado que, (como reconociamos
anteriormente), en el sistema piiblico de educacién interesa menos la
"invencién" de nuevos métodos e instrumentos que su utilizacién y
diseminacién por todo el sistema, ante la identificacién de experiencias
alternativas a la prdctica rutinaria de ensefianza y aprendizaje, el cientista
diddctico deberia, a su vez, buscar mecanismos de difusi6n, transferencia e
integracion de esas alternativas en el hacer cotidiano de otros docentes. Para
ello, el equipo de los docentes innovadores con el pedagogo que acompaidia la
experiencia, puede constituirse en um dispositivo eficaz para el desarrollo de
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formas alternativas de capacitacion diddctica; dispositivo en el cual docentes
ensefian a sus pares c6mo generar transformaciones en su préctica de
ensefnanza.

Nos parece que con este enfoque diferente de mirar lo que sucede en
el aula universitaria, el cientista de la educacién se implica en una vision
también diferente de entender la diddctica del nivel y sobre todo en la
construccién innovadora de su propia prédctica. Diddctica situacional,
contextualizada, idiosincritica del aula universitaria; préctica que se
reconoce en la confrontacién con una teoria en construccion en el cruce con
las pricticas de otras disciplinas.

La indagacién de los procedimientos desarrollados, el estudio de la
organizacién curricular, el interés por los resultados junto a los procesos, la
biisqueda de estrategias al lado de los mismos protagonistas, se constituye en
el desafio principal de los cientistas educativos en este campo.

No quiero terminar sin reconocer, desde mi propia experiencia, que la
tarea es amplia y compleja, pues implica no solo dominio cientifico y
técnico, sino el desarrollo de actitudes de apertura y amplitud, ademds de la
capacidad creativa de trabajar junto a otros. Tarea esta no sencilla para
cientificos y especialistas.

Volviendo nuevamente a los poetas, quisiera cerrar esta conferencia
rescatando ese poco o ese mucho de utopia que tiene la tarea educativa en si
y la innovacién en estos campos. Permitanme citar a Eduardo Galeano

cuando dice:

"La utopia es como el horizonte,
vemos donde estd pero nunca
llegamos a €l.

Esto nos ayuda a seguir”
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A formacao ideoldgica do trabalhador na diocese de
Pelotas - RS: a consolidacao do
ultramontanismo (1910-20)

Elomar Antonio Callegaro Tambara!

Resumo

Este artigo investiga as estratégias de conquista da hegemonia da ideologia ultramontana na diocese
de Pelotas no processo de formagio do modo de pensar e ser da populagdio, no infcio deste século. A
tese fundamental é de que o principal mecanismo utilizado para tal consecugdo, foi a construgdo de
um processo de valorizagiio da vida sacramental, consubstanciada na utilizagio de um processo dual
de doutrinagdo: 1. A escola na classe dominante ¢ 2. A missiio popular na classe dominada. Par e
passo desenvolveu-se o processo de ocupagdo de espagos ideolGgicos “alternativos”, como pode ser
percebido nas instituigdes investigadas: A Liga da Boa Imprensa, Sociedade Operdria Jaguarense,
Liga Protetora das Operdrias e Associagio das Damas de Caridade. Conclui-se que a estratégia
obedeceu a uma diretriz global que marca a conduta da Igreja Catélica desde o Concflio de Trento,
confirmado no Concilio Vaticano I e particularmente na enciclica Rerum Novarum na qual estd
embutida uma idéia de organizagio social subordinada & estrutura da Igreja Catélica como
“sociedade perfeita”.

Palavras-Chave: Histéria da Educagfo; Ultramontanismo.

Abstract

This article invesigates the strategies of the hegemony conquest of the ultramontane ic]eo!ogy at
Pelotas' diocese in the built process of people's way of thinking and being, in the beginning of this
century. The fundamental thesis is that the main estrategy for the construction of a process of
sacramental life valorization was consubstantiated on a dual process of indoctrination: 1. The school
in the dominant class, and 2. The popular mission in the dominated class. Simultaneously, a{m‘ther
strategy was the occupation of "alternative" ideological spaces, as can be perceived in the
investigated institutions: Liga da Boa Imprensa, Sociedade Operéria Jaguarense, Liga Protetora o
Operdrias and Associagio das Damas de Caridade. The conclusion was that the strategies obeyed to
a global range of instructions which marked the Catholic Church conduct since the Trent C(_JUIIC}L
confirmed by the First Vatican Council and, particularly, by the Rerum Novarum encyclical in
which is embedded the idea of a social organization subordinated to the Catholic Church structure as
"perfect society”.
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Embora haja um relativo consenso em relagdo ao poder de inculcagdo
ideol6gica das diversas agéncias formadoras de opinido nas sociedades
contemporéneas, fregiientemente, este é subsumido como algo bastante
"etéreo" sem uma maior caracteriza¢do de cunho "empirico”.

Familia, escola, igreja, em suma os diversos aparelhos ideolégicos do
Estado tendem a ser identificados e mitificados em sua agdio tanto
superestimando poderes, quanto escamoteando estratégias e mecanismos que
constituiriam historicamente a fonte destes poderes.

E mister, cada vez mais, que os meandros constitutivos desta
realidade concreta sejam desvelados. Nio basta uma compreensio
“fetichizada” do poder dos agentes formadores de opinido, é necessdrio
identificar as formas pelas quais este poder consegue estabelecer esta relagio
arbitréria com a qual condiciona um determinado comportamento social.

insuficiente, por exemplo, atribuir aos meios de comunicagdo
demarcada construgdo social da opinido piblica. E preciso identificar os
mecanismos concretos utilizados para tal consecug¢io, sob pena de cair-se em
uma vis3o oportunista, ingénua e acritica sob a qual todo e qualquer
comportamento de massa, nao consentdneo com a cosmovisdo considerada
j'POIiticamenle correta”, decorre da acdo maquiavélica da “grande
1mprensa”,

Esta racionalidade com respeito-a-fins, obviamente subjacente 2
légica estrutural do capitalismo, precisa ser desvelada no sentido de
identificar a estrutura subliminarmente embutida, por exemplo, em um
excerto publicitério de uma transmissdo esportiva.

E a combinagZo entre a compreensio logistica de uma estratégia de
inculcagdo e sua execugdo pratica (ambas nem sempre conscientes) que
permite identificar interesses, compromissos, etc sub-repticiamente presentes
nos diversos procedimentos sociais e, particularmente, identificar o modelo
de organizagdo social que estd sendo construido.

Somente esta apreensdo permitird a construgdo de estratégias contra-
ideolégicas consistentes, e que escapem de uma acdo onde predomine uma
atitude maniquefsta, tipica de quem ndo gosta de pensar, e que, em
principio, atribui todo e qualquer percalco a outra parte, uma vez que,
aprioristicamente, atribui a si o pélo bom desta estrutura dialética.

Determinadas mundividéncias contemporéneas decorrem de situagoes
especificas, que em tipicas circunstincias histéricas, propiciaram
determinados acontecimentos mas que, obviamente, podem se tornar inécuas
em outras. Por exemplo, a importincia da concepgdo religiosa calvinista
identificada por alguns autores como importante na génese do capitalismo
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pode ter minima influéncia em sua manutengdo na atualidade?. Entretanto, a
compreensdo desta constitui¢do histérica € indispensdvel para a apreensao
das relagbes sociais do presente.

Esta investigacdo analisou o “sistema educacional” em seu sentido
amplo, estruturado na diocese de Pelotas, RS para “formagdo” de um modo
de ser e agir consentineo com as expectativas ultramontanas.

A anidlise do fendmeno religioso como elemento constitutivo da
totalidade social mereceu atengdo, tanto dos autores cldssicos na teoria
sociolégica?, como também de seus adeptos contemporéneos*.Entretanto,
estes trabalhos mais preocupados com uma andlise de cunho mais genérico
nem sempre tem se interessado em sua caracterizagdo empirica, 0 que se
pretendeu fazer nesta pesquisa.

No Rio Grande do Sul, o infcio do século XX caracterizou-se pela
sedimentacao de uma série de posturas ideolégicas. Em verdade, resultado
de transformagdes econdmicas e sociais, diversas agéncias formadoras de
opinidio procuraram pautar seu comportamento por uma agao agressiva tanto
no sentido de preservar as 4reas de influéncia quanto no sentido de amplié-
las.

Nesta direciio, na diocese de Pelotas observou-se um carater tardio na
disputa por posigdes ideolégicas, fruto mormente da preponderéncia de
concepgdes regalistas que grassavam na sociedade local mesmo tendo
decorrido mais de uma década da Proclamagio da Repuiblica.

Em verdade, o movimento que se estruturou na Europa no seio da
Igreja Catélica em meados do século XIX, cujo 4pice foi o Concilio Vaticano
I, e cujo desiderato foi a proclamagiio da Infalibilidade do Papa, sobre
matéria eclesidstica, somente vai ter maior repercussdo, na Diocesc de
Pelotas, a partir da segunda década deste século.

Nesta regiio a ideologia ultramontana, baseada nos principios
emanados pelo Vaticano I, em cuja base se encontra O processo ldB
“sacramentalizacio” da Igreja associado a centralizagdo do poder candnico

2 Sobre cste fendmeno veja MARX, Karl nos “Grundrisse” ¢ WEBER, Max no cldssico “A ética protestanic € o
espirito do capitalisme”,

DURKHEIM, Emile. Les formes elementaires de Ia vie religiense, Paris, PUF, 1968. WEBER, Max. A €tica
protestante e o espirito do capitalismo. S. Paulo, Pioncira, 1983. WEBER, Max. Economy and society,
Berkeley, University of California Press, 1978. MARX, Karl Elementos fundamentales para la critica de la
economia politica (Grundisse) 1857-1858. Mexico, Siglo Veintiuno Editores, 1984..

Entre outros, neo-funcionalistas como FOUCAULT, Michel. Omnes et Singulatim in Tecnologias de yo y
otros textos afines Barcelona, Paidos, 1990, Neo-Weberianos como BOURDIEU, Pierre, Outline of a theory
of practice, Cambridge, University Press, 1992. BOURDIEU, Pierre, The Logic of Practice, Stanford,
Stanford University Press, 1992. E Neo-marxistas como ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos
ideoligicos de Estado. Lisboa, Horizonte Universitirio, 1977

b
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na figura do Papa, precisou lutar em duas frentes no sentido de implantar
sua cosmovisdo 1) interna contra o regalismo e 2) externa contra as
tendéncias anticlericais, socialistas, anarquistas e liberais.

Em relagdo a consolidagdo do ultramontanismo no Rio Grande do
Sul, a estratégia da Igreja foi estruturar uma sélida base de apoio nas dreas
mais afetas a ideologia, nas zonas de colonizagdo alema e italiana. Pois,
além de muitos colonos culparem o processo de reunificagdo italiana (e
obviamente a politica conflituosa com o Estado do Vaticano) pela situagdo
social e econdmica desprivilegiada que viviam na Itdlia e, no caso dos
alemaes, a “Kulturkampf” propugnada por Bismarck, pela situagdo de
miserabilidade que os “expulsou” de sua pétria, estes colonos ndo haviam
sido socializados no sistema de padroado como era o caso dos luso-
brasileiros, o que facilitou sua inser¢do no projeto ultramontano.

A seguir ocorreu o processo de expansdo desta ideologia para outras
regides da provincia, e cujo marco é 1910 com a sub-divisdo da diocese de
S@o Pedro do Rio Grande do Sul°.

Com este acontecimento, ocorreu uma guinada em termos ideolégicos
na Regido Sul da provincia®, caracterizada, até entdo, por um caracter
relativamente amorfo em termos ideolégicos, mormente no catolicismo, o
que teria propiciado condigdes para que outras agéncias formais, no final do
século, exercessem destacada atuag@io como foram, por exemplo, iniciativas
da maconaria na 4rea de ensino, e do anarquismo nos movimentos
“organizados” de trabalhadores.

No caso especifico do Rio Grande do Sul a evolugdo do processo de
sedimentagdo das diversas concep¢Ses de mundo, vinculou-se ao de
desenvolvimento das forcas produtivas e a consequente formulagdo
ideolégica que lhe é inerente.

Nestas circunsténcias, € intento deste trabalho caracterizar o processo
de consolidagdo da hegemonia das concepgdes catdlicas ultramontanas, que
de uma situagdo critica no inicio do século, em meados, transformou-se na
ideologia hegemonica na diocese de Pelotas. Este trabalho delimitou-se a

5 Este perfodo corresponde ao do governo eclesidstico do bispo D. Claudio José Gongalves Ponce de Lefio - 1890-

1912. Foi caracterizado pela consolidagio de uma base ideoldgica e infra-estrutura que permitiu a posterior
"alavancagem”das idéias ultramontanas.
Em nivel de provincia, provavelmente mais impontante que esta "descentralizagio” de poder foi a nomeagio de
D. Jodo Becker, em 1912 para suceder D, Cliudio, O novo bispo estabeleceu uma nova dindmica para a Igreja na
Provincia e a qual, por sua influéneia sobre os outros bispos da arquidiocese acabou por estabelecer atitudes ¢
comportamentos relativamente padronizados. Veja: LAUFER, Frederico. A Igreja Catélica de 1912 a 1957. In:
Enciclopédia Rio-grandense. Canoas, Editora Regional, 1957, V. 4. ¢ obras de D. Joiio Becker como: A
questio Operdria. Pastoral, Porto Alegre, 1914. Verdades Fundamentais, ibid, 1916. Paz e trabalho, ibid
1920.
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investigar este processo na década de 10 deste século, tomando como
pardmetro a estruturagao da diocese e o trabalho de primeiro bispo diocesano
D. Francisco de Campos Barreto.

Em suma, como se “educou” um determinado modo de pensar.

a) Situacfio da Diocese em Termos Ideoldgicos

A Regido Sul do Rio Grande do Sul, no inicio do século XX,
caracterizava-se pela tentativa de consolidagdo de uma série de concepcoes
ideol6gicas, que com as mais diferentes estratégias, procuraram se tornar
hegemonicas.

Na 4rea politica, vivenciou-se a consolidagio do PRR (Partido
Republicano Riograndense), com sua explicita assungdo positivista,
consubstanciada pela centralizagio do poder no executivo €, no campo
educacional, pelo estimulo a liberdade de ensino.

Na 4rea religiosa, observou-se o incremento do processo de
consolidaciio de vérias confissdes luteranas’, da magonaria®, do espiritismif
e particularmente no catolicismo vivia-se um perfodo embaragoso, pois
apesar da supressio do regalismo e do padroado, a comunidade ecleslral
ainda apresentava uma tipologia fundamentada em uma perspectiva
teolégica com caracteristicas do padroado, onde predomina uma estrutura
religiosa assentada em associagdes ¢ irmandades "leigas" e mais de cunho
social e burocritico e particularmente em desacordo com as novas
expectativas da hierarquia cat6lica em nivel internacional1°.

Esta "dualidade" decorreu de um processo lento e gradual de
transformagdes das estruturas de poder na hierarquia da Igreja, € de uma
surda e acirrada luta entre o poder civil e espiritual no “século”.

Sem divida, esta luta acirrou-se em meados do século passado. A
consolidagdo do iluminismo e do liberalismo em vdrias dreas, obrigou a
igreja a implementar estratégias que realinhassem as relagdes de poder em
outros patamares!!.

7 Em relagfio & expansfio protestante observa-se a consolidagio do segmento vinculado ao Sinodo de Missouri

entre os teuto-brasileiros residentes na zona rural desta diocese.

Em relagdo A magonaria a reagdo da Igreja foi relativamente discreta. Tal fato decorre da forga que a mesma

possuia e que nfio permitia a ideologia ultramontana uma agdo muito ostensiva.

Tamanho foi o avango deste movimento que obrigou o bispo a tratar de tal temitica com uma especifica Carta

Pastoral sobre o "0 espiritismo” em 1919,

gobre este aspecto, em relagio ao perfodo da Repiiblica Velha, no Rio Grande do Sul veja TAMBARA, Elomar
(1995).

“cha entre outros trabalhos: VOVELLE, Michel. A revolugiio Francesa contra a Igreja - Da Razio ao Ser

Supremo, Rio de Janciro, Zahar, 1989; MULLET, Michacl. A contra Reforma. Lisboa, Gradiva, 1985; NOLL,

8

9
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A opgdo do catolicismo foi por um processo de centralizagdo de poder
na figura do Papa. Em consondncia com tal estratégia, o Concilio Vaticano
I, "decreta” um dos "dogmas" mais controvertidos, e de maior repercussao
social e politica para a Igreja, "o da infalibilidade do Papa" (1870).

Esta resolugdo teve repercussao em todo mundo, mormente porque
significou a assun¢do de uma agressiva politica de conquista de poder e de
inculcacdo ideoldgica sob a orienta¢do ideolégica da Cidria Romana, e a
adogdo de um modelo de relagdo hierdrquica de submissio ao ‘“‘Sumo
Pontifice Romano” (pelo menos teoricamente) representada pela Companhia
de Jesus que havia sido restabelecida em 1814.

Esta organizagdo religiosa reassume seu munus em nivel mundial de
vanguarda na “propagagdo da fé"12.

Esta circunstancia ndo passou desapercebida no Rio Grande do Sul,
onde os focos de resisténcia 2 acdo da Companhia de Jesus se fizeram notar
em vdérias dreas, mormente naquelas onde o ultramontanismo ainda nio
havia se "hegemonizado"!3.

A estratégia do Vaticano foi entdo indicar bispos com esta
reorientacdo ideoldgica e, em consequéncia, os conflitos entre estas duas
concepgdes de Igreja pipocaram em vdrias partes do mundo, e , no caso do
Brasil, é conhecido de todos a "questdo dos bispos"!4 mas, que no Rio
Grande do Sul, j4 havia sido precedida por vdrias "rusgas" com o mesmo
matiz do conflito!5.

A busca por hegemonia provocou polémicas acirradas, com
consequéncias dolorosas para ambos os lados. A rigor, a hierarquia catélica
necessitava estabelecer mecanismos de controle sobre seus quadros, que o
padroado ndo permitia.

Ilustrativo desta situagdo foi o conflito ocorrido entre o bispo da
diocese meridional D. Sebastido Laranjeira e o Pe. Guilherme Dias que
possuia uma viséo de Igreja oposta a ultramontana. Sendo repreendido pelo
Bispo, o padre, ap6és um periodo de querela, acabou por abandonar o

Mark. A history of christianity in the United States and Canada. Michigan, William Ecrdmans Publishing,
1992,
12 Sobre esta atividade da Companhia de Jesus veja: ASSUMPCAO, T. Lino. Histéria Geral dos Jesuftas
Lisboa, Horizonte Universitdrio, 1977,
13 Veja RIBEIRO, Adriano Nunes. Os Jesuitas no Brazil, a verdade da histéria. Uruguaiana, Eduardo Palma,
1911.
Sobre csta questdo veja ARAUJO, Jose Carlos Souza, Igreja Catdlica no Brasil. Sdo Paulo, Paulinas, 1986.
BRUNEAU, T. Church in Brazil: The politics of religion. Austin, University of Texas Press, 1982.
Este conflito inicia-se quando D. Schastiio Dias Larangeira suspendera alguns cOnegos ¢ pdrocos, Bs
“witimas" recorreram 20 governo sendo que a guestiio chegou até o Congresso Nacional onde 1eve ampla
repercussdo,

14

15
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sacerdéeio e dedicar-se ao magistério. Este conflito foi publicado, a partir de
Pelotas, no livro "Echos de Roma" cujo titulo j4 sugere a conotagcdo de
subordinagdo hierdrquica do bispado em relagdo 2 Roma.

Duas passagens do prefacio escrito por Jose Palmella ilustram o nivel
de atrito:

"Para agradar ao Pontifice Romano e as legiGes de jesuitas, que por
ali escoucedo em todos os pontos do globo, como lobos esfaimados,
para devorar a honra e os haveres das familias cheias de credulidade,
que ainda as ndo conhecem, o bispo Laranjeira mandou suspender o
illustre sacerdote padre Guilherme, alcunhando-o de liberal, anti-
religioso ¢ por consequencia prejudicial ao século, 4 igreja e o
cristianismo." (PALMELLA, 1873, p. 8)

"Echos de Roma quer dizer, com a histéria na mao - que o papado
nfo é mais do que um bordel, onde dia e noite os opulentos Borgias,
depois de esgotarem a ultima gotta das sensagbes impuras, n'algum
calice de revoltante Messalina, envido essa cohorte mostruosa de
jesuitas para os quatro pontos do mundo, afim de contaminar a
humanidade com o bafo pestifero e immundo da sua hypocrisia, em
nome de Jesus ..."(Idem, p 12)

Neste episédio evidencia-se mais uma vez a identificacdo da
Companhia de Jesus com os interesses de inculcagdo ideolégica do
ultramontanismo.

O que quercmos evidenciar é que as iltimas décadas do Império
Brasileiro se caracterizaram por um efetivo enfraquecimento do poder do
catolicismo no Brasil. E, de outro lado, por um significativo aumento do
poder de segmentos da populacdo, sendo antagdnicos, pelo menos alheios as
influéncias da Igreja.

Frequentemente, se observava que a obtengdo do apoio da Igreja ndo
se constituia de muita importincia na arena politica. Isto pode ser percebido
pela facilidade com que aquela instituigdo social era criticada tanto na
imprensa quanto na tribuna pelos politicos "livre-pensadore%". Como, por
exemplo, no discurso de Borges Fortes Filho, na sessdo de 1 de marco de
1872, da Assembléia Legislativa da provincia de Sdo Pedro do Rio Grande
do Sul

"H4 dinheiro para a luxuosa construgdo do semindrio em que ird
residir o ultramontano bispo cercado dessa caterva de jesuitas que
envergonham a nossa civilizagio e degradam a nossa religiao indo
criar novos prosélitos dessa seita que deve ser desprezada pelo nosso
estado de adiantamento." (apud PICCOLO, 1974, p.61)
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Ou no discurso pronunciado por Eudoro Berlink na sessdo de 1° de
Abril de 1872 da mesma Assembléia

"A assembléia entendia que o progresso ¢é incompativel com o
obscurantismo ¢ as teorias do jesuitismo; os organizadores do Ateneo
entenderam que para a cadeira de filosofia deviam nomear um
professor que ensina aos alunos a infabilidade do papa e todas essas
doutrinas de superstigies e falsa fé com que Roma combate as
conquistas da ciéncia moderna." (Idem)

Neste mesmo periodo esta questdo assumiu conota¢io mais intensa
com 0 agucamento das reivindicagGes dos acatélicos e particularmente com a
atuacdo de politicos liberais, de modo especial Gaspar Silveira Martins e
Karl Von Koseritz.

Silveira Martins como lider do Partido Liberal no Rio Grande do Sul
atacou violentamente a pretensao do bispado de suspender clérigos de sua
diocese.

Questionava ele na tribuna do Senado Federal:

"Ora ¢ justo que os bispos possdo a seu arbitrio, suspender
indefinidamente os clérigos de suas dioceses, sem processo que lhes
de lugar a defesa ?

Os bispos sdo homens como os outros, como outros sdo pecadores.

Entre elles ha, entre os papas tem havido, apaixonados, vingativos,
avaros, cruéis, assassinos, ¢ até envencnadores!

Nenhum estado zeloso de sua independéncia e attribuigcdes, pode
reconhecer aos bispos direito que nunca tiverdo e que s6 nos Gltimos
tempos pretendem usurpar.

Que o concilio ecuménico que se vai reunir lhes confira esse
extraordindrio poder; quid inde?

Hi de o Estado subordinar-se a tio repugnante decisio?
Ha de prestar seu brago 4 execugio de injustas sentencas?

Hi de ver seu subditos caprichosamente perseguidos e infamados,
sem estender-lhes méao protectora que os ampare e defenda?

O Estado tem por fim principal executar justica e garantir o direito de
cada um. O poder civil faltaria ao seu dever se abandonasse um

cidaddo, fosse elle clérigo, a2 vinganga de um bispo raivoso!
(PORTO, 1891, p. 34)
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Koseritz, jornalista de nomeada, representou por muito tempo um
entrave aos interesses de consolidagdo das idéias ultramontanas na regido
colonial gaiichalS. Por ocasido do conflito entre o bispo D. Sebastidgo D.
Laranjeira e a Assembléia Provincial publicou "A macgonaria e a Igreja -
Reflexdes sobre a Pastoral do Exmo Revmo Sr. D. Sebastido Dias
Laranjeira" no qual combate a Igreja, o clero ¢ o jesuitismo. Com o mesmo
objetivo, neste mesmo periodo, foi redator do semandrio magbnico "A
Acacia" e "mais tarde, de parceria com Argemiro Galvao, Koseritz vem a
fundar O Combate, sempre contra a Igreja, o clero em geral e os jesuitas em
particular" (CARNEIRO, 1959, p. 12)

Esta mundividéncia era um eco do que ocorria em nivel nacional e
mesmo mundial. A luta do reacionarismo medieval contra o carater
revoluciondrio do liberalismo.

No Brasil, um dos mais insignes representantes desta concepgao
liberal foi Rui Barbosa e cuja concepgdo ideolégica pode ser apreendida na
bem conhecida introdugdo, por ele elaborada, para a edigdo brasileira da
obra de Janus “O papa e o Concilio”!7.

Este conflito, em nivel europeu, representado fundamentalmente pelo
processo de reunificacdo italiana, pela kulturkampf de Bismark, e pela
ascensdo do liberalismo francés teve influéncia decisiva na configuragao
ideolégica da sociedade rio-grandense. Pois, significativas levas de
emigrantes procuraram o estado "fugindo” destas novas concepgbes e no
caso especifico da Franga, foi responsdvel indireto pelo incremento da
instalagio de varias ordens religiosas na provincia, refugiando-se da
perseguicio 14 desenvolvidal®,

Assim, todos estes elementos contribuiram para propiciar uma
situagdo singular no inicio do século, no sentido de criar a situagdo de
alavancagem do processo de consolidagao da hegemonia ultramontana no
Rio Grande do Sul.

Dentre as mudangas mais significativas estdo a instalagdo de ordens
religiosas, a reestruturagfio do semindrio diocesano em Porto Alegre, e, em

16 Sobrea atuagfio de Koseritz veja: CARNEIRO, Jose Fernando. Karl Von Koseritz. Porto Alegre, Instituto
Estadual do Livro, 1959. Em particular das obras de Koseritz sobre a questio decorrente das decisdes do
Concilio Vaticano I veja: Rom vor dem tribunal des Jahrhunderts, publicado em 1871 e em edigdo portuguesa
(Roma perante o século) em 1872,
Sem diivida esta introdugdo foi responsdvel pela resisténeia que a Igreja politicamente sempre moveu a Rui
Barbosa e contribuiu para as derrotas de campanhas presidenciais, mesmo quando ele fez o “ato de contri¢do”.
18 veja: Compagnoni, Ivo C. Histéria dos Irmios Lassalistas no Brasil. Canoas, Editora La Salle, 1980,
GARDELIN, Mirio & STAWINSKI, Alberto Victor. Capuchinhos italianos e franceses no Brasil. Porto
Alegre, EST, 1986,
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1910, a descentralizagdo do poder, com a instalacio de 3 novas
dioceses(Pelotas, S. Maria, Uruguaiana).

Neste processo, observa-se a clara preocupacao da hierarquia da
Igreja em reorientar os mecanismos seletivos, por ocasido da estruturacdo de
seus quadros, procurando impor uma linha ideolégica baseada no
ultramontanismo. No caso da novel diocese de Pelotas a nomeacdo de um
jovem sacerdote para o bispado, reflete bem esta nova feigdo da comunidade
eclesial que se objetivava criar!?.

A ofensiva, em termos priticos, iniciou-se com a Proclamagio da
Repiiblica e o fim do sistema de Regalismo. O que parecia uma vitéria das
concepgdes anti-clericais, a separacdo Igreja e Estado, se constituiu em
elemento fundamental do processo de recuperagdo do poder ideolégico do
catolicismo no Brasil.

Em termos préticos, no sistema anterior a Igreja era refém de uma
estrutura de poder, cuja hegemonia politica encontrava-se na mio da
magonaria e do liberalismo20,

No Rio Grande do Sul, como jd afirmamos, a estratégia logistica
subordinada, a rigor, por situagdo especifica da estrutura produtiva, que se
configurou no Estado a partir de meados do século XIX consistiu em
assentar fortes bases ideolGgicas nas zonas de imigracdo e a partir delas
irradia-las para as outras regides da provincia. Mormente utilizando as
ordens e congregagdes religiosas. As estratégias mais adotadas foram a
fundagdo de educanddrios (jesuitas, lassallistas, maristas, S. José)
fundamentalmente voltados a classe dominante e de modo especial as
missdes populares, (capuchinhos, jesuitas, cOnegos premonstratenses e
outros) cujo munus apostélico voltava-se principalmente para esta atividade.

E importante ter em mente que até o final do Império a intervengio
direta da Igreja Catélica na educacdo praticamente inexigtia na diocese, No
Relatério da Inspetoria Escolar da cidade de Pelotas, de 1~ de Julho de 1887,
€ possivel constatar tal assertiva em relagio ao ensino partzilcular.

Neste ano, havia na cidade : 4 colégios de 1° ordem do sexo
masculino: Evolugdo com 129 alunos; Racional com 96 alunos: Sul
Americano com 83 alunos e Commercial com 54 alunos. Estes

19 g preciso ter em mente gue D. Francisco foi ordenado bispo com apenas 34 anos de idade, algo ndo muito
comum na hierarquia eclesistica catGlica e, mais importante, que possufa um vinculo direto com o Vaticano
na medida que desde 1908 era “Monsenhor Camareiro Secreto Extranumerario do S. Padre Pio X"

Sobre esta questdo € notério o impedimento do ingresso de novigos nas ordens religiosas estabelecido pelo
governo na década de 50 do século passado. Sobre o desenvolvimento das relages entre Igreja X Estado veja:
PEREIRA, Nilo. Conflitos entre a Igreja e o Estado no Brasil. Recife, Fundagio Joaquim Nabuco, 1982.
MAINWARING, Scott. Igreja Catélica e Pofitica no Brasil. Sao Paulo, Brasilicnse, 1989.

20
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estabelecimentos de ensino ministravam tanto matérias de cunho primdrio
como do nivel secunddrio "preparando os mogos que se destinam & carreira
commercial e as academias do Império". Havia ainda duas aulas de ensino
exclusivamente primdério sob responsabilidade do professor Jose Rebello de
Figueiredo com 53 alunos e do professor Alberto Frées com 32 alunos. Além
desses, havia os cursos noturnos da Biblioteca Piiblica, com 60 alunos,
dirigidos por Francisco de Paula Pires e Pompilio Evahy da Fontoura.

Quanto ao sexo feminino segundo o mesmo Relatério havia o de
Madame “Jeammerck” com 97 alunas, o Vitéria com 48 alunas, o Esperanga
com 18 alunas, o Trabalho ¢ Honra com 15 alunas e o Acédcia com 12
alunas.

Paulatinamente a Igreja foi instalando seu sistema educacional tendo
como ponta de langa a atuagdo da Companhia de Jesus, com a fundagdo do
Gindsio Gonzaga, e como principal estratégia o dominio do ensino
secundadrio.

Este processo foi lento e bastante competitivo. Assim, a tabela II
revela este espectro ideoldgico com a existéncia de educanddrios privados
ndo confessionais de cunho liberal, vinculados 2 magonaria, a Liga Qperiria,
a Unido Espirita, etc. J4 em 1924, tabela III, observa-se o delineamento do
modelo que se vai construindo, isto é, um sistema dual em que basicamente a
rede escolar seria dominada por escolas confessionais e escolas estatais.

A estrutura educacional da diocese, particularmente do ensino
secundério, tradicionalmente em mios da iniciativa privada, passou ao
controle de mantenedoras de cunho confessional. Estabelecendo um padrao
de qualidade de cunho tipicamente jesuitico, estes colégios adequaram-se as
pretensdes bacharelescas das elites regionais.

Sob o dngulo que interessa a esta investigacdo estes estabelecimentos
de ensino constituiram-se em pdlos irradiadores de dada concepgdo de
mundo, consentdnea com o projeto de reconstru¢io do imaginério social da
sociedade civil, mormente na capa intelectual formadora da opinido piblica.
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TABELA I

COLEGIOS VINCULADOS A DIOCESE DE PELOTAS EM 1917

R TR AT
Pagos Grat.
Pelotas
Gin. Gonzaga 1895 -ompanhia de 346 38
Collegio S. Coracao 1915  Secular 50
Collegio S. Jose 1910  S. José 214 20
Collegio S. Francisco 1890 Franciscanas 97 10
Rio Grande
Liceu Leao XIIT 1901 Salesianos 79 58
Collegio S. Francisco 1914 Maristas 142 19
Collegio da Gloria 1903 Franciscanas 109 9
Bagé
Gymn. N. S. Auxiliadora 1905  Salesianos 150 50
Collegio Espirito Santo 1905  Franciscanas 165 29
Escola Paroquial 1910  Secular 38
_Jaguardo
Collegio Conceicao 1902  Franciscanas 100 9
Collegio S. José 1916  Joseppinos 20 10
Sao Lourenco
Collegio S. Lourenco 1915  Secular 60
Quinta
Escola Agricola 1915  Joseppinos 40

Fonte: Quadro elaborado a partir de dados do Relatdrio da Diocese em 1917
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MAPA ESCOLAR DAS AULAS PARTICULARES
EM PELOTAS/RS - 1913

Denominagoes Diretores Locais S Mstri{:?l:::ilz
Academia de Dr. M. S. Gomes Praca da 66
Comercio de Freitas Republica
Escola de Dr. Manuel Luis Praca 7 de 47
Agronomia Osorio Julho
Escola de Dr. Alipio Telles Rua Felix da 8

_Agrimensura Cunha
Faculdade de Dr. J. J. Rua Felix da 5
Direito Albuquerque Cunha
Barros
F.deP.e Dr. FranciscoJ. R.  Rua 42
Odontologia de Araujo Tiradentes
Collegio Allemao Andre Gaile Rua Felix da 93
Cunha 520
Collegio S. F. de Madre Innocencia ~ Asylo de 104
Assis Orphas
Collegio S. Jose Madre Saint Rua 15 de 105
Maurice Novembro
207
Externato Idalina Calero de Rua 32
Pelotense Carvalho Goncalves
Chaves
Gymnasio Padre Agostinho Praca 15 de 344
Gonzaga Scholl Novembro
Gymnasio Dr. M. S. Gomes Rua Felix da 211
Pelotense de Freitas Cunha 520
Instituto Brasileiro Brazilianoda C. e Rua General 162
Silva Victorino
703
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Asylode O.N. S. Dr. Manuel Luis Rua 39
Conceic. Osorio Goncalves
Chaves
Asylo S. Benedicto Arminda M. de No asylo do 28
Oliveira MEesmo
nome
Collegio Froes Alberto Froes Rua 68
Marquez de
Caxias 301
Escola Elementar Izabel Fernandes Rua 40
de Souza Andrade
Neves 862
Escola B. Allema Cecilia Wilhelmy Rua 65
Motta Voluntarios
412
Italo-Brasileiro Rocco Ferraro de Rua General 48
Santis Telles 502
Instituto Latino Antonio Carlos Rua Felix da 10
Teixeira Cunha 632
Luso Brasileiro Rita da Conceicao Praca 25 de 6
Reis Novembro
162
Liga Operaria Alvaro Leonel da Sala da Liga 30
Silva
Sagrada Familia Delminda A. S. Praca 15 de 25
Canabarro Novembro
162
Santa Maria Maria Jose Fonseca Rua 24 de 20
Fevereiro
254
S. do Bom Fim Ellodya Sampaio Rua V. 20
Pimenta 101
S. Barbara Palmira B. do Rua 10
Espirito Santo Paysandu
565
S. Geraldo Josephina de M. Rua 22
Barcellos Andrades
Neves 902
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S. Miguel Antonio Duro de S. Rua M. 18
Franco Deodoro 604
S. Pedro Flora Siqueira Rua Barrozo 68
Padilha 425
Uniao Espirita Manoel Octaviano  Rua 40
Meirelles Tiradentes
359
Clara Gastal Paysandu 25
570
Carlos Anselmo B. Constant 12
153
Delphina Conde P. 11
Goncalves Cruz Alegre 509
Guilhermina R. Avenida 20 20
Dode de Setembro
Leonor Berg Rua General 28
Osorio 924
Maria EulinaR.da Rua 27
Silveira Voluntarios
508
C. Municipal Mercedes Do Rua Moreira 9
Nascimento Cesar 358
Olinda Cortelary Rua Moreira 61
Cesar 610
Paulo Pruschi Rua M. 42
Rodrigues
862
Esperanca Dalmira Bento Passo dos 21
Carros
Perseveranca Rosalvo da F. Monte 29
Barcellos Bonito
Jose Lopes de Colonia 36
Moraes Serrito
Joaquim T. A.dos  Colonia S. 38
Reis Pedro
Francina B. Colonia 37
Fernandes Serrito
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Mauricio A. Passo do 37

Brandao Valdez

Augusto A. Drews ~ Morro 36
Redondo

Adolpho Steinle Colonia S. 46
Maria

Carlos Hackbart Colonia S. 55
Domingos

Frederico Muller Colonia S. 22
Antonio

Germano Colonia S. 54

Koppelmann Domingos

Guido Coprittks Colonia S. 48
Eulalia

Max Hahn Colonia S. 24
Aurea

Oscar Fischer Colonia S. 49
Manoel

Reinhold Guths Colonia S. 28
Municipal

Jose Dansacker 39

W. Pennekamp Colonia S. 29
Pedro

Alberto Otto Colonia S. 12
Manoel

Adolpho Zieppe Colonia S. 21
Palmeiro

Alberto F. Kruger Colonia S. 55
Alianca

Alberto Loeck Arroio do 37
Padre

Carlos Oberacher Colonia 31
Progresso

Carlos Colonia 24

Wardelmann Progresso

Emilio Wille Colonia 48
Oliveira
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Frederico Buchert Colonia 49
Serrito

Frederico Kurter Colonia S. 35
Silvana

Augusto Knaback Colonia S. 43
Silvana

Gustavo H. Xicuta 15

Barsewisch Oliveiral

Guilherme Ploeger  S. Juliana 46

Guilherme Doege C.do A. 27
Grande

Guilherme Colonia S. 74

Liermmann Jozo

Joao Woss Colonia 49
Triumpho

Roberto Wille C.do A. 43
Grande

3.248
Alberto Coelho da Cunha Pelotas, 30 Junho 1913 Miguel Barcellos de Amorim
Chefe de secao 1 escripturario

FONTE: Reelaborado a partir de RELATORIO apresentado ao Conselho Municipal em 20
setembro de 1913

TABELA III

MAPA ESCOLAR DAS AULAS PARTICULARES
EM PELOTAS/RS - 1924

Denominacio Diretores Locaes  Matrieula
Masc  Fem. Totaes
Gymnasio Pe. Germano  Praca Jose 450 - 450
Gonzaga Middeldorf Bonifacio,
166
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Gymnasio Dr. Gregorio Rua Felixda 154 13 167
Pelotense Romeu Cunha, 520
Iruzum
Gymnasio Dr. Joao C.de Rua Mar. 177 43 220
Brasileiro Freitas Floriano,
158
Curso Elem. Alberto Rua 228 2 230
Comerc. Ferreira Tiradentes,
Rodrigues 602
Collegio R. Heuer Rua Felix da 43 31 74
Internacional Cunha, 763
Collegio Sao Jose = Madre Rua Felis da 26 234 260
Philomena Cunha, 400
Externato Idalina Calero Rua 26 45 71
Pelotense de Carvalho Paysandu,
462
Asylo N. S. Madre Rua - 20 20
Conceicao Veneranda Goncalves
Chaves, 602
Collegio S. Madre Rua - 150 150
Francisco Veneranda Goncalves
Chaves, 602
Externato Santa Irma Elvira do Rua Felix da 75 75
_Ignez Presepio Cunha, 909
Aula Joao Alypio Rua 4 - 4
Affonso Baptista de Voluntarios,
Oliveira 206
Collegio Santa Marilia Rua 29 10 39
Rosa Siqueira Dias  Barroso, 431
Collegio N.S. Celina Bairro Dr. 14 17 31
Aparecida Bergenthal Aug. S.
Lopes, 12
Biblioth. Publica  Dr. Bruno de Praca da 57 — 57
Pelot. Mendonca Republica,
Lima 103
Collegio Senhor  EllodyaC.da  Praca 14 11 25
B. Fim S. Sampaio Constituigdo
, 151

e —
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Collegio Sagrada  Delminda A. Praca Jose 26 17 43
Familia S, Canabarro Bonifacio, 6
Asylo S. Irma Elvirado Rua Felix da - 83 83
Benedicto Presepio Cunha, 912
Escola Brasileira  Cecilia Rua 40 55 95
Wilhelmy Marechal
Motta Deodoro,
927
- Mercedes G. Rua Moreira 2 3 3
do Cezar, 357
Nascimento
Aula Particular Izabel Pereira  Rua - - -
Kavier Paysandu,
827
Col. Maria Herotildes Rua 15 de 25 25 50
Auxiliadora Campos novembro,
Flores 126
Col. Santa Irma Rosa Rua Gomes 17 38 55
Philomena Carneiro,
300
S.B.E. Fiacao Josephina Rua D. 9 11 20
Tecidos Felippe da Mariana, 62
Silva
- Maria Rua 15 de - — -
Camorali Novembro,
313
Col. do S. Maria Rua - - -
Coracao Nazareth Aquidaban
Carapeto
Escola S. Mizael Pr. 64 64
Francisco Ferreira da J.Bonifacio
Silva (Cathedral)
Collegio Silveira  Adelaide S. Rua - -
Silveira Riachuelo,
117
Ensino Particular  Joao Adelino Rua M, de 23 23

Goncalves

Caxias, 162
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Escola N.U. O. C. Borges Catedral
Pelotense
Col. Albergue M. Ferreirada Rua 30 — 30
Noturno Silva Aquidaban
s/n
- Flora Duarte Rua Felix da - - -
da Silva Cunha, 261
- Maria Bairro Dr. - - -
Nazareth Augusto
Campello Simoes, 25
Dulce Areal - - -
Teixeira
Esc. Brasileira Joao Tres Vendas 22 16 38
Alema Vinteroberger
- Jose Pereira Areal 12 1 13
Costa Lagoas
- Maria Areal 7 5 12
Oliveira Costa
Collegio S. Oscar Fischer  Colonia S. 17 18 35
Miguel Manuel
Collegio S. Pedro  Conrado Colonia S. 9 18 27
Quoduan Pedro
Collegio S. Alberto A. Colonia S. 6 14 20
Domingos Schunemann  Domingos
Collegio S. Maria Francisco Colonia S. 12 26
Boskow Sobr®  Maria
Collegio S. Rodolpho Colonia S. 8 3 11
Helena Bodenstab Helena
- Cordolina L. Colonia S. 20 20 40
Oliveira Aurea
- Carlos Colonia S. 16 13 29
Gschwenter Antonio
Col. Uniao Humenegildo  Colonia S. 15 6 21
Cosmopolita Jose Pastorino  Antonio
Collegio S. Joao Germano Colonia S. 16 19 35
Silvana Richter Silvana
Collegio S. Flora  Ricardo Colonia S. 20 18 38
Walter Silvana
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- Ricardo Colonia S. 3 7 10
Walter Flora
Collegio S. Henrique Colonia S. 12 9 21
Domingos Scholl Domingos
- Germano Colonia S. 15 19 34
Schmitz Silvana
Aula Particular Frederico Colonia 35 33 68
Kuter Serrito
Collegio D. Adao Brandt Colonia S. 25 24 49
Juliana Juliao
- Walter Colonia 20 13 33
Schimankowitz Oliveira
Collegio Joao Voss Colonia 23 21 44
Evangelico Triumpho
- Roberto Wille  Costa do 16 12 28
Arroio
Grande |
- Jorge Costa do 16 24 40
Frederico Arroio
Harder Grande IT
- K.F. Costa do 21 13 34
Stellbunk Arroio do
Padre IT
- Pedro Colonia 13 14 27
Salminha Progresso
- Willy Kuter Colonia 9 7 16
Arroio
Grande

Fonte: Reclaborado pelo autor a partir do RELATORIO apresentado ao Conselho Munici-
pal em 20 de setembro de 1924 pelo intendente Dr. Pedro Luis Osorio.

Em relagdo aos segmentos populares, o processo de proselitismo
passava por momentos de forte impacto emocional - as missdes religiosas.
Em principio, a Igreja possuia em seu seio instituigdes com especifico
aprimoramento profissional, e cujo modus operandi fundamental se baseava
no carisma de muitos de seus membros.

Estes periodos significavam, por vezes, a oportunidade de ruptura de
dada realidade, a qual o clero paroquial tinha dificuldade em modificar.
Aspecto este explicitado pelo bispo em seu Relatério "reconhecendo a
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vantagem das Santas Missdes, muito empenho temos desenvolvido para que
os missiondrios, com frequéncia, visitem as nossas parochias, levando-lhes o
espirito renovador, que hd de preparar as futuras geracdes catholicas na
prética de uma religiao abragada, ndo por mera conveniéncia, mas por firme
conviccao."(BARRETO, 1916, P.117)

Consequentemente, nio resta divida que no sistema de inculcagdo
ideol6gica do ultramontanismo as missOes populares representaram
momentos privilegiados da estratégia de evangelizagido ¢ fundamentalmente
do processo de sacramentalizagdo da Igreja. Para D. Francisco:

“Por fecundo que seja o ministério dos pastores ordindrios e por
poderoso que seja, visto dispor de todos os thesouros da Redempgio,
ndo € raro verem-se parochias que decahem de seu fervor, chegando
mesmo a um momento €m que nao basta o ministério ordindrio: e a
assisténcia aos officios divinos sc rarca; 0s sacramentos sio menos
frequentados sendo abandonados..."(BARRETO, 1912, p. 21)

A alternativa propugnada pelo bispo no sentido de recuperar a
participagdo dos fiéis na vida religiosa formal foram as missGes populares..
Sob o prisma "tético-ideol6gico” o enfoque mais uma vez é o mesmo, a
enfase na vida sacramental. O sucesso das pregacgdes era dimensionado pela
capacidade que o pregador possuia em atrair o povo para a “mesa da
eucaristia”. Fato que, habitualmente, subentendia a assungio de outros
sacramentos como o batismo e, principalmente, o sacramento da peniténcia.

O missiondrio apresentava-se com um poder de reconciliagio, com a
capacidade de "apagar" o passado e de "re-ligar" o fiel com a Igreja. Este
processo, como reiteradas vezes temos afirmado, era dimensionado pela
consecucdo de uma educagdo religiosa basecada na participacdo na vida
sacramental, ¢ que pode ser percebida pela forma como se avaliava as
missoes populares na diocese (Tabela VI).

TABELA IV

MISSOES NA DIOCESE DE PELOTAS EM 1917

- Pregactes comunhoes 1 ° comunhoes batismos casamentos

N. S.da Luz - 16 350 10

Pelotas

Lavras 17 420 30

Arroio Grande 17 153 25 1
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S. Jose do 9 69 25 9
Norte

S. Vitoria 17 160 27

Jaguarao 18 1000 120

S. Coracao de 16 500 10 3
Jesus - Pelotas

I1ha dos 22 120 80 5 7
Marinheiros

Serra de Pelotas 16 92 41 6 3
S. Jose do 12 40 10

Norte

Boa Vista 18 50 20 4
Barra 20 135 30

S. Lourenco 30 510 50 37 5
Ilha Tototama 20 160 90 21
Total 248 3759 567 48 53

Fonte: Barreto, 1918

Verdadeiros profissionais da comunicagdo e do manejo de emogoes de
massas contribuiram para tal objetivo. Especificamente, na diocese de
Pelotas destacaram-se no exercicio de missdes populares, neste periodo, Os
Conegos premonstratenses, a Companhia de Jesus e os padres Carmelitas,
com especial destaque para o Pe. Francisco Heffel S.J. como tribuno
religioso.

A necessidade de suplementagdo do clero secular consistia num fator
fundamental para bem funcionar a estrutura religiosa da diocese, uma vez
que esta ndo conseguia formar seus préprios quadros. Tal situagao decorria
fundamentalmente de residuos do padroado que desestimulavam o
desenvolvimento de vocagdes sacerdotais. Este aspecto, segundo o bispo,
resultaria de situagdes especificas do passado que denegriram a imagem do
clero secular.

Segundo ele "ndo podemos occultar que o mao exemplo concorreu
para o desprestigio do sacerddcio, a tal ponto que mesmo familias de
sentimentos religiosos ainda combatem qualquer signal de vocagdo,
que appareca em seus filhos." (BARRETO, 1916, p. 73)

Esta situac@o pode ser ilustrada pelo fato de que em 1915 do total de
243 seminaristas que frequentavam o Semindrio Provincial do Rio Grande
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do Sul apenas 11 pertenciam a diocese de Pelotas ¢ mesmo assim, muitos
deles, eram "cedidos" pela arquidiocese.
Sobre este fendmeno, o prelado era otimista:

"Se € certo que muito abalado encontramos o prestigio sacerdotal na
diocese, ndo é menos certo que, hoje e por toda parte, se v€ resurgir a
confianga no padre, que se vae cercando de respeito ¢ consideragio.

Se ainda n@o podemos dizer que, de todo, cessou o escindalo pela
defeccdo de uns ou pela rebeldia de outros, no entanto, devido as
condi¢gdes em que se desenvolve a diocese, torna-se mais difficil a
repeticdo de factos do passado, e cuja histéria muito entristecera a
egreja e escandalisara os fieis." (BARRETO, 1916, p. 89)

Em contrapartida, a regifio colonial, na medida em que consolidou
um catolicismo ultramontano, solidificou um dos esteios do cristianismo: a
idéia do "chamado para atuar na messe". No imagindrio social e familiar
poucas honrarias se igualavam ao fato de ter um membro sacerdote ou
religioso(a). O sacramento da ordem, tio desprestigiado na época do
padroado, assume agora uma dimensio de status social tdo positiva que
propiciou a transformagdo desta regido em verdadeiro "celeiro de vocagoes
sacerdotais"2!,

Assim, o catolicismo brasileiro, no inicio do século, livre das amarras
que o atrelavam ao Estado, oxigenou-se e passou a lutar com disciplina
redobrada quase como uma questdo de sobrevivéncia para restabelecer na
pritica uma supremacia ideol6gica que no periodo anterior detivera de
direito.

Este processo obedeceu a duas diretrizes bésicas: o processo de
“sacramentalizagio” e a ocupa¢dio de espagos sociais e de aparelhos
ideolGgicos (guerra de posigdes).

b) O Processo de Sacramentalizaciio

Sem diivida um dos aspectos que mais contribuiu para a erosio do
poder de coergdo do catolicismo no Brasil, no periodo do regalismo, foi o
descaso com que foi tratada a vida sacramental das comunidades.

A primeira providéncia de D. Francisco como prelado da Diocese foi
aquilatar a situagdo da mesma e o diagnéstico apontou para um verdadeiro
abandono dos sacramentos, aspecto este crucial na cosmovisdo

e Veja TAMBARA, Elomar, Positivismo e educagiio - a Educagiio no Rio Grande do Sul sob o

Castilhismo. Pelotas, Editora da UFPel, 1995,

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (6):83 - 130, jan./jun. 1996



107

ultramontana, e que funcional e tradicionalmente fundamentava a estrutura
de poder do catolicismo.

Este fator precisa ser dimensionado a partir da visdo dos crentes,
constituindo-se para estes um poder sob o qual estd vinculado o aspecto
essencial de sua crenga; a possibilidade da vida eterna.

Além disso, na histéria da Igreja Catélica, por muito tempo, houve
uma significativa conotagido sociolGgica laica, por quanto o poder clerical era
ideologicamente hegemdnico e, consequentemente, definidor de atitudes e
comportamentos. No caso da inquisigdo, por exemplo, a utilizagdo da
excomunhdo era um mecanismo com tal for¢a, que dobrava comumente o
poder secular.

Seu desdobramento tinha, frequentemente, alcance que extravasava o
limite do excomungado, atingindo seus parentes, amigos e por vezes(quando
de alguma autoridade) a cidade ou o pais no qual a mesma tinha jurisdicdo.
Em 1376, Nicolau Eymerich propunha em seu Directorium Inquisitorum
para o caso de autoridades que ndo comparecessem ao Tribunal Inquisitorial
para proclamar sua obediéncia ao Inquisitor, a excomunhao?2.

"No final de dois ou trds meses, se continuarem resistindo, o
processo ficard ainda mais complicado, € a excomunhio serd
ampliada aos parentes mais préximos e a todos aqueles que tiverem
relacionamento com elas. Se depois de tudo isso prestarem
juramento, serdo absolvidos, mas condenados a uma punigdo mais
dura. Caso contrdrio, o procedimento tornar-se-d ainda mais
complicado, decretando-se o interdito -por exemplo - das terras ¢
cidades governadas pelos recalcitrantes. O interdito serd, finalmente,
suspenso, se prestarem juramento.” (EYMERICH, 1993, p. 94)

Sob este ponto de vista, era crucial para solidificar da autoridade
eclesidstica, a consolidacio de uma postura de assungdo inquestiondvel, por
parte dos crentes, destes elementos de coer¢do religiosa e social - os
sacramentos.

A rigor, é o monop6lio da distribuigdo destes, que assegura o poder
do presbitero. Em decorréncia, quanto maior a atribuicdo de valor aos
sacramentos na vida eclesial maior é o seu poder de manter a coeso.

Em termos de estrutura eclesidstica encontramos uma divisdo social
do poder muito bem estruturada, cujo dpice ¢ o poder do Vaticano, ¢ que
cujo substrato politico reside no controle do sacramento da Ordem. Assim, o

2 Eqe poder de coergio social exercido pela possibilidade de excomunhdo poderd facilmente ser aquilatado em
GUI, Bernard. Manuel de L’ Inquisitenr, Paris, Société d'edition “Les belles lettres™, 1964,
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Papa escolhe os bispos, e estes ordenam os sacerdotes e didconos que por sua
vez sdo, em principio, responséveis pela distribui¢do dos outros sacramentos.

Estrutura-se, assim, uma relagio de poder religioso baseada
fundamentalmente na valorizagdo da fé, e a partir do qual, outros elementos
ideoldgicos sdo apoiados ou criticados.

No caso especifico da novel diocese de Pelotas, o diagndstico da
primeira visita pastoral do Bispo recém empossado, detectou o grau de
degradagao religiosa em decorréncia do abandono da vida sacramental.

"Visitamos parochias em que a pritica da Santa Communhio era
cousa completamente obliturada; pois 10, 20 ¢ até 40 anos sobre ellas
tinham passado, sem que viva alma se approximasse da S. Mesa.

O sacramento do matrimdnio era considerado objeto de luxo para
uns, ou uma Simples fonte de renda clerical para outros, que o
baniram por completo." (BARRETO, 1916, p. 64)

A luta do bispado foi entdo reintroduzir estes aspectos tdo caros ao
tipo de catolicismo que se pretendia reconstruir na diocese. Esta perspectiva
pode ser facilmente apreendida nos diversos relatérios publicados pela mitra.

Particularmente no relatério da visita pastoral efetivada por D.
Francisco transparece as preocupagdes do bispo com relagdo as “‘condicbes
espirituais” da diocese, e de modo especial com a “vida sacramental”. No
intuito de caracterizar a preocupagido do prelado com a vida sacramental
analisa-se esta situagcdo a partir de 3 sacramentos: batismo, matriménio e
peniténcia, sem contudo subentender que estes tenham mais importancia que
0s outros em relag@o ao processo de formagio do modo de pensar e ser dos
diocesanos.

Batismo - Este sacramento, um dos essenciais no cristianismo, pois
caracteriza justamente o rito de passagem entre pertencer ou ndo 2
comunidade encontrava-se em um de seus periodos de mais baixa

receptividade. D.Francisco logo detectou tal problemitica no inicio de seu
“pastoreio”

"Para, desde logo, fazermos sentir as nossas impressdes, comegamos
lastimando antes de mais nada, certa despreocupacédo religiosa de
alguns logares, onde muitos paes de familia ndo s6 ndo procuram no
tempo conveniente, o baptismo para seus filhos, mas ainda
esquecendo-se da sua importincia ¢ necessidade vdo protelando, de
dia para dia, a realisagio desse gravissimo dever para, com sua
consciéncia e para com seus filhos" (BARRETO, 1913, p. 5)

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (6):83 - 130, jan./jun. 1996



109

Obviamente, a transformacio de tal situagdo consistia em um desafio
que implicava a prépria sobrevivéncia da institui¢do social e sob tal aspecto
o bispo instou aos presbiteros uma especial atengdo em scu trabalho para tal
aspecto de seu ministério.

Matriménio - Em relagdo 2 este sacramento a situagdo era
verdadeiramente preocupante para o bispo, segundo ele "a principal chaga
na vida religiosa da diocese". (BARRETO, 1916, p. 105) Em 1912, houve
1.968 casamentos civis na diocese sendo que destes apenas 453 casaram “no
religioso”. Tal relagio denotava a falta de importdncia atribuida pela
comunidade catélica a este sacramento. Segundo o prelado:

"Ndo s6 porque parte do povo ¢ ignorante das verdades de nossa fe,
como ainda pelos effeitos nascidos da injusta imposigio do contracto
civil, ao lado do desleixo de alguns curas d'almas, e que temos que
lamentar, sendo um desprezo formal, ao menos uma prejudicial
indifferenga para com o sacramento do matrimdnio, sacramento que,
unindo os esposos, as abengoa para a santificagio da familia" ... "O
doutrinamento para esclarecer o dever do catholico, que, s6 casado na
Egreja, pode legitimamente gozar dos prazeres do matrimdnio."
(BARRETO, 1913,p.7)

"E deixareis que no corago do pobre e que na alma popular cresga
essa theoria absurda do anticlericalismo, isto €, de que o sacramento
da Egreja com todas as suas formalidades deve ser dispensado pelo

pobre e pelo operdrio?

Que ndo se esquega o pobre de que foi a pregagdo da Egreja que, por
toda parte, fez surgir a caridade dos ricos; que ndo se esquega O
operdrio de que foi obra exclusiva da Egreja a rehabilitagao do
trabalho, antes vilipendiado e desprezado pelo paganismo; que se
lembre a mulher sobretudo, de que aos firmes ¢ santos principios do
sacramento do matrimdnio deve sua regeneragdo social, 0 respeito e a
nobreza de que goza no mundo civilizado e a paz, a alegria e a
felicidade que cercam a sua existéncia na familia christan."
(BARRETO, 1913, p. 8-9)

A importincia da assungdo do matrimdnio nos moldes propostos tem
em vista uma visdo de educagdo do fiel, a médio e longo prazo, € que se
consubstanciava na continuagio deste tipo de formagdo em um educanddrio
catélico.

Em sua nona Carta Pastoral(1915), cujo tema foi o matrimdnio, este
aspecto foi enfatizado por D. Francisco. E preciso ter em mente que, a rigor,
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a transformagao do processo de valorizagdo do matrimdnio sob as bengdos da
Igreja foi lento e muito dificil.

"Com dor profunda vamos annunciar-vos uma triste verdade para o
nosso coragdo de Bispo, como para os brios de vosso nome de
catholicos, declarando que nesta diocese encontramos sagrando sua
unido perante a prépria consciéncia ¢ em face do altar, conforme
ensina a nossa religido apenas um quarto dos casamentos realisados 1!

Tres quartos se contentam com o contracto civil ! Lembre-se, porém,
esses casaes que, se de um lado, agem correctamente cumprindo a lei
¢ ficam bem com o governo, procurando salvaguardar os interesses
temporaes da famflia, por outro, ficam mal com Deus, descuidando-se

dos seus proprios e graves interesses espirituaes." (BARRETO,
1915,p. 48)23

Em verdade, somente o persistente trabalho de "evangelizacdo" foi
que permitiu a transformacdo deste "habitus", a ponto de, décadas mais
tarde, o casamento religioso se tornar algo rotineiro entre os catélicos da
diocese.

Peniténcia sacramental: Este era um dos aspectos mais
negligenciados pelo préprio clero. E quando exercido era visto como coisa
de mulher e de crianga. O bispo, ndo sem certa ironia, comentou a situagao
das paréquias, em 1912, quando de sua primeira visita pastoral.

"Para se ter uma idea de como era tratado o sacramento da peniténcia
em certas parochias, somos forgados a contar, que bem a meia dizia
de matrizes tivemos que fornecer o interessante movel, conhecido
pelo nome de confessiondrio." (BARRETO, 1916, P. 11 1)

A expectativa do prelado era encontrar a diocese com uma vida
sacramental estruturada, uma vez que ji passavam duas décadas do processo
de separacdo da Igreja/Estado, libertando a primeira do dominio oficial dos
governos. Entretanto, tal ndo ocorria, segundo o bispo:

"Pelo contrério queremos patentear a surpreza que sentimos e o pesar
que nos invadiu a alma ao se nos depararem parochias
completamente ¢ por muitos anos afastados desse grande dever da
confissdo annual.

D Sobre as novas determinagdes decorrente da nova ordem juridica decorrente da separagio entre Igreja e
Estado no periodo Republicano veja: SAMPAIO JUNIOR, Bittencourt. Casamento Civil, Capital Federal,
Garnier, 1890,
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Vimos e ouvimos os mais extravagantes juizos daquelles que, levados
por tolos preconceitos ou por crassa ignorincia, combatiam o
sacramento da confissdo.

A instrucgdo, para acabar com a ignorancia € 0s preconceitos, é de
uma necessidade imperiosa. (BARRETO, 1913, p.10)

E fundamental perceber o cardter secular que os efeitos da "peniténcia
sacramental” acarretam, contribuindo com sua agdo para configurar um
perfil sociolégico consentineo com os pardmetros cristdos € mesmo com as
expectativas da classe dominante. Para D. Francisco

"Demonstre-se-lhes o seu grande poder moralisador, recommendado
ndo s6 em beneficio da hygiene espiritual, mas ainda a bem das
forgas physicas, como um freio amorosamente collocado ao
desregramento das nossas paixées mal contidas” (BARRETO, 1913,

p. 11)

Mas, a especial fungdo da peniténcia sacramental € o de conso!idar‘ o
poder dos presbiteros na medida em que estes, salvo casos excepclonais,
exercem o monopolio do exercicio de tal fungdo. Poder este consubs?al_nmado
na possibilidade de intermediar a remissdao dos pecados € possibilitar a0
crente as condicdes de almejar a "vida eterna".

"Estamos diante de uma fatal alternativa: ou os homens S€
arrependem de seus pecados e os confessam para sé salvarem ou
desprezam o Sangue preciosissimo do Divino Redemptor no banho da
penitencia sacramental e se condemnam para Sempre as penas
eternas” (Idem)

Inquestionavelmente, a base da reestruturagdo do poder da Igreja
Catélica na diocese de Pelotas baseou-se em uma estratégia volta('la para a
valorizacdo da vida sacramental dos diocesanos. Tal macams_mo foi
responsdvel pela transformagdo das caracteristicas da vida eclesial, que
passou a ter uma estrutura mais centralizada na figura do presbitero.

Caracteriza-se a tentativa de um dominio ideolégicQ purarfl?nte
superestrutural. Neste, inegavelmente, o sucesso desta estratégia permitiu o
estabelecimento de um efetivo controle do “rebanho”.

Entretanto, a par deste trabalho diretamente vinculado ao trabalho
apostdlico a estratégia direcionou-se no sentido de assentar também fortes
bases em estruturas laicas mas que se vinculariam direta ou indiretamente a
mitra diocesana.
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c) Guerra de Posicoes

Consolidou-se a utilizagdo de uma opgdo tdtica caracterizada por
Gramsci como "guerra de posi¢do", na qual "as superestruturas da sociedade
civil sao como o sistema de trincheiras na guerra moderna".
Pragmaticamente, com uma “estratégia de longa duragdo” procurou-se
reforgar as "posi¢des hegemonicas".

O primeiro e fundamental objetivo foi entdo reestruturar este sistemna
de crengas através dos aparelhos ideolGgicos existentes (pulpito,
congregagOes, irmandades, etc) e da criagdo e/ou restruturacio de outros,
principalmente, meios de comunicacio de massa ¢ ‘“‘organizacdes
operdrias”.

Neste sentido, D. Francisco logo detectou a importincia dos meios de
comunicagdo de massa em uma sociedade como a pelotense, com larga
tradicdo jornalistica. Assim, a par de procurar estabelecer mecanismos de
atuagdo que indiretamente exerciam controle sobre a linha editorial dos
periddicos da diocese criou seu préprio veiculo de comunicagdo - o jornal "A
Palavra".

A Legido da Boa Imprensa - A utilizagio dos meios de comunicagio
de massa, particularmente, a imprensa, constitui-se historicamente ao final
do século e infcio deste um dos principais instrumentos indutores de
especificas construgdes mentais.

Sob este prisma, todas as agéncias formadoras de opinido procuraram
entdao manter sob seu controle o maior nimero de periédicos possiveis.

No caso especifico de Pelotas, o nimero de jornais no inicio do século
era relativamente grande. Em sua maioria, com uma clara linha editorial
liberal e em muitos casos, como foi o do Correio Mercantil com uma linha
editorial com matizes anti-clericais.

Neste sentido a Igreja procurou, na medida do possivel, a instalacdo
de orgdos de imprensa sob seu especifico dominio24,

Em Pelotas, D. Francisco acuado pela pouca receptividade de suas
idéias nos jornais da diocese, criou um esquema préprio de divulgagio,
baseado fundamentalmente, na Legido da Boa Imprensa, ¢ em seu veiculo
"A Palavra",

2 No Brasil, entrc os muitos prelados que sc destacaram na promulgagio de cantas pastorais vinculadas a questio

da imprensa neste periodo estdo : D. Jodo Becker (FlorianGpolis); D. Joaquim Silvério de Souza (Diamantina-
MG) ¢ D. Silveiro Gomes Pimenta (Mariana);, D. José de Camargo Bamos, (Curitiba), D. Adaucto Aurélio de
Miranda Henriques (Parahyba); D. Octavio Chagas de Miranda (Pouso Alegre - MG); D. Santino Maria da
Silva Coutinho (Belém -Pard); D. Eduardo Duarte Silva (Santa'anna de Goids).
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Em 1913, D. Francisco publicou uma Carta Pastoral sobre a imprensa
que tinha como objetivo fundamental esclarecer os diocesanos em relacdo
aos jornais da época e estimular a participagdo na "Liga da Boa Imprensa”.

Esta, em seu regulamento, estipulou para cada paréquia o nimero
minimo de assinaturas de "A Palavra"® e criou uma estrutura
organizacional com o objetivo de ampliar a circulagdio do Semandrio
Catdlico?®.

A preocupagdo do bispado foi demarcar os diversos campos
ideolégicos tentando construir uma reserva de mercado para sua
“mensagem”. Existia uma percepgdo maniqueista no sentido de identificar a
presenga de dois tipos de Imprensa, a boa e a m4, sendo que “a md imprensa,
em geral, segundo lemos algures, é toda aquella que ataca a religido, os
costumes e a sociedade” (BARRETO, 1983, p 68)

As consequéncias da atividade da “mé imprensa” interferiria
diretamente na constitui¢io de um tipo de sociedade marcada pelo conflito,
pela desarmonia, e pela subvergio. Aspectos que caracterizariam a forma de
organizagdo social a ser combatida. Segundo o prelado, em consequéncia da
md imprensa:

"Em uma palavra, os filhos ji nio obedecem aos pais, 05 operdrios
vivem em revoltas contra os patrdes € o povo, semprc explorado ¢
vitima de maus conselheiros, j4 ndo respeita nem as autoridades
legitimamente constituidas”, (Idem. p. 71)

Percebe-se, na citacdio acima, o tipo de organizagao social
preconizado pela mitra e o papel a ser desempenhado pela imprensa.
Inquestionavelmente, o papel instrumentalizador da imprensa € a principal
caracteristica da utilizagdo da mesma, o que se objetiva é¢ aumentar o poder
de influéncia da Igreja no processo educativo da populagdo, com o escopo de
construir um modo de pensar conforme com as expectativas na mitra
diocesana. Como afirmou o D. Francisco:

"Nio resta divida que o bom jornal é um digno sucedaneo do plpito
catélico... "(Idem. p. 75)

% o atigo 5 do Mandamento da Legifo da Boa Imprensa prescrevia "Cada parbquia concorrerd,
proporcionalmente ¢ no minimo, com um nimero de assinantes, conforme a lista anexa a este regulamento,
para que a vida do jornal fique garantida”,

26 A organizagio baseava-se fundamentalmente na Legido da Boa Imprensa cuja sede se encontrava em Pelotas e
em cada parGquia havia comissdes compostas de legiondrias "escolhidas dentre as senhoras e senhoritas do
Apostolado da Oracdo ou das Filhas de Maria". Estas comissdes eram lideradas por uma mesa composta de
presidente, vice-presidente, secretdria ¢ tesoureira além do assistente eclesidstico,
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Obviamente, este processo em uma sociedade pluralizada
ideologicamente como a pelotense, ndio se deu sem conflito. O mais
significativo deles ocorreu no periodo de 1913-14 quando se estabeleceu uma
polémica entre o bispo e 0 advogado Antonio Gomes Dias.

Este debate € representativo da consciéncia que os préceres tinham do
momento histérico, e da importincia da ocupagdo de espagos no sentido de
concretizar determinado "habitus” consentineo com especificas perspectivas
ideoldgicas.

Tem inicio quando Antonio Gomes Dias deixou a promotoria para
exercer a profissdo de advogado e jornalista. Em julho de 1913 arrendou o
jornal "A Opinido Pdblica" donde passou a exercer ferrenha oposicdo as
atitudes e comportamentos do bispado. Antonio Gomes Dias era pessoa de
vasta penetragdo no "seio" da intelectualidade, ndo somente pelo exercicio da
promotoria, mas por sua insergdo na Liga Operdria Pelotense. Dando a
entender um certo "cunho" anarquista, sob sva lideranga estruturou-se o
Centro de Estudos Sociais destinado 2 investigagdo de temas sociais,
politicos e econdmicos e que paulatinamente passou a apresentar uma clara
conotagdo anti-clerical.

Em termos priéticos trabalhando com as temdticas, as mais diversas,
procurava-se infundir na classe trabalhadora concepgdes de organizagdo
social alternativas a vigente. O primeiro tema debatido no Centro de Estudos
sociais foi o “direito de greve”.

O "A Opinido Piiblica" até entdo liderado pela otica conservadora
proposta por Teod6sio Menezes, seu fundador, passou a apresentar um
carater combativo até entéo ndo observado na imprensa local em periddico
de tal porte. Entrelacando-se com alguns elementos anarquistas, mormente
aqueles de nitida e explicita atuagdo anti-clerical iniciou-se entio uma
ferrenha batalha de informagdes entre o jornal e o bispado que se defendia
através de seu veiculo de comunicagio "A Palavra" que, a priori, levava
desvantagem por ser um periédico semanal enquanto que o jornal de Dias
era didrio. Paulatinamente, a campanha contra a Mitra e particularmente
contra o bispo e a Companhia de Jesus foi se acentuando.

Segundo REVERBEL:

"Entrincheirado na Opinido Piblica, Antonio Gomes da Silva
assentou baterias contra D. Francisco de Campos Barreto, bispo
diocesano de Pelotas, no dia 2 de setembro de 1913, ocasido em que
publicou o artigo intitulado "a volta do sr. Bispo". O jornalista queria
saber o motivo pelo qual o prelado n#o dera inicio as obras do pago
episcopal, quando ja havia arrecadado para este fim a cifra redonda
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de 72 contos de reis. O orgdo (oficioso) do episcopado saiu
imediatamente em defesa do bispo, iniciando-se , assim, a 14 de
setembro no mesmo ano, a mais violenta polémica de que se tem
noticia na cronica do jornalismo pelotense. Voltando a luta no dia
seguinte (15 de setembro), o diretor da Opinido Piiblica revidou os
ataques que lhe dirigira A Palavra (o semandrio clerical), com uma
catilindria cujo titulo ja diz tudo: "De batina e durindana". E
publicou, a seguir com o mesmo tftulo, dois novos artigos, voltava ao
assunto que dera origem a polémica, nestes termos: "N6s fomos
apenas o eco do que toda a cidade se dizia e se diz ainda: - que era
tempo de S. eminéncia dar comego as obras do pago episcopal, pois
para esse fim fora organizada uma subscrigio que atingiu a cifra
redonda de 72 contos. Encerrando a pequena série, o polemista
afirmava: "Sua Exceléncia reconhecerd dentro em breve que Pelotas
ndo é terra para tantos padres e que vé nesse bispado tdo arrogante ¢
ainda em principio um presente grego da Santa Sé, que fora bem
melhor ndo nos ter sido mandado para nossa paz e tranquilidade.”
(1981, p.93)

Com o tempo o tom de agressividade e acusagdes foi aumentando
principalmente acentuando aspectos escandalosos da vida pessoal dos
quadros da Igreja.

Pragmaticamente, a estratégia da Mitra foi se defender como podia
dos ataques proferidos através do "A Opinido Piblica" e consolidar uma
séric de mecanismos de defesa de cunho religioso para no momento
oportuno desferir um golpe mortal em seu adversdrio. Estes mecanismos, sob
o prisma do ultramontanismo eram seguramente a valorizagdo da vida
sacramental e em consequéncia o aumento do poder de coergéo da hierarquia
religiosa sobre os fiéis.

Principalmente, a confissdo, 0 matrimdnio ¢ a comunhdo receberam
especial atengdo das autoridades eclesidsticas. As estatisticas que visavam
dimensionar o estado e o progresso da vida religiosa na diocese baseavam-se,
fundamentalmente, nestes indicadores.

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (6):83 - 130, jan./jun. 1996




116

TABELA V

A DIOCESE DE PELOTAS de 1912 a 1918

Annos 1912 1913 1914 1915 1916 1917 1918
Baptisados 8450 8697 7160 7698 7704 8729 8280
Casamentos 453 528 462 508 578 721 615
Confissao de 928 2098 2628 3639 3245 3254 4963
doentes

Communhoes 146537 188645 225478 266763 318370 332971 335416

Primeiras 1976 2357 2137 2645 3342 2838 2599
communhoes

Alumnos de 3976 4454 4188 4757 5472 6159 5900
catecismo

Fonte: BARRETO, 1919

O que € importante salientar, em termos de consolidacdo de um
determinado padrdo eclesial, é que a estratégia ultramontana foi
paulatinamente obtendo sucesso. E uma prova insofismdvel disto foi o
desfecho da contenda com o Jornal "A opinido Piblica"

A mitra abandonou a luta piblica e passou a trabalhar nos bastidores,
e quando sentiu que sua cosmovisdo jd era hegemonica, utilizou-se de uma
guerra econdmica contra o jornal, em que, num primeiro momento,
desaconselhou a assinatura do jornal e, em seguida, excomungou os fiéis que
o assinassem. Temendo pelo futuro da empresa jornalistica, em decorréncia
da debandada de assinaturas e clientes, a viiva de Teoddsio Menezes ndo
renovou o contrato de arrendamento encerrando-se assim a questdo. A partir
de entdo, com uma nova direg¢éo e orientagdo, o jornal passou a atuar com
nova linha editorial, consentdnea com os interesses da mitra diocesana.

D. Francisco relata assim este “ desideratum”

"Os miasmas de um tal monturo, em que se revolvia a mentira de
bragos com a calumnia, chegaram a uma tal desfagatez de linguagem
e de ameagas, que sentimos a necessidade de fallar e de mostrar que
a Egreja de hoje é a mesma de todos os tempos, e por isso com as
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formalidades do Direito, sem medo e confiante em nossos diocesanos,
langamos rigorosa censura sobre o tal jornal, que tinha por pedestal
20 anos de existéncia.

E Nos grato registrar que nossos diocesanos, em geral, pregaram-lhe
uma verdadeira chuva de devolugdes, o que deu por terra com o
negregado anti-clericalismo, de sorte que foram obrigados abandonar
a tenda, em que a imprensa md e dissolvente explorava a ingenuidade
dos seus incautos leitores."(BARRETO, 1916, p.140)

A ocupacio de movimentos operirios - Particularmente em relagio
a classe operdria a atividade da Igreja ndo se restringiu a atuagdo de
inculcacdo ideol6gica decorrente da divulgagao de concepgles ultramontanas
via imprensa, pulpito ou cartas pastorais. Ao contrdrio, procurou de todas as
formas ocupar as instituices que concretamente se podiam criar em
consequéncia do processo de desenvolvimento das forgas produtivas entre as
guais se destacaram a criagdo de ligas operdrias e associagdes de protecao a
trabalhadores?’.

Em relagdo as ligas operdrias é sabido a ascendéncia da concep¢ao
anarquista de organizagao sindical na Liga Operdria Pelotense associada &
FORGS (Federagdo Operdria do Rio Grande do Sul).

No inicio do século o processo de "domesticacdo” da classe operdria
encontrava-se em um momento enfervescente na Diocese particularmente
em Pelotas. Vdrios grupos sociais procuravam deter a hegemonia ideol6gica
nos movimentos sociais operdrios

De modo especial, a Liga Operdria fundada em 31 de margo de 1889
passou a sofrer forte influéncia do movimento anarquista. O grupo
iconoclasta de Pelotas em artigo publicado na revista "A Vida" relatou esta

transformacao:

Assim em 1913 "os bons livros e jornais de propaganda, as
influéncias da C.O.B. e diversos camaradas emancipados e portanto
contrarios ao programa recreativo, tavernista e de tavolagem mantido
pela Liga, conseguiram espurga-la desse mal. Ajitou-se a questdo da
carestia de vida. Fundaram-se vérios sindicatos, ficando constituida a
Federagdo Operdria de Pelotas, que em reprezentagdo direta, tomou
parte no Segundo Congresso Operdrio Brazileiro. J4 o ideal libertdrio

27 Na medida da necessidade ¢ ou conveniéncia a Igreja procurou ocupar espagos na drea dos movimentos
sociais organizados de cunho "popular”, Assim cm 1912 havia a Liga Operfiria vinculada & Catedral de Pelotas
com 150 sécios, a vinculada & matriz de Jaguardo com 200 séeios e a vinculada a Igreja Sagrado Coraglo de
Jesus de Rio Grande com 253 sdcios.
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e o sindicalismo revoluciondrio haviam triunfado em grande
parte."(BARBOZA, 1915, p. 62)

No ano seguinte, como vimos, estruturou-se o Centro de Estudos
Sociais sob a lideranga de Antonio Gomes da Silva, o qual marcou época
pela sua postura anti-clerical.

Em julho surgiu o "Grupo Iconoclasta’. Em agosto, o Ateneu
Sindicalista Pelotense, sob a atuagdo libertdria e "Instalou-se o teatro
Primeiro de Maio no Saldo Central da Caza dos Trabalhadores (edificio
proprio da L. O.) no qual funciona o ‘Grupo Teatral Cultura Social’ formado
por anarquistas e simpatizantes. As pegas draméticas que reprezenta, além
de comédias, de epizédios comicos, sio de carater iconoclasta." (Idem, p. 63)

Este grupo destacou-se, tanto pela atividade artistica propriamente
dita, quanto pela publicagdo de folhetos com cantigas de propaganda social
entre os quais se destacaram os trabalhos de Santos Barboza.

Nesta época, a importdncia e a solidez do movimento operério
pelotense podem ser aquilatadas por sua participacio no Congresso
Internacional da Paz realizado no Rio de Janeiro de 14 a 16 de outubro de
1915 sob os auspicios da Confederagdo Operdria Brasileira (COB).

"Na sua presidéncia ficou o gaticho Orlando Correa Lopes ¢ como
secretdrios atuaram Astrogildo Pereira e Santos Barbosa, este tiltimo
representando a Federagdo Operdria de Pelotas. O outro
representante local era Antonio M. Correa. Orlando Correa Lopes
representava o "Centro de Estudos Sociais do Rio de Janeiro" que
como o nosso, tinha sido fundado em 1914. O Centro Feminino de
Estudos Sociais, de Pelotas, estava representado por Eliza de
Oliveira. O "Grupo Iconoclasta" estava representado por Pedro
Bischoff e Santos Barbosa." (MARCAL, 1985, P. 117)

Paralela e concorrencialmente a igreja passou a criar institui¢coes que
visavam competir na mesma 4rea, como por exemplo, Sociedade Operdria
Jaguarense, Liga Protectora dos Operérios, Associacdo das Damas de
Caridade, Liga Operaria em Pelotas e Rio Grande, Associacgdo das Damas de
Caridade, Associagdo Operdria S. Izabel, etc.

Com o intuito de desvelar este mecanismo de cooptagio dos
movimentos operdrios analisar-se-4 alguns aspectos destas instituicdes,
distinguindo as especificidades de sua estrutura organizacional, finalidade ¢
objetivos que as caracterizam como *“aparelhos ideolégicos da igreja” e em
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particular a importincia desta década na consolidagdo de um processo cujo
dpice pode ser identificado com a criag@o dos Circulos Operé.rioszs.

Sociedade Operiria Jaguarense. Esta liga estruturou-se em 1911,
no municipio de Jaguardo, RS com a cldssica vinculagdo com a Igreja dentre
as quais se destacou a tradicional figura do assistente eclesidstico,
mecanismo usual da Igreja de controle das institui¢des a ela vinculadas.

Sob o prisma ideolégico, é elucidativo a reforma do estatuto (21 de
setembro de 1913) quando explicitamente pautou seu cardter em relagao aos
movimentos sociais organizados uma vez que acrescentou aos fatores
passiveis de causar expulsio o seguinte principio: “Adoptar principios
contrdrios d fé cathdlica; associar-se a gremios que seguem o socialismo ou
o anarchismo”.

O que se observa é que em sua fundagdo (1911) a associagdo nao
possuia o carater de subordinagdo aos interesses catélicos que passou a ter a
partir de 1913,

Assim a redagdo do art. 2 "O Espirito que anima a Sociedade serd de
respeito a Justiga, d Caridade, a Propriedade e a Familia" foi modificado
para "O Espirito que anima a Sociedade é o da Egreja Catholica, isto é, de
respeito d justica, a caridade, a propriedade e a Familia." .

A mesma modificagdo de orientacdo ideol6gica ocorreu em relagﬁ(_) a
composigdo da diretoria que originalmente era de um presidente, um Vice
presidente, 1° e 2" secretarias, um thesoureiro, orador e seis diretores.
Passou a ser, em 1913, "A administragdo ficard a cargo d'uma Directoria
composta d'um Presidente, de dois secretdrios g 2? , d'um thesoureiro,
d'um orador e de seis directores.

& a - O diretor é de nomeagio do Exmo. Revmo Sr. Bispo Diocesano
o qual é sempre Presidente de Honra da “Sociedade Operdria Jaguarense''.
(RESOLUCOES, 1913, p. 1)

No artigo 3° vemos que os fins da Sociedade eram de cunho
essencialmente assistencialista e de promogdo da harmonia social entre as

classes sociais
& 1 - Educar, instruir, recrear 0s operarios.

& 2 - Soccorre-los em suas viérias necessidades.

2 Sobre o fendmeno dos Circulos Operdrios veja: TAMBARA, Elomar. Circulo Operdrio e Igreja: a
Formagdo da Classe Trabalhadora In: GHIGGI, Gomercindo ¢ outros. Trabalho, Conhecimento e
Formagiio do Trabalhador, Pelotas, UFPcl/Mundial, 1993. BARRETO, Alvaro. Propostas ¢ contradicies
dos Circulos Operiirios, Pelotas, UFPel, 1995. BRANDAO, Berenice C. O movimento catélico leigo no
Brasil. Niterdi, Universidade Federal Fluminense, 1975, (Dissertagio de mestrado)
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& 3 - Concorrer para que as questdes em assumpto de classe,
suscitadas entre operdrios, ou entre estes e patrdes, sejam resolvidas
amigavelmente por uma Commissio Arbitral.

& 4 - Para attingir este triplice fim, a Sociedade manterd; A - aulas
nocturnas - biblioteca - sala de leitura - publicacdes - conferencias -
sessoes mensaes festivas - circulos sportivos, gymnasticos,
dramiticos e musicaes;

B - Instituir caixas de auxilio mituo - caixas econdmicas e, quando
os seus fundos o permitirem, caixas de pensdes.

C- Promoverd a construgo de casas operdrias.

D- Creard um tribunal composto de operdrios ¢ outro mixto de
patrdes socios honordrios e operdrios para serem resolvidas as

difficuldades, caso surgirem entre s6cios ou entre sécios e patrdes. "
(ESTATUTOS, 1912, p. 1-2)

Este iltimo aspecto caracteriza uma das especificidades do
movimento operério vinculado a doutrina social da Igreja Catélica, neste
periodo, que € a convicgio da possibilidade de harmonizagdo dos interesses
conflitantes eventualmente existentes tanto no seio da classe operdria quanto
em relagdo aos conflitos entre o operariado e o patronato.

Em seu artigo 33, quando trata do “Tribunal de Operérios” e do
“Tribunal Mixto” o Estatuto estabelece, entre outras, diversas normas que
possibilitariam o funcionamento desta espécie de justica do trabalho ndo
oficial (Juizado de pequenas causas):

Compete ao tribunal resolver amigavelmente, pelos meios ao seu
alcance, questdes que em assunto de classe se suscitarem entre sdcios
operdrios da Sociedade. O Tribunal sé julgard contendas em que haja
COMPromisso expresso de “assujeitarem-se” as partes contendoras 4 decisdo
por ele proferida.(ESTATUTOS, 1912, p- 22)

Além deste cardter de “harmonizador social”’, havia o de socorro
miituo, tdo0 comum nas organizagOes operdrias do inicio do século
consubstanciado tanto em uma caixa de socorros miituos propriamente dita ,
caixa Econfmica, caixa de Pensdes, quanto na ajuda para a construgio de
casas operdrias.

L importante ter em mente que estes auxilios se faziam necessdrios
em momentos de fragilidade do trabalhador, como em casos de doenga,
morte de familiar, etc criando uma seguranga que o operariado nao
encontrava em outras institui¢des.
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Liga Protetora das Operdrias. Com objetivos semelhantes
estruturou-se, em Pelotas, a Liga Protetora das Operdrias cuja principal
ambicdo era direcionar a organizagdo das mulheres trabalhadoras 2 dtica dos
interesses ultramontanos. Como de hébito, a principal interferéncia da Igreja
era a existéncia de um assistente eclesidstico cuja fungdo precipua era zelar
pela adequagdo da atuagdo da Liga com os interesses do catolicismo. O papel
de submissdo aos ditames da Mitra Diocesana pode ser percebido na
manifestagcdo do bispo por ocasido da aprovagio dos estatutos.

"Attendendo ao que a Liga Protetora das Operdrias, erecta nesta
cidade de Pelotas, nos representou pedindo a approvagio de sua
erecgio bem como de seus estatutos, e considerando que a mesma
Liga Protectora das Operirias, ao lado da mutualidade beneficente,
estabeleceu para as suas socias uma escola de verdadeira moralidade
com a pratica da religido catholica a cujos principios se sujeitam por
completo, como demonstram pedindo a Nossa approvaco. ... "
(ESTATUTQOS, 1920, p.3)

Note que a Liga Protetora das Operdrias tinha "por fim geral
melhorar a situagdo moral, e social e material das mulheres operdrias".
Assinalando, em principio, uma vinculagdo direta com aspectos materiais da
vida das operdrias. Entre as principais atividades propostas pela Liga
estavam elencados aspectos que corroboram tal assertiva:

“Art. 3.

a) Aulas diurnas, noctunas e curso de dactylographia, em diversos
pontos desta cidade, mantendo em sua sede uma bibliotheca, que se
destinard aos catholicos em geral.

b) De accordo com os recursos da Liga, as scias contribuintes
receberdo um auxilio por occasidio de doenga, de casamento ¢ de
morte.

¢) A Liga manterd uma agéncia intermedidria de collocagdo para as
suas sdcias, de accordo com as suas debilitagdes" (Idem, p. 6)

Na constitui¢io da diretoria, explicitamente, observa-se a interven¢ao
do bispo na Liga evidenciando o caréter de tutela, mormente ideoldgica, que
a mitra procurava exercer nas “organizagoes operdrias”.

"Art. 14 - A Diretoria compde-se de um Director ecclesidstico,
nomeado pelo Exmo. Prelado Diocesano, da Presidente, da Vice-
Presidente, de duas Secretdrias e de uma thesoureira eleitas
anualmente pelas socias activas-protectoras.” (Idem, p. 7)
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No art. 29 aparece as condigdes com que eram possiveis eliminagoes
da sécia. Estas demonstram a preocupagdo do bispo com a criagdo de
mecanismos que permitissem um efetivo controle das diretrizes ideolégicas
da Instituigdo.

a) A que fizer agitagBes contra as leis ¢ contra as resolucdes da Liga.
b) A que abandonar os meios honestos de vida.

¢) A que for processada e condemnada por crime infamante"(Idem, p.
10)

Nestas organizagdes transparcce claramente o cardter tutelar com que
se revestem. H4 uma inerente assungdo da condi¢do de comportamento
regenerativo e mormente "preservacionista” tanto em termos econdmicos
quanto, e principalmente, ideol6gicos.

A estrutura hierdrquica delineia uma configuracdo de poder e,
mormente, de "situagio de classe”, destinada a reproduzir uma presumida
organizacdo de sociedade e de modo especial enfatizar, sobre o prisma
ideolégico, a compreensio do reajustamento social, via cooperagio, entre os
diversos orgdos que a compde. Assim, a associagdo era subdividida nas
seguintes categorias de sécias contribuintes, ativas, benfeitoras e
benemeéritas.

A divisdo social de trabalho evidencia o carater de curadoria, isto é, o
cunho de protecio, que o préprio nome da Liga explicita.

As s6cias contribuintes sdo as sGcias propriamente ditas, oper4rias
que contribuem com 18000 e que tinham direitos aos préstimos da liga. As
s6cias ativas eram as que trabalhavam pessoalmente nos diversos ramos da
associagdo. "Cada Socia activa ter4 a seu cargo 30 s6cios contribuintes”. As
s6cias benfeitoras e beneméritas eram as que contribuiam financeiramente
para a entidade sem pretenderem favores diferenciando-se pelo montante de
quantia concorrida. O que se nota é a aplicacdo pura e simples da idéia
evangélica da relagio entre o rebanho de ovelhas e seu pastor. Esta é uma
concepgdo de estrutura social compartilhada também a época por concepgoes
antagbnicas as da Igreja e que com ela competiam para tornar sua
cosmovisao hegemonica, como o marxismo leninismo “ortodoxo”, de cunho
stalinista, que privilegiava a idéia de construcio de uma vanguarda, com
condigbes de "liderar"o processo revoluciondrio. Motivo de conflito no seio
da classe operdria com as concepgdes dgatas dominantes na maioria das
ligas operdrias vinculadas 4 FORGS.
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Associacao das Damas de Caridade. Em Pelotas, outra institui¢do
de cunho explicitamente intervencionista nas situacdes de classe foi a da
"Associagao das Damas de Caridade" que "em primeiro logar attenderd a
pobreza envergonhada" com atengdo as orfds e meninas "expostas a
seducdo”(art. 4)

A rigor, a associagdio possuia um caracter “pragmaticamente”
caritativo, no sentido de preencher lacunas tanto de cunho econdmico quanto
religioso com a ‘“distribuicdo da esmola corporal e espiritual."
(ESTATUTOS, 1913, p. 10)

Em Janeiro de 1913 reestruturou-se o regulamento da Pia Associacdo
das Damas de Caridade de Senhoras Pelotenses que, em 1907, havia sido
elaborado pelo Pe. Joaquim Anselmo de Souza S.J.

Figuravam entre seus fins principais:

"1) Subministrar aos pobres que estiverem a seu cargo, 0s melos
indispensaveis de subsisténcia e, em caso de doenga, medicamentos ¢
assisténcia médica.

2) Providenciar para que sejam instrufdos nos preceitos ¢ deveres da
Religido.

Subvencionard portanto na medida de seus recursos a obra de
catechese e das escolas nocturnas religiosas.

3) Cuidar que aos que estiverem em perigo de vida, sejam
administrados os tltimos sacramentos."(Idem, p. 7-8)

A diretoria compde-se de um diretor eclesidstico nomeado pelo b_:spo,
de um presidente e vice-presidente, tesoureira, secretdrio e guarda-livros
nomeados pelo Diretor e de uma ou duas zeladoras ou assistentes escolhidos
pelo conselho e aprovados pelo diretor. :

Em termos concretos, nota-se o cardter de determinagdo exercido pelo
"diretor".

"Artigo 16. A representagio em todas as relagdes (.:iws‘c reilg_los?s
caberd ao Diretor, sendo invdlido qualguer acto relativo a Associacao
quer do Conselho Collectivo, quer de um de seus membros sem a sua
expressa auctorisacdo dada por excripto”(Idem, p. 11)

Cabia a diretoria o exercicio de um papel social destinado a formagao
de uma consciéncia social na classe trabalhadora que subentendesse que as
elites faziam o possivel, sob dadas circunstdncias, para amainar seu
sofrimento. Se mais niio era feito, tal fato decorria de fatores que escapavam
de seu controle. Assim, 0s estatutos prescreviam para o presidente.
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"Artigo 35. Para os pobres terd caridade de mie, supportando
pacientemente seus defeitos, que os padecimentos costumam
aggravar, e tendo para aquelles, que ndo poderemm ser contemplados
como desejam, palavras bondosas que demostrem o pezar, que sente,
em nido lhes poder valer por ora "(Idem, p. 15)

Na ultima sec@o (Subordinagdo a autoridade eclesidstica), art 55 a 60,
explicita-se a subordinagdo & Mitra onde

"Sem o prévio beneplicito da autoridade eclesidstica, de
conformidade com as leis candnicas, ndo poderd a Associacdo vender,
hypothecar, permutar, dar, ou de qualquer modo alienar objectos
preciosos, titulos de renda e bens imméveis que pertengam ou
venham a pertencer ao patrimdnio, ou sobre os mesmos bens ou
objectos fazer constractos de aluguel ou arrendamento por mais de
tres annos. Sem prévia licenga da mesma auctoridade, nao se podem
acceitar legados onerosos. (art 57) e ainda "A Associacio nunca
assumird nem exerceré a personalidade juridica, sem prévia expressa
autorisagdo do Bispo diocesano."(art. 58)(Idem, p. 19-20)

Entretanto, a principal estratégia de consolidagdo do processo de
dominagdo ideolégica, a par de ocupar, ou criar, aparelhos ideolégicos como
0s analisados: Liga da Boa Imprensa, Liga de Protecdo a Mulher Proletdria,
Liga Operdria Jaguarense e Associagdo das Damas de Caridade, foi a
construgdo de um imagindrio social de cunho eclesial baseado mormente no
processo de sacramentalizagiio da relagdo religiosa. Este processo ocorreu
através da recuperagio da atividade pastoral de curas, vigdrios, cdnegos,
presbiteros, etc. mas de modo especial pela atuagdo de ordens religiosas, cujo
“muni” apostélicos eram o magistério, o proselitismo missionario ¢ atuacdo
em asilos, hospitais, etc como foram os casos da Companhia de Jesus, das
Irmds de S. José, do Irmdos das Pequenas Escolas Cristis que
paulatinamento foram se instalando na diocese e de forma coesa
estruturaram uma forma de ser e pensar coadunada com as convicgdes
ultramontadas e cujo desiderato pode ser percebido na 14 carta Pastoral de
D. Francisco em 1918 cujo tema foi “O Papa".

Este pronunciamente seria inimagindvel no inicio do século, quando
o espirito anti-clerical prevalecia em vastas hostes da sociedade da diocese e,
quando, nas fileiras cat6licas ainda preponderava uma convic¢do regalista
resultado de mais de 300 anos de Padroado.

Em termos préticos, significou a assuncdo pelo bispado que havia se
formado na diocese o lastro ideolégico para a consolidagdo das idéias de
"Cristandade" emanadas pelo Concilio Vaticano L.
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"A necessidade de um chefe na Egreja, sociedade divinamente
fundada, por si, basta para supor a sua existéncia, porque delle € que
brota a unidade de governo e de doutrina, que € a base de sua
verdadeira missdo e a seguranga de seu €xito na evangelizagdo dos
povos"(BARRETO, 1919, p. 7)

"Catholicos, sejamos justos, ainda uma vez repetimos: obedegamos
ao Papa, amemos o Papa, defendamos o Papa, que nada mais faremos
que obedecer, amar e defender a nés mesmos que com elle,
mysticamente, nos vemos confundidos nessa grande sociedade - a
Egreja Catholica, em que elle ¢ pae e doutor, e n6s Somos seus filhos
e discipulos em N. Senhor Jesus Christo". (BARRETO, 1919 p. 39)

Nesta carta pastoral o bispo propugna a constitui¢do de um relagdo
eclesial baseada fundamental na submissdo as diretrizes emanadas pelo
"romano pontifice".

Plasma-se entdo na diocese uma diregdo ideolégica bem definida e
que somente ndo obteve sucesso, pelo menos no desejado, no item formagdo
de quadros, pois a diocese continuou a depender do trabalho de padres
oriundos de outras dioceses, embora a melhoria seja inquestiondvel. A rigor,
residuos ideolégicos de uma cultura anti-clerical perduraram em vastos
segmentos da populagdo®’.

A énfase no processo de dominagdo ideol6gica se dava a partir da
importancia atribuida pelos fiéis em relagdo aos sacramentos. E obvio que
este tipo de relagio estabelece ao crente um  processo de
dominagao/subordinagio de cardter inquestiondvel

Este era aspecto constantemente presenteé nos relatérios, cujo
comentrio o bispo fazia questdo de avaliar e a partir do qual dimensionar a
evolugdo do catolicismo na diocese. Assim no Relatorio de 1918, o bispo
salienta que os presbiteros se ndo estdo sendo negligentes em seu ministério
pelo menos nio apresentavam os resultados esperados pela Mitra.

Em nota comentando o desempenho do clero (tabela IV) afirma o
bispo:

"Reparemos na columna de 1918 | Embora reconhecendo 00 prejuizo
que, em gera, a epidemia de influenza causou ao movimento
religiosos da diocese, reclama-se do R, clero maior zelo e actividade,
para que em 1919 sejam compensadas as falhas notadas em 1918"
(BARRETO,1919, anexo 9)

2 Uma evidencia desta dificuldade € o fato de que dos 23 presbiteros que compunham o clero secular, em 1917,
apenas 3 eram brasileiros.
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O que € salientado sdo os critérios utilizados para dimensionar o
trabalho apostélico, isto € a participa¢do na vida sacramental da diocese.

As transformagdes no imagindrio social da sociedade podem ser
aquilatadas pela manifestagdo de um trabalho publicado em 1917 em Pelotas
"Gymnastica Moral" onde percebe-se o carater conservador com que se
idealiza a organizagdo social. Assim, por exemplo, em relacdo ao status da
mulher afirma;

"Porque, a essa aspiragio de uma liberdade mal entendida por parte
da mulher, 2 sua disergao do posto digno do lar é que devemos a
pouca moralidade dos tempos actuaes. J4 ella ndo é a vestal antiga.
Sem protesto, sem escripulo, acceita a seus olhos inndmeras
baixezas, transige com os factos menos decorosos, nessa ancia de se
emancipar que, na prética, se traduz pelo desejo de espezinhar a
moral que as prende dentro da natureza. Falla mesmo em amor livre,
numa confuzio lamentavel com a livre escolha e, nesse jogo
inconsciente de palavras, deixa-se levar ao descuido de seus deveres,
sem exercitar o freio moral de sua ponderacéo, esquecida da funcgiio
moderadora que lhe coube em sorte. Deixa-se fascinar pelo brilho das
profissGes liberaes, bate-se por uns inuteis direitos politicos,
reflectindo apenas a questdo economica que o seu descuido do lar
mais agrava. Com effeito, € esta questio cconomica que a impelle,
formando um circulo vicioso que ella ndo comprehende e de que nido
tenta sahir." (BIAFRA, 1917, P. 19)

Em conclusdo, o que se pode deduzir dos dados analisados é que a
ascensdo ideolégica do ultramontanismo na diocese de Pelotas decorreu de
um b.em estruturado processo de educagdo de um modo de pensar que
Comblnm:l_ uma ampla gama de mecanismos e estratégias para tal
consecugio,

Dentre eles destacaram-se a “ocupagdo” de aparelhos ideoldgicos,
como: escola, movimentos operdrios organizados, meios de comunicagdo
social, etc subordinando-os 2 ideologia hegemonica na mitra diocesana.

Tal perspectiva de “globalizacdo” da acdo da igreja significou, na
pritica, a tentativa de implantagio da idéia do catolicismo como “sociedade
perfeita”. Implicando na suplemacia ideolégica do ultramontanismo em
relagdo ao “galicanismo”,
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Contribuicdo de Caio Prado Junior para a fundamentacio
teorico-metodoldgica de estudos histéricos
no Rio Grande do Sul”

José Fernando Kieling!

Resumo

A obra de Caio Prado Junior ¢ importante para todos os que pesquisam processos histéricos e sociais
ligados aos segmentos nio-hegeménicos da sociedade, tanto em virtude dos conceitos que elabora
quanto pela rigorosa elaboragio metodoldgica que construiu ao longo de sua carreira intelectual ¢
militincia. Neste artigo, expomos:

a) o enraizamento de suas concepgdes ontoldgica e epistemoldgica;

b) sua abordagem sobre a revolugdo brasileira e sobre a elaboragio da teoria revoluciondria
brasileira;

¢) sua concisa e didética abordagem sobre a teoria do valor e sua implicagio nos estudos sociais;

d) sua visfio sobre os problemas agrdrios brasileiros.

O potencial heuristico de sua obra, derivado tanto de sua consisténcia metodoldgica quanto de sua
amplitude, além de sua pritica intelectual radicada nos problemas histéricos da grande massa da
populagio brasileira, tornam necessdrio o estudo desse autor nos dias atuais.

Palavras-Chave: Pensamento social brasileiro; Metodologia dialética; Revolugdo brasileira.

Abstract ;
Caio Prado Jr.'s work is important to all researchers that study the Brazilian historical and_sgctal
processes linked to the non-hegemonic segments of society. This relevance is due to the original
concepts Prado elaborated as well as to the strict methodology he built during his intellectual career
and social militancy. In this article we talk about:

a) the root of his ontological and epistemological conceptions; :

b) his approach towards brazilian revolution and to the elaboration of the Brazilian revolution
theory; : P
¢) his concise and didactic approach to the theory of value and its implications in the social studies;
d) his view about the Brazilian agrarian problems. b .

The heuristic potential of his work, derized both from its methodological consistense and its wide
range, together with the intellectual practice based on the historical problems of the large mass of the
Brazilian population make the study of Prado's work essential in our days.

Key-Words: Brazilian Social Studies, Dialectic Methodology, BrazilianRevelution.

. Estc texto constituiu paric da tese de doutoramento defendida na USP em maio de 1995, sob crientagio da Prof*
Dr* Suely Robles Reis de Queiroz, entitulada Expansdo da Agropecudria Gaiicha (1950-1980).
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A obra de Caio Prado Junior é importante para todos que pesquisam
processos histéricos e sociais ligados aos segmentos nido-hegemdnicos da
sociedade, tanto em virtude dos conceitos que elabora, historiograficamente
embasadores de bons estudos histéricos posteriores, quanto pela rigorosa
elaboragio metodolégica que construiu ao longo de sua longa carreira
intelectual. Além disso, ele produziu sua vasta obra a partir de problemas
histéricos efetivos, o que o colocava em sintonia com 0s problemas
candentes do pais.

A inclusdo deste texto num periédico de educagdo justifica-se pela
pertinéncia da sua visdo geral sobre os problemas agrdrios numa
universidade inserida num contexto fortemente marcado pelas atividades
vinculadas, direta e indiretamente, 2 agropecudria, tanto quanto pelo
potencial heuristico de sua discussdo epistemol6gica para as pesquisas sobre
educagdo. Além disso, os problemas vitais que a educagdo propoe-se
responder radicam nas mesmas contradigbes que permeiam as relagoes de
produgdo da agropecudria e seu tratamento contribui para a explicitagdo de
problemas pertinentes 4 educagéo.

A influéncia do autor nas Ciéncias Sociais do Brasil ¢ destacada,
nesse sentido, por pensadores de todas as dreas, como Florestan Fernandes,
por exemplo, que aponta a ruptura radical com a ordem social existente, a
curiosidade, objetividade, independéncia e integridade intelectual desse
estudioso. Ele foi a raiz dos fatos e situagdes e filtrou experimentalmente
suas posicdes, sem se engajar nos modismos de ocasido. Referindo-se a
Formagdo do Brasil Contempordneo, Florestan destaca a documentacgdo
s6lida, bem trabalhada, dominada pelo pensamento interpretativo.

"Realmente a obra dele repousa em documentagdo explorada com
rigor sistemético (...) Caio Prado Jinior tinha ... essa curiosidade
intelectual e objetiva de ir aos fatos e cxtrair dos fatos a sua
significagio mais profunda."?

Também Anténio Candido é enfatico ao dizer:

"0 que lhe interessa sdo a vida didria, a produgdo, o movimento dos
negécios, as técnicas de plantio, os costumes, o mecanismo de
transmissio de propriedade, e coisas assim (...) esse historiador
notével € ... alguém voltado para a realidade concreta, interessado em

2 er. FERNANDES, F. A visdo do amigo. In: D'INCAOM.A. (org.) Histéria e Ideal; ensaios sobre Caio
Prado Jr.. Sio Paulo, Brasiliense, 1989, p. 30-32.
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pesquisar os aspectos fundamentais da sociedade, afastando os
aspectos que afloram para ir até as forgas que regem de fato." 3

Ao falar do pai, Danda Prado nZo deixa de distinguir esse perfil:

"... queria saber a verdade, conhecer de perto as relagOes de trabalho
¢ de produgio em cada recanto do pais: defendia uma reforma agréria
planejada, com conhecimento das situagbes regionais. Motivava-o,
basica.me‘:"ne, uma profunda perplexidade diante das desigualdades
sociais ."

Fundada nessa postura radical, a concepgdo pradiana exerceu
influéncia decisiva sobre grandes pensadores brasileiros, a partir de 1933,
quando inaugurou a fase dos estudos marxistas ao constituir uma visao
panordmica do Pafs, e mais ainda em 1942, quando veio a piiblico Formacao
do Brasil Contemporéneo. Nesta obra jd estavam plenamente amadurecidas
as qualidades

"de estudioso ligado estreitamente ao concreto pelo conhecimento do
meio fisico, das populagbes, da sua distribuigo no espago, das suas
formas de produgio, tomados como suporte para a andlise das
instituigoes. Deixando de longe a tradigdo ainda meio idealizadora
que preponderava, Caio Prado Jinior fundava solidamente uma
histéria de inspiragdo marxista, aberta, atenta ao real, sem esquemas
nem a imposicdo de pré-julgamentos." 5

A obra de Caio Prado Jdnior, efetivamente, constituiu uma
sistemdtica "revisao bibliogrifica" e uma profunda reflexdo epistemolégica,
cujo ponto de convergéncia era o conhecimento da realidade brasileira. Isso
aparece em todas os seus livros, explicita ou implicitamente, desde Evolucido
Politica do Brasil e Formacio do Brasil Contemporaneo®.

Além disso, avangou a critica s interpretacbes tedricas que mais
influenciavam e ainda influenciam as andlises sobre o Brasil como, por
exemplo, 0 marxismo dogmético"’; a metafisica e a economia politica
ortodoxa® a teoria de Rostow sobre o desenvolvimento econdmico’; o

3 CANDIDO, Ant6nio. A Forga do Concreto. In DINCAO, M.A.. op. cit., p. 24.

4 PRADO, Danda. Meu Pai, In: DINCAO, M.A. (org.). op. it., p. 43.

g CANDIDO, Anténio, op. cit., p. 25-26.
PRADO Ir, Caio. Evolugio Politica do Brasil e outros estudos, 12 ed. Sio Paulo, Brasiliense,
1980; . Formagfio do Brasil Contemporfineo, 16 ed.. Sio Paulo, Brasilicnsc, 1979.

7 Idem. A Revolugio Brasileira, 4 ed.. Sdo Paulo, Brasiliense, 1972; . A Questiio Agriiria no Brasil,

3 ed.. Sio Paulo, Brasiliense, 1981,
8 Jdem. Teoria Marxista do Conhecimento e Método Dialético Materialista. In: AGB. Selegiio de Textos, 6.
Sdo Paulo, AGB, 1979; . Dialética do Conhecimento, 2 ¢d.. Sdo Paulo, Brasiliense, 1980;
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estruturalismo de Lévy-Strauss e o marxismo estruturalista de Louis
Althusser!?, entre outros.

Apesar de tudo, poucas referéncias sio feitas ao método e ao conjunto
dos procedimentos epistemoldgicos desse autor!!. O comentdrio de Fernando
Novais a respeito de Formacdo do Brasil Contemporianeo, extensivo ao
conjunto da obra, acompanha essa opinigo:

"E curioso notar que, embora o livro tenha sido saudado desde o
inicio, e venha sendo citado e estudado constantemente, ndo tenha se
destacado essa articulagdo geral que o caracteriza. Até certo ponto
pode-se dizer que a sua utilizagdo tem sido antes tdpica, seja
incorporando elementos de sua exposi¢do, seja aprofundando temas
laterais por ele suscitados. Ndo quero, evidentemente, dizer que o
livro ndo tenha sido compreendido, mas que ndo se tomou como tema
a discussdo e o aprofundamento de sua linha de andlise. Em certos
casos,]gfetivamemc, essa atitude empobreceu o aproveitamento da
obra."

Parece-nos que, no meio universitdrio, persiste o que Danda Prado
registrou hd alguns anos:

"... Caio viveu, a contragosto, oficial e oficiosamente no ostracismo
da "intelligentsia" nacional, quer de direita quer de esquerda.”!3

Os motivos do desterro sdo atribuidos a ruptura com sua classe de
origem, 2 sua posigdo marxista, & sua participagdo no PCB, etc. As vezes,
entretanto, perguntamo-nos se ndo sdo a competéncia, o bom senso e a
humildade - o sentido de realidade - desses cldssicos que mais incomodam
aqueles que, com meia dizia de férmulas, tentam eludir essa realidade.

. Introdugiio & Légica Dialética (notas introdutdrias), 4 ed.. Sdo Paulo, Brasiliense, 1979,
. Esbogo dos Fundamentos da Teoria Econdmica, 4 ed.. Sdo Paulo, Brasiliense, 1966,

Idem. Histéria e Desenvolvimento; a contribuiciio da historiografia para a teoria e pratica do
desenvolvimento brasileiro, 2 ed.. Sio Paulo, Brasilicnse, 1978,

10" J4em. O Estruturalismo de Lévy-Straus; O Marxismo de Louis Althusser. Siio Paulo, Brasiliense, 1971.

A valorizagio de uma série de "modismos" em detrimento das reflexdes sistemdticas ¢ fundamentadas de
autores como Caio Prado, Sérgio Buarque de Holanda, Antdnio Cindido, Florestan Fernandes - para citar
alguns dos cléssicos -, e dos intclectuais de toda uma nova geragio formada por aqueles pensadores €, em
certo sentido, um atraso historiogréfico: como superar essa confusio dos atuais historiadores frente A
complexidade da realidade brasileira sem uma reflexdio te6rico-metodolégica madura ¢ bem fundamentada?
Ora, isso ndo ¢ tarefa de uma geraglo, de algum génio 3 deriva do Olimpo... E um processo social.

NOVAIS, Fernando Antdnio. Caio Prado Jr na Historiografia Brasileira in. MORAES ct alii (org.).
Intelipéncia Brasileira. S3o Paulo, Brasilicnse, 1986, p. 15.

Cf. PRADO, Danda, op. cit., p.41.
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1. A radicalidade!* das concepgies ontologica e epistemologica de
Caio Prado Jiinior

A peculiaridade da vinculagao de Caio Prado ao marxismo, numa
época de inveterados dogmatismos, suas concepgbes ontolGgica e
epistemoldgica consistentes e coerentes, as andlises pioneiras sobre a
realidade brasileira - inclusive sua interpretacdo sobre a questdo agréria -
ndo deixam de constituir os fatores mais relevantes da influéncia desse
pensador em nossa intelectualidade.

Efetivamente, para Caio Prado Jr., as teorias, por melhor estruturadas
que sejam - o marxismo entre elas -, estdo subordinadas ao processo
histérico em fungdo do qual sdo elaboradas.

"Penso que se a questiio da dialética marxista ndo for colocada em
termos tais suscetiveis de servir de base e ponto de partida para a
explicitagio de um método cientifico, isto €, de normas precisas para
a condugiio do pensamento na elaboragido do Conhecimento, e isto
generalizadamente e ndo apenas na de um ou outro fato histérico, ndo
se estard no caminho certo. (...) A dialética materialista deve ter uma
finalidade prética..."!d

Sua concepgdo ontolégica estd bem delineada na parte inicial do
Esboco dos Fundamentos da Teoria Econémica e, de forma mais didatica
ainda, em A Revolug¢io Brasileira, livros em que o autor expoe suas nogoes
de fato histérico, sujeito do processo histérico, determinagéo histérico-social
da agdo do individuo, liberdade, etc.!®

A posi¢do epistemoldgica decorre dessa visdo ontol6gica, como se
pode ver em vdrios trechos de suas obras, como 0s que seguem:

"Trata-se de considerar os fatos que fazem o objeto da Economia" - e
demais Ciéncias Sociais -, "tal como eles efetivamente sdo, a saber,
fatos humanos e por conseguinte racionais. Em outras palavras, fatos
resultantes da acdo pensada e consciente dos homens. .. O
"pensamento” a considerar ¢ a consciéncia adquirida pelos individuos
na aglo e participagiio anterior deles nos fatos sociais."1”

14 como jd foi visto em nota anterior, quando falamos em radicalidade, referimo-nos 2o enraizamento do autor
Nos processos socials, ¢ nfio a extremismos.
15 PRADO Ir., Caio. Teoria Marxista do Conhecimento e Método Dialético Materialista. In: AGB, Seleciio
6 de Textos n. 6. S3o Paulo, 1979, p. 1.
i? Cf. A Revolugiio Brasileira... p. 117-119; Esbogo... p. 25-27.
PRADO IR, Caio. Esbogo ... , p. 25.
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"Essa visdo dinimica do fato econbmico é proporcionada pela
Histéria. ... A Histéria ... na perspectiva dos préprios participantes
dela e seus autores, dotados precisamente daquela consciéncia
condicionada pela experiéncia anterior a que acima nos referimos, e
procurando dar aos fatos a feigdo que lhes parece conveniente ."!8

"(...) Numa palavra, a perspectiva histérica nos fornece, ou pelo
menos é suscetivel de nos fornecer, em conjunto, tanto a natureza e
cardter da situagdo que se trata de considerar, como ainda a maneira
em que os individuos se situam frente a ela e determinam com isso a
sua agcdo. Temos ai a esséncia profunda do fato social, a0 mesmo
tempo ocorréncia objetiva e circunstincia exterior que se impde aos
individuos que participam daquele fato; e elemento subjetivo, como
perspecliva desses individuos, a tragar-lhes as diretivas futuras de
agﬁo.”lg

Por isso, o conhecimento deixa de ser algum tipo de diletantismo para
constituir-se num aspecto essencial do devir histérico. Nesse sentido,

"Se a teoria ndo se compreende ¢ explica sem a experiéncia que a
determinou -... ela... é a teoriza¢do da experiéncia - assim também a
prética, a acdo, o fato histérico (objeto da teoria posterior) ndo se
explica e compreende sem a consideragio da tcoria que o
condicionou ¢ conduziu,20

Nesse sentido ainda,

"... o conhecimento interfere nos fatos, pois é o conhecimento que
cada individuo tem do mundo que o cerca e em que vive, que lhe dita
e orienta a agdo.."2!

Aqui jé aparece sua postura dialética: a realidade, objeto do
conhecimento, precisa ser captada no seu processo de constitui¢do, sendo o
movimento cognitivo parte visceral desse fazer-se ontolégico. Em outras
palavras, enquanto a metafisica toma a realidade como dada, estitica, e
atribui ao conhecimento a tarefa de determinar as propriedades das coisas, a
perspectiva dialética procura entender nas coisas a acdo humana, as relacoes
humanas constituintes do real.

Funda-se em tal postura a critica a causalidade mecanicista, cujo
problema maior reside justamente na negacdo ou desconsideracio do sujeito

18

21

Ibidem, p. 26.
Ibidem, p. 27.
Ihidem, p. 28.

bidem, p. 17.
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histérico. O conhecimento nao pode ignorar os fatos, evidentemente; mas
também ndo pode subestimar a teoria ou pensamento relativo a esses fatos. A
motivagdo dos sujeitos constitui fator decisivo e impulsionador dos novos
fatos:

"Numa palavra, ndo sio simplesmente os fatos que determinam os
fatos subsegiientes, como pretende a causalidade mecanicista da
Economia vulgar, e sim aqueles fatos pensados e teorizados pelo
agente."22

Essa visdo sobre o sujeito na histdria € seguida, coerentemente, por
visiio similar a respeito do sujeito no conhecimento. Assim como nao sao
apenas os iluminados que determinam o processo histérico, mas toda e
qualquer pessoa através de sua pritica social, da mesma maneira o
conhecimento nio ¢ privilégio ou monop6lio de algum grupo ou categoria
social, constituindo parte integrante da prética social de qualquer pessoa.

As perspectivas ontol6gica e epistemol6gica imbricam-se na pratica,
uma inter-relagdo muito bem delineada na introdugo ao Esbogo...:

" O que este livro procura ¢ situar o fato econdmico e a teoria que
dele se ocupa, na confluéncia precisamente destes dois elementos que
compdem, em conjunto, o verdadeiro objeto da Economia, a saber: de
um lado, a acio que constitui propriamente o fato, e de outro, 0
pensamento que conduz a agdo e inspira a teoria orientadora da
pritica. E na medida, reduzida embora, em que esse objetivo for
realizado, ter-se-4 uma viséo mais adequada e concreta da vida e das
relagoes econGmicas, que ndo se moldam por principios, leis ou
padrdes absolutos ¢ cternos (...) Visdo aquela da realidade econdmica
altamente fecunda, particularmente para nés brasileiros, porque
chama a atengfio para 0 nosso préprio comportamento coletivo, para
nossa prépria experiéncia, permitindo-nos com isso enxergd-los com
mais liberdade e ndo através dos Geulos de experiéncias alheias e de
teorias que ddo conta dessas experiéncias em boa parte
completamente estranhas a nés.."23

A andlise da realidade brasileira levada a efeito por Caio Prado €
datada e sofreu as contingéncias da prética histérica do cientista. Consiste,
entretanto, numa reflexdo que explicita constantemente a forma de
construgio do conhecimento. Em outros termos, € cognitivamente
transparente e cientificamente bem conduzida.

22 Ihidem, p. 33,
Ibidem ..., p. 11-12.
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O fundamento teérico-metodol6gico de sua obra pode ser
razoavelmente avaliado através de duas teorias que trouxe de Marx, e que,
trabalhadas em funcdo da realidade brasileira, se tornaram extremamente
significativas no conjunto de seus estudos, Trata-se da teoria revoluciondria -
e do conceito de revolugdo ai implicado e subjacente - e da teoria do valor.
Por isso achamos concernente tecer algumas consideragdes sobre ambas.

2. Revolucio e Teoria Revolucionéria

Para Caio Prado Jr., a tinica forma de tirar da miséria a grande massa
pobre da populag@o brasileira e guindé-la a niveis de vida condizentes com o
avango da civilizagdo moderna é promover uma revolugdo. O problema
histérico que orienta sua prixis constitui- se de uma tensdo entre a
necessidade da ruptura e a forma de encaminhar o processo histérico
naquela perspectiva.

Nesse passo, surgem inimeros problemas, entre os quais o de
enfrentar as teorias da esquerda descoladas dos problemas histéricos
concretos. Grande atengdo também ¢ dada aos limites impostos pela
Economia Politica a compreensdo da totalidade das relagoes de producido e a
teoria econdmica, em geral, também desvinculada das relages histéricas.

O problema crucial, entretanto, e onde radicam todos os outros, a
razao de sua obra constituir-se numa longa reflexdo tanto histérica quanto

-

epistemolégica sobre a realidade brasileira, € o desconhecimento das
relagGes sociais no Brasil.

Para o autor, a revolugdo € histérica; estd cnraizada nas relagdes
sociais concretas que constituem a prépria histéria. Ndo se inventa
revolugdo. Ela implica, por conseguinte, conhecimento das relagdes que se

quer revolucionar e estratégia de acdo, como ¢ apontado em A Revolugdo
Brasileira:

"0 que me preocupou sobretudo, ¢ o que objetivei foi, PRIMEIRO,
deslindar os fatores ou forgas que no terreno econdmico, social e
politico estdo efetivamente na base do dinamismo da histéria
brasileira da atualidade, ¢ que impelem ou sdo suscetiveis de impelir
a marcha dos acontecimentos no sentido da revolugdo. Em particular
aqueles acontecimentos que t&m seu teatro no campo, e que sdo a
meu ver, no momento, os principais e fundamentais, embora longe de
serem 0s Gnicos. O que me preocupou em seguida ¢ em SEGUNDO
lugar foi indagar quais os meios e processos adequados para
estimular aqueles fatores e forgas a fim de alcangar o mais breve
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possivel os objetivos almejados, que sdo precisamente a mesma
revnlugﬁo."?'

Por conseguinte,

"Uma teoria revoluciondria, que ndo é um exercicio sociolégico, e
sim objetiva a agdo uuediata, deve, para ter valor, representar um
pensamento coletivo... E na agdo coletiva que esta tarefa nos impoe, e
na reflexdo estimulada e condicionada por esta mesma ag@o e pelos
contactos e relaghes que dela derivam, € daf que surgird e se
precisard um pensamento comum capaz de pela sua justeza e
penetragdo em amplos setores da coletividade de que partrmpamos
constituir uma verdadeira e fecunda teoria revoluciondria."2

A teoria revoluciondria tem sua génese na agdo concreta das pessoas e
na reflexiio dessas mesmas pessoas sobre suas agdes . Decorre dai, portanto,
a necessidade de se conhecer profundamente as relagbes histéricas que
condicionam a a¢do dos grupos sociais sujeitos do processo revoluciondrio, ¢
que se quer transformar.

Caio Prado tinha claro que as solugdes para os problemas histéricos
estavam nos proprios fatos 'problemdticos”, e nao em elucubragdes
engenhosas. Tais solugdes nao precisavam ser trazidas de fora do processo
histérico e a ele aplicadas numa terapéutica de super ciéncia que pairasse
acima das contingéncias histéricas efetivamente presenciadas 6.

"E de Marx a observagfo tio justa e comprovada por todo o decorrer
da Histéria, que os problemas sociais nunca se propdem sem que, ao
mesmo tempo, se proponha a solugdo deles que ndo €, nem pode ser
forjada por nenhum cérebro iluminado, mas se apresenta, € ai ha de
ser desvendada e assinalada, no préprio contexto do problema que se
oferece, e na dinimica do processo em que essa problematica se
propde." 27

Essa radicalidade da teoria é fundamental pois, como se pode
depreender,

"do simples conceito de revolugio dessa ou daquela natureza nada se
poderd extrair em matéria de norma politica e de agfo efetivamente
praticdvel. (...) O que vale é a determinagio de tais transformagdes, e

2% 1dem. A Revolugio Brasieira... p. 5.
Idem. "Adendo A Revolugfio Brasileira", Revista Civilizaglio Brasileir, Rio de Janeiro, 3(14):43-73, julbo de
1967, p.44.

26 Cf. Ibidem, p. 5-6.

2 Idem. A Revolucdo Brasileira, p. 3.
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isto se grocurarﬁ nos fatos ocorrentes e na dinimica desses mesmos
fatos." 28

Trata-se, pois, consegiientemente,

"de reconsiderar atentamente, e sem convicgdes e atitudes
preconcebidas as circunstincias em que se processa a evolugio
histérica, social ¢ econdmica de nosso pais. E procurar af, e nio em
esquemas abstratos desligados da realidade brasileira, as forgas e os
fatores capazes de promoverem as transformac¢des econdmicas e
sociais imanentes na conjuntura presente. Bem como a natureza,
dire¢do e eventualmente, ritmo dessas transformacdes. Trata-se em
suma de reelaborar a teoria da nossa revolugio, a fim de por ela
acertadamente pautar a agdo politica da esquerda brasileira..." 29

Caio Prado recebeu muitas criticas por ser avesso ao dogmatismo e
foi marginalizado por suas posicdes extremamente coerentes com a
percepgao da realidade que presenciava e vivia. Se, por um lado, o
lancamento de A Revolugdo Brasileira foi festejado por muitos
admiradores, de outro, e dada a agudeza da exposicido, provocou irritadas
manifestagoes. Escolheu Assis Tavares como contraponto para rebater as
criticas recebidas?” e reafirmar sua concepgio:

-

"Muito mais dificil ¢ compreender como um tedrico ¢ politico
revoluciondrio experimentado como AT ... possa pretender enquadrar
no pobre e descarnado esquema de sua descricdio da sociedade
brasileira, a imensa complexidade com que nela se apresentam ... os
interesses, sentimentos e aspiragdes dos individuos, categorias,
selores, classes e outros agrupamentos que em conjunto formam
aquela sociedade. E certo que se pode e deve destacar algumas linhas
muito gerais de natureza classista para servirem de roteiro na anilise
e caracterizagdo das forgas politicas atuantes no Pafs. Mas quando se
trata de levar este roteiro para o terreno da agio politica, ¢ computar
¢ avaliar a distribui¢do de forgas naquela agdo, ¢ preciso introduzir
no mesmo roteiro toda uma gama de qualificagbes que somente a
conjuntura de cada momento e situagio pode satisfatoriamente
indicar. Ndo é admissivel, ... fundar-se unicamente numa rigida e
esquemadtica classificacdio de interesses econOmicos, cada qual
atribuido a uma determinada classe ou categoria social, e daf deduzir
aprioristicamente o comportamento que terdo estas diferentes classes

2 Ibidem, p.5.

3 Ibidem, p. 17.

A edigao seguinte de A Revoluciio Brasileira j4 passou a contar com um adendo, constitufdo do texto de AT
¢ da resposta de CPJ.
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¢ calegorias. Isto € ignorar por inteiro a complexidade das mativagGes
politicas, onde a par dos interesses propriamente econ8micos,
participam também outros ¢ muitos impulsos, influéncias, valores
com raizes em crencas, conviccoes, ideologias, e que sei mais,
carrcadas pela educacdo e tradicdo recebidas, ou induzidas pelas
vicissitudes da experiéncia sofrida. Mesmo aquilo que
ordinariamente se entende por interesses econdmicos, nio € ficil de
caracterizar em termos gerais, porque hd sempre diferentes maneiras
de interpretar ¢ ponderar estes interesses, bem como fazer um juizo
sobre os meios adequados para os realizar (...) no complexo
entrelacamento, alids muito varidvel tanto no tempo como no espaco,
com que os interesses de qualquer natureza se apresentam na trama
da vida social, torna-se extremamente arriscado um julgamento "a
priori", deduzido de gualquer sistema de correspondéncia entre
situacGes sociais e juizos valorativos, acerca do papel que
eventualmente tais interesses representardao, em conjuntura
determinada, na fixagio do comportamento politico de uma
coletividade." 3!

O problema metodolégico apontado acima repercutia na prética dos
partidos de esquerda que reduziam a dialética histérica as disputas entre
grupelhos dirigentes das organizagoes. Dai o comentério do autor:

"Quando se observam com atengdo as ocorréncias politicas brasileiras
nestes dltimos anos, verifica-se que de fato o que se achava
efetivamente mobilizado e atuando na luta revoluciondria, ou antes
naquilo que se pretendia tal, eram unicamente reduzidas cipulas
esquerdizantes que enchiam todo o campo que deveria ser daquela
luta. Cipula politica no Congresso Nacional e numa ou outra
Assembléia Estadual ou Cimara Municipal, ciipula sim.iical‘ nos
setores operdrios, cipula intelectual nos setores profissionais, cdipula
estudantil, cdipula militar.. Tudo mais, as bases, as massas
populares, assistiam passivamenle, ou pouco mais que 18s0, aos
acontecimentos. E na melhor das hipéteses faziam, nos momentos de
maior tensdo, de torcida como nos jogos de futebol."32

Voltamos a nos defrontar com a intima vinculagdo entre a teoria ¢ a
prética social: a teoria equivocada sobre os processos historicos permanece
totalmente iniitil, quando ndo nefasta, pois além de ndo conseguir mobilizar
a grande massa dos potenciais sujeitos do processo revoluciondrio, pode

31

3 Ibidem, p. 204-205 (grifos nossos),

Ibidem, p. 14,
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levar muitos deles as desilusbes de uma estratégia mal delineada. Tal
questiio, evidentemente, mantém toda a atualidade.

O conceito de revolugao, radicalmente histérico, e o procedimento
metodol6gico para elaboragio/determinagdo da teoria a conduzir e potenciar
a agdo revoluciondria, também histérico, enriquecem sobremaneira a
concep¢do pradiana da histéria, principalmente na perspectiva dos grupos
sociais cuja vinculagdo fundamental com o conjunto da sociedade opera-se a
partir do e pelo trabalho. As contradigdes vividas por eles, impulsionadoras
da agdo, estao nas préprias relagdes sociais. A explicitagiio sobre a teoria do
valor, ajudard a abordar essa complexidade.

3. Teoria do Valor em Caio Prado Jr.

Como j4 mencionamos, a teoria do valor é umas das teorias
trabalhadas por Caio Prado em funcdo da realidade brasileira. E com
objetivo metodolégico que resolvemos expor, mesmo sucintamente, 0 que 0
autor diz sobre ela. Sem essa teoria ndo entenderemos as relacdes cidade-
campo, as relagbes entre as vdrias formas de capital ¢ a diversidade de
fOl:tT]as de produgdo e, principalmente, corremos o risco de inverter os
sujeitos histdricos efetivos.

g Quando analisados em seus fatores essenciais e de natureza
ast,ntlamente econdmica, os processos produtivos agrdrios e urbanos e suas
miltiplas interagGes nos remetem ao problema da equivaléncia entre os
f':sfargos produtivos empregados nos diferentes setores, sem o que &
1mpossivel estabelecermos corretamente as relagdes de intercambio entre eles
produzidas.

Cabe lembrar que a teoria do valor resultou do enfrentamento dessa
questdo pelos economistas cléssicos que, ao desenvolvé-la ofereceram uma
das melhores contribuigdes para o entendimento da economia capitalista e
para a explicagao dos sistemas econdmicos anteriores. Atualmente, relegada
a segundo plano por virias correntes, ndo temos certeza se, tal como foi
desenvolvida por Smith, Ricardo e completada por Marx, ela ainda se
sustente nesta fase monopolista do capitalismo. Estamos convencidos,
entretanto, que, se ndo enfrentarmos o problema da equivaléncia entre
diferentes mercadorias e nio colocarmos em divida as teorias que
“respondem" ao problema em termos meramente monetdrios (a escala de
medida tornando-se explicativa do padrio determinante da escala), pouco
poderemos avangar na explicagdo do "sistema" econdmico capitalista, tal
como estd estruturado contemporaneamente.
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A teoria do valor, de certa forma, é sempre critica dos esquemas
tedricos justificativos - ndo explicativos - da realidade, pois remete o
pesquisador as relagdes imediatas de produg@o ¢, a partir daf, e somente daf,
alcanga o "sistema" econdmico mais geral. Isso requer do analista o dominio
dessas relagdes imediatas e o entendimento das mediacoes efetivas (e por
isso mesmo contingentes, unilaterais, limitadas, etc., mas radicais) que se
estabelecem entre as formas de produzir. A partir dai torna-se possivel a
compreensio das relagGes mais gerais do "sistema."

Ora, o procedimento dos economistas, via de regra, da-se no sentido
oposto, das teorias gerais aos processos imediatos, nem sempre alcangando
estes dltimos.

Esse é também um dos problemas das anélises sobre a histéria agraria
brasileira, oriundo de limites sociais, por um lado - a insuficiéncia de
estudos e pesquisas sobre os processos imediatos de produgdo no meio rural-,
e de metodologia inadequada, decorrente de insuficiéncia tanto
historiogrifica quanto da formagio ou posicionamento pessoais. Muitos
estudos agrdrios publicados prescindem do conhecimento detalhado da
realidade, pois a precedéncia é dada ao esquema légico ou 2 "racionalidade”
atribufda aos processos. Utilizam fatos de forma aleat6ria, mais ilustrativa
do que constitutiva do conhecimento.33

Essa sub-valorizagio das relagbes concretas, imediatas tem
conseqiiéncias funestas para a prética dos grupos sociais que ndo participam
das relagdes de produgdo dominantes. Quando ndo sdo "encaixados” em
esquemas preconcebidos, sio simplesmente ignorados nas andlises e,
consegiientemente, nas politicas delineadas conforme aquele tipo de
conhecimento.

Caio Prado vivenciou os dois tipos de limite - de informagdes e de
inadequacio metodol6gica -, mas desenvolveu uma ampla reflexdo no
sentido de delimitar um referencial metodolégico capaz de dar conta, com
sucesso e na perspectiva dos grupos sociais relegados a plano secunddrio no
Brasil, do conhecimento das nossas relaces sociais.

E nessa perspectiva que ele aborda a teoria do valor, ou seja, como
um recurso metodolégico que possibilita a compreensdo da totalidade das

3 Cf., por exemplo, o trabalho de Claus Germer, onde ¢le compara 0§ processos agropecufirios de Marialva ¢
Marcchal Candido Rondon, PR; a prdtica profissional e poliica do autor ¢ seu csquema 1eérico sdo
incongrucntes. As pginas finais do trabalho, que descrevem situagdes mais imediatas ¢ refletem a experitneia
do autor, contradizem a longa exposicio teérica anterior (CI. GERMER, C.(coord.). Anilise Comparativa
do Progresso Téenico na Soja em uma regiio antiga de café (Norte) e em regiio de culturas
alimentares (Extremo-Oeste) do Parand. Curitiba, IPARDES, 1981. Algo semelhante ocorre na
argumentagiio de Geraldo Miiller em O Complexo Agroindustrial Brasileiro. Rio de Janeiro, FGV, 1981.
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relages histéricas constitutivas de nossa sociedade. Concomitantemente,
porém, sua exposi¢do constitui-se como parte da critica feita & economia
ortodoxa e ao cardter transcendental do conhecimento produzido pelos
economistas.

Seu raciocinio segue préximo 2 concepgao de Marx e Engels, mas os
argumentos guardam certa peculiaridade, visivel em dois momentos: quando
ele aborda a constitui¢do histérica e teérica da relagdo de equivaléncia e do
padrao econémico de confrontagdo dos valores, ¢ no que se refere ao
tratamento dado & questdo pelos economistas posteriores a Marx.

Ao esbogar a génese l6gica e histérica da teoria do valor, Caio Prado
parte do sistema de trocas. Distingue o periodo moderno do anterior,
caracterizando este tiltimo pela insuficiéncia e mesmo falta de critério geral
e sistemdtico que presidisse as trocas e orientasse o fluxo da atividade
mercanti] 34

Em termos légicos, essas relagbes econOmicas eram fatos
complementares que marchavam juntos,

".. estimulando-se¢ mutuamente e impulsionados em conjunto pelos
beneficios resultantes da divisao do trabalho e especializagdo da
produgdo como fatores que sdo do aumento da produtividade e do
rendimento do trabalho. O que tem como contrapartida a economia do
esforco produtivo. (...) Ora, esse resultado depende da possibilidade
de uma confrontagdo, através das operagdes comerciais, do esforgo
despendido na produgdo por diferentes produtores; confrontagio essa
que permitird aos interessados julgarem da conveniéncia ou ndo da
especializagdo e divisdo de atividades que realizam. (...) Para isso é
essencial que as proporgdes em que as trocas se efetuam ... realizem
ou pelo menos tendam permanentemente a realizar, pela sua
repeticdo e na continuidade das operagdes, a equivaléncia em termos
de esforgo produtivo dos bens trocados." 35

Impde-se, como momento necessdrio na operacao de equivaléncia, a
determinacdo do padrio de valor. Nio, entretanto, como mero problema
te6rico, mas como problema histérico. As deficiéncias do comércio pré-
moderno centravam-se na caréncia de um padrdo universal de confrontagio
das mercadorias, independente das injun¢Ges nido-econdmicas. A conclusdo
tedrica dos economistas, apreendida na andlise dos fatos correntes, € que tal
padrdo deveria ser dado naturalmente pela forca-de-trabalho, visto que, de
fato, se tratava de medir o esfor¢o produtivo contido na génese de todos os

34 Cf.Idem. Esbogo ..., p. 36.
Ibidem, p. 36-37.
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bens econdmicos. Na medida que o desenvolvimento das relagoes industriais
levava adiante a separacao dos trabalhadores dos seus meios de produgao,
tornava- se possivel empregar a forga-de-trabalho como medida do esforgo
necessdrio a producdo’®, submetendo-se ela prépria ao padrio geral de
trocas. Sua equivaléncia, nesse sentido, é dada pelos bens necessdrios a
subsisténcia do trabalhador e produtor e continuidade do processo produtivo,
o que inclui a reprodug@o social dos operdrios.3”

A mercantilizagio da forga-de-trabalho completa o sistema comercial
que se integra internamente, bastando-se a si préprio e sem intervengao de
fatores estranhos ao mecanismo econdmico.?®

Temos entdo a equivaléncia em termos de valor-trabalho elevada a
condi¢io de fundamento essencial do automatismo da economia moderna. E
na base da equivaléncia

"... que se estabelece a norma geral segundo a qual se fixam tanto a
qualidade e quantidade dos bens produzidos, como a distribui¢ao
deles pelos membros da sociedade. Norma aquela que resulta
espontinea e naturalmente do livre jogo das operagdes de troca e
funcionamento automdtico do mecanismo comercial. A agdo dos
individuos engajados nas relagoes de produgdo, embora autdnoma e
resultante da livre determinagdo prépria de cada qual, vai dar num
ordenamento do conjunto econ8mico em que produgdo € distribuigdo
se realizam (...) de acordo com leis econémicas que independem de
vontades individuais. (...) norma essa que se foi constituindo e
impondo no curso do processo de mercantilizagio das relagdes
econdmicas de produgdo e distribuigdo, e que se afirma plenamente
quando tal processo chega a termo e envolve afinal toda a atividade
ccondmica até as suas rafzes no ato direto e imediato da produgao.”

36 v Ea forga de trabalho, portanto, ou antes, a sua medida que pode fornecer indicagdes finais e COIIC_IHSiWS

acerca da conveniéncia ou nio de se produzir este ou aquele bem; e € isso afinal de contas que deve oricntar 2

especializagio da produgdo ¢ a divisio do trabalho, que so as circunstincias bisicas em que asscniam as

trocas ¢ o comércio em geral” (Idem, p. 39).

Nesse passo aparcce ¢ discussdo sobre necessidade humana. Em nota posterior, Caio afinna o scguinte: .. @

conceito de "necessidades humanas" ndo pode ser interpretado como uma abstragde aprioristica.

Noutras palavras, as necessidades do h nido podem ser aferidas por padraes abstratos; e sim

apreciados em confronto com os padrdes reais e concretos da sociedade de que o homem participa.

“Necessidades econdmicas" ndo é um conceito bioldgico, mas essencialmente social e histdrico

"(Esbogo..., p. 50).

38 Para melhor pcompanhamento dessa argumentagio, cf. o cap. 2 do Esbogo..., principalmente a partir da pégina
36.

3% Ibidem, p. 45-6. CE. também, p. 47.

37
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Caio Prado, na segiiéncia, explica que a progressiva substituigdo de

um sistema por outro ndo evolui sem perturbacdes e atritos, com vantagens
para uns e prejuizo para outros.

" ... aquelas perturbagdes giram sobretudo, no plano tedrico (mas
com repercussdes praticas imediatas de monta) em torno da questio
da possibilidade e eventualidade da transformagio do sistema
econdmico e substituigdo do vigente em que predomina a
regulamentacdo politico-juridica das relagdes econémicas, por outro
de relagbes derivadas da livre iniciativa e determinagdo dos
individuos movidos por seus interesses privados (...) numa palavra,
fazia-se mister o conhecimento de que a regulamentagdo politico-
juridica era dispensdvel e podia ser suprida vantajosamente por um
ajustamento  espontineo decorrente  naturalmente da livre
determinagdo dos individuos engajados na atividade cconbmica e
propulsores dela." 40

Os limites para as transformagdes pretendidas pelos teéricos

capitalistas, entretanto, ndo se restringiam as questdes relativas as forgas
produtivas. Envolviam, evidentemente, todo o processo de mudanga no
sistema de distribuicao social da riqueza. E a marginalizacdo e miséria dos
trabalhadores rurais e operarios urbanos comegaram a mostrar com clareza a
quem servia direta e imediatamente tal sistema.

A produgdo teérica, explica Caio Prado, ndo ficou infensa s

crescentes contradicGes sociais:

"Essa diferenciagdo de classes, que no terreno social e politico
resultava na luta irreconcilidvel delas, propunha por efeito disso, no
terreno da teoria econdmica, duas linhas de desenvolvimento que
derivam do ponto de vista respectivamente da burguesia e do
proletariado em que se coloca o observador dos fatos econdmicos,
bem como dos interesses que representa e fins que almeja: ou a
conservacdo, o aperfeigopamento e, portanto, em consegiiéncia, a
Justificagdo do sistema capitalista; ou a transformagio e destruigio
desse sistema, e pois a sua condenagiio. No primeiro desses pontos de
vista, escusado dizé-lo, coloca-se o tedérico da Economia Politica
burguesa - chamada depois cldssica, ortodoxa ou vulgar. No outro
situa-sc a teoria econdmica do proletariado, que serd na sua mais alta
e pura expressio, 0 marxismo." 41

41

Ibidem, p. 53-54.
Ibidem, p. 58-9.
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Para o nosso autor, em termos tedricos, o assunto se propunha em
torno de uma questdo fundamental que a Economia Politica deixara em
aberto ou ndo resolvera satisfatoriamente. Essa questdo tinha sua origem no
argumento com que se procurou refutar a teoria ricardiana do valor medido
pelo trabalho despendido na produgdo dos bens econdmicos: tratava-se de
saber como o valor de troca criado pelo trabalho (pela forga-de-trabalho) era
superior ao valor de troca do préprio trabalho.

"A economia conservadora e ortodoxa - continua Caio Prado - ...
contestard a exclusividade atribuida ao trabalho como fonte do valor;
e imputard a diferenca verificada entre o valor da for¢a de trabalho e
o da mercadoria produzida por essa forga (diferenga que constitui o
lucro capitalista e a renda fundidria) a uma contribui¢io
respectivamente do capital ¢ da terra. (...) Os socialistas (refiro-me
agora iqueles que precederam Marx e Engels, ou que persistiram
depois deles na mesma ordem de idéias, como Proudhon e os
"reformistas” posteriores) aceitam a formulagao da Economia Politica
cldssica e, situando-se no terreno ético, tiram dela a concluso de que
se o valor tem sua fonte exclusiva no trabalho, cabe ao trabalhador o
direito integral a esse valor." 42

Caio Prado, no entanto, expde de maneira clara o problema
fundamental negligenciado pelos socialistas e que truncava sua agéo politica:
a compreensdo do mecanismo social de distribuigdo da renda origindrio das
injustigas e da aparente "normalidade" da exploragao capitalista:

"Em seu aspecto teérico, a falha da concepgao socialista estd em que
elimina o automatismo e neccessidade da lei do valor, pois abre nela uma
excecdo injustificdvel. A lei do valor, vilida e operante em todas as relagoes
econdmicas do capitalismo, nio se aplica e ndo atua no caso das relagdes de
trabalho, que sdo precisamente as fundamentais do sistema. (...) A excegao
que os socialistas introduzem na teoria do valor joga essa teoria por terra,
destréi-a em seus fundamentos. E destréi com isso a prépria concepgao que
atribui ao trabalho a produgio do valor." 43

"(...) O mais grave da posicdo assumida pelo socialismo € que ela o
priva de uma base tedrica sélida e o impede por isso de ir além, em
sua acdo pritica, de um apelo a distribuigdo mais eqiitativa do
produto social e corregio da injustiga sofrida pelos trabalhadores.
Concepgao essa que nao tem outra perspectiva que a tarefa

i; Ibidem, p. 59-60 (grifos nossos).
Ibidem, p. 60-1.
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imediatista da realizagdo de melhores condigoes de vida e maior
remuneragio para o trabalho." 4

Os limites dessa forma de socialismo foram o problema histérico
enfrentado por Marx e Engels, enquanto participantes dos movimentos
operdrios. Para o entendimento e equacionamento desses limites iriam
desenvolver um amplo estudo e andlise da economia européia. Os
procedimentos epistemolégicos, que tanto sensibilizaram Caio Prado Jinior,
pautavam-se por um profundo respeito a realidade que pretendiam analisar.
Colocaram temporariamente de lado as preocupagdes de ordem ética e
politica e as decorrentes projegdes idealistas, caracteristicas das incurses
dos primeiros socialistas no terreno econdmico e partiram para um estudo
profundo do capitalismo que queriam combater. Essa objetividade ¢é
destacada por Caio Prado quando afirma que

"o marxismo .., aceita o capitalismo, como fato histérico que ele €, na
sua integridade e por isso nas consegiiéncias que comporta; e €
precisamente nessas consegiiéncias derradeiras e de idltima instincia
que o marxismo se funda para propor a transformagio do sistema." 45

Caio mostra que o mesmo comportamento € mantido em relagdo aos
tedricos do capitalismo. Marx aceita e torna suas a teoria ricardiana do valor
€ suas conseqiiéncias: que a troca realizada entre o trabalhador e o capitalista
€ rigorosamente equivalente, isto é, a mercadoria trabalho vale exatamente o
saldrio com que o capitalista o adquire.

Mas como explicar entdo que o produto desse trabalho, a mercadoria
por ele produzida tenha um valor superior ao mesmo trabalho?

Responde Caio Prado:

"A dificuldade se encontra numa insuficiente andlise da operagio
realizada pelo trabalhador e capitalista; e € essa insuficiéncia que o
arguto espirito de Marx saberd suprir. O que o capitalista paga pela
forca de trabalho ao compré-la, isto é, o saldrio que entrega ao
trabalhador, constitui precisamente o valor de troca dessa forga; mas
0 que o capitalista adquire nessa compra nio ¢ um valor de troca, e
sim o o valor de uso da forga de trabalho. (...) O valor de uso da forga
de trabalho, que é o que o capitalista adquiriu, esse valor de uso € o
emprego da forga de trabalho e sua utilizagdo na tarefa produtiva. O
valor de troca que tal forga, assim empregada, vai produzir durante
sua utilizagdo, isto €, o valor dos produtos ou mercadorias que dele

5 Ibidem, p. 61.
Ibidem, p. 61-62.
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resulta, isso nada tem a ver com aquele valor de troca pelo qual foi
adquirida, pois dependerd unicamente da produtividade do
trabalho."46

Na prética politica revoluciondria, em decorréncia da conclusdo
tedrica anterior,
“tratar-se-d, ndo de deformar a lei do valor sob pretexto de lhe dar
justa aplicagdo ... e sim de eliminar a situagdo privilegiada de uma
das partes do mercado de trabalho que € a dos detentores dos meios
de produgio. E isso se fard com a aboli¢do da propriedade privada
desses meios, o que significard o socialismo."

Caio Prado também critica as explicagdes da teoria econOmica
ortodoxa sobre a diferenga para mais que se observa entre o valor produzido
pelo trabalho e o valor desse trabalho €Xpresso no saldrio, questdo pendente
na teoria ricardiana do valor. Os economistas explicam o fato atribuindo
capacidade de gerar valor a outros fatores que concorrem com 0 trabalho na
produgdo, a saber, a terra e o capital; precisamente aqueles elementos, note-
se bem, com que os detentores dos meios de produgdo contribuem para a
atividade produtiva®®,

Para ele, a explicagdo, de fato, constitui uma justificativa da
apropriag¢do da mais-valia, que nao resultaria do trabalho, mas de fatores ndo
relacionados aos trabalhadores: a terra do proprietdrio fundidrio e 0s
instrumentos de produgdo capitalista49-

"Certas dificuldades de uma tal explica¢@o" - continua o autor de A
Questdo Agraria no Brasil - "embora por demais visiveis, sdo
deixadas de lado. Assim, por exemplo, o fato de a terra e os recursos
naturais em geral, se erigirem em fatores econdmicos pelo simples
fato de se encontrarem na posse € sob o dominio de certos individuos,
o que deriva de circunstancias de ordem politica e juridica que ndo
tém relagdo direta alguma, € muito menos de causa e efeito, com os
fatos econdmicos (...) nao ¢ atribuivel a propriedade privada nenhum
dom ou capacidade produtiva de valor novo. A propriedade poderd
influir na distribuigdo e repartigao de valores ji criados - isso € sem
divida mais que verdadeiro - mas ndo é e ndo pode ser fonte

origindria de valor." 50

Ibidem, p. 62-63.
4z Ibidem, p. 64.
Cf. ibidem, p. 65.
49 Cfibidem, p. 65.
30 Idem, ibidem, p. 65-66.
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Atribuir a génese do valor aos trés fatores -capital, terra e trabalho-,
corresponde 2 pritica empirica dos homem de negdcios cuja experiéncia €
objeto da teorizagao da Economia ortodoxa:

"Realmente, ao perceber o resultado da venda das mercadorias
produzidas quando se encerra o ciclo da produgdo, esse resultado ou
receita, que é o valor realizado da produgdo, se reparte entre 0
capital, a terra e o trabalho sob a forma respectivamente de lucro,
renda fundiéria e saldrio. Esquematizando-se 0 processo da produgdo,
é isso que ocorre, dando a aparéncia de que aquela repartigdo do
valor produzido representa a remuneragdo dos fatores que
concorreram na produg¢do do mesmo valor, percebendo cada qual
deles a parte que lhe coube por aquele concurso.”

Ao capitalista parecerd normal e justa a distribui¢do da renda vigente
e a determinagdo de sua origem tal como elaborada pelos economistas, isto é,
como decorréncia natural do processo produtivo do valor, em conseqiiéncia
do qual esse valor se distribui espontinea e proporcionalmente entre aqueles
que o criaram.

Mesmo aceitando a justificativa da raiz social da economia ortodoxa,
fica a dificuldade de explicar a proporgdo em que o valor criado se distribui
entre os diferentes fatores de produgio. Para Caio Prado, ela ndo ¢ sequer
capaz de fixar um padriio de medida daquele valor:

"a teoria ortodoxa chega a uma completa inversio do assunto.
Tratava-se ... de determinar a fonte do valor, a sua causa
determinante. A teoria ortodoxa apresenta como sendo essa causa 0
que na realidade constitui o efeito do valor, a saber, o preco pelo qual
os fatores sio pagos.(..) Admite a priori, como justificado, a
remuneragdo do capital e da terra, e daf conclui, com visos de
perfeita coeréncia, que a remuneragio dos fatores, tal como isso
efetivamente se d4, se realiza na proporgdo da participagio de cada
qual dos fatores na cria¢do do valor. Como se v&, a teoria ortodoxa do
valor nada realmente explica, e se limita a registrar e aceitar tal qual
o fato da remunerag@io monetdria dos fatores de produgio. (...) Uma
teoria propriamente do valor é dispensada."52

Em iltima instancia, essa concepgdo procura terminantemente negar
que o capital é um valor a se acrescentar e desenvolver unicamente quando
investido na atividade produtiva e fecundado pelo esforgo do trabalho. Pode-
se entender as razoes politicas - ndo as cientificas - dessa atitude.

31 fdem, p. 68.
Idem, p. 68.
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Caio Prado, na aparéncia, parece em alguns momentos reproduzir
aquele "esquemao” 16gico, onde o processo histérico € meramente ilustrativo
de modelos preconcebidos. Nio obstante, ele se mostra radical no melhor
estilo marxista, tanto ao recuperar a teoria do valor dos economistas
cldssicos quanto ao afirmar como a grande novidade no processo capitalista
a subjugacdo do processo imediato de produgdo a l6gica do valor, aspecto
esse apreendido por Marx.

Efetivamente, a teoria do valor foi uma bomba de efeito retardado
lancada pelos economistas cldssicos. Ela substitui todos os engenhosos
esquemas ante-modernos de explicagio da riqueza pelo elemento
geneticamente imprescindivel A sua constituigdo: o trabalho.

Ap6s Smith e Ricardo, Marx aprofunda o assunto mostrando que o
trabalho originario é socialmente desenvolvido por uma classe que pouco
retém da riqueza produzida; que mecanismos sociais € econﬁmicos" de
concentragdo da riqueza desqualificam os sujeitos essenciais da produgdo €
sua contribuic@o para a constituigdo do capital.

Essa postura revolucionou a economia politica de seu [empo;
revoluciona ainda hoje. Vincula radicalmente a economia politica - que
pretende explicar o dinamismo intrinseco aos vérios aspectos do ‘pmcesso
global de produgdo capitalista - a histéria e as relagdes sociais que 5
constituem. Vincula também o automatismo da distribuigdo capitalista 2
produgdo imediata e social dos valores. A nogéo de sistema, entdo, passa
ser utilizada ndo como camisa de forga, mas como categoria que procura
delimitar racionalmente (ou cognitivamente) a complexidade de relacoes
presentes nessa sociedade, tanto imediatas como mediatas. 7

Para Marx - e Caio Prado assume isso radicalmente - a explicagao € a
desmitificagdo do sistema capitalista exigem a utilizagdo da categoria f’“"""""

Ela, entretanto, ndo dispensa o conhecimento profundo da sociedade,
das relagdes efetivas que a constituem. A categoria fornece 0 esquema de
agd@o cognitiva que pode ser cumprido, mas ndo é propriamente 0 ct?ncelt0| a
realizagdo do conhecimento; € a planta mas nio o edificio, € a partitura mas
ndo o concerto, embora dificilmente o construtor ou 0 maestro possam
executar a contento suas tarefas sem os respectivos € prévios delineamentos.

Em termos operacionais, por conseguinte, coloca-se a tensdo ent’rf.: 0
conhecimento, imprescindivel 2 agdo politica revoluciondria, € a pratica
politica propriamente dita. Caio Prado expressa essa dialética delimitando o
pensamento histérico e agdo (em sentido estrito) como constitutivos da
prixis. A raiz dessa tensdo estd na inevitabilidade da histdria, quer no
conhecimento, quer na prética politica.
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Alicercados nessas concepgdes é que entenderemos o tratamento
pradiano da problemética agrdria e da agropecudria brasileira.

4. Questdo Agriria

Em sua busca de explicagdes para a realidade sécio-econdmica
brasileira, ndo poderia Caio Prado deixar de lado a questio agriria, mesmo
com a enorme limitagdo que lhe impunham a escassez e a debilidade dos
estudos sobre 0 assunto. Se ¢ um dos pioneiros das ciéncias sociais no Brasil
- no sentido da constituigdo e da metodologia dessas ciéncias -, muito mais o
€ na presente questio. Cobrar-lhe, pois, a explicitacdo segura e completa do
tema € ndo reconhecer a fragilidade do conhecimento sobre as relagoes
sociais e de produgio vigentes a partir do meio rural, enorme ainda hoje e,
evidentemente, muito maior hd algumas décadas atrds. Ainda assim
conseguiu avangar muito. Sua visio do processo revoluciondrio no Brasil
privilegiou as contradigdes no meio rural e exigiu o aprofundamento do
tema. Referiu-se a isso vdrias vezes, uma delas ao tratar do programa da
revolugdo brasileira. Ap6s retomar os pressupostos bdsicos da teoria
revoluciondria - sucintamente evocados acima - reafirmou

- @ importdncia ... (da) caracterizagio precisa das relagGes de
trabalho e produgdo na agropecudria brasileira, pois além das teorias
reinantes na matéria, € na situagdo socioecondmica presente no
campo brasileiro que se encontram as contradi¢des fundamentais ¢ de
maior potencialidade revoluciondria na fase atual do processo
histérico-social que o pafs atravessa. E af que a heranga da nossa
formagdo colonial deixou seus mais profundos tragos, ¢ os mais
significativos do ponto de vista social. E assim a superagio do
estatuto colonial que represente, como vimos, a linha mestra da
revolugao brasileira, encontra no campo os principais e essenciais
obsticulos a seu processamento. A precisa caracterizagio das
relagdes de trabalho e produgdo no campo brasileiro abrem pois as
mais amplas perspectivas da revolugdo, uma vez que encontramos
nessa caracterizagdo a natureza dos conflitos e a dindmica daquelas
contradigGes fundamentais incluidas no processo histérico-social em
desenvolvimento no pais.">3

Sua concepgdo geral sobre a revolugdo, por outro lado, como ji foi
referido, fundava-se em estudos sistemdticos das fontes documentais e
bibliogrdficas sobre o processo histérico brasileiro e numa concepgdo

53 Jdem. A Revolugio Brasileira... p. 119-120.
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metodolégica suficientemente consistente e aberta para valorizar os
processos histéricos e suas nuances. A observacdo pessoal direta - realizada
através de viagens a quase todas as regioes do pais e contatos diretos com as
populagdes locais - somada 2 concepgdo histérica geral e a formulagdo
metodol6gica de grande alcance heuristico, possibilitou-lhe aprofundar o
conhecimento sobre as relagdes sociais no Brasil e os problemas histéricos
das pessoas nas vdrias regioes, resguardando, apesar da visdo de conjunto do
processo histérico, a diversidade de situagGes nessa totalidade. Os recursos
tedricos e metodolégicos, enfim, e a atividade de pesquisa lhe
proporcionavam a génese histérica das situagdes observadas, a perspectiva
de processo.

A caréncia de estudos sobre toda essa diversidade, em tal perspectiva,
aparecia sem rodeios. Coerentemente, entretanto, em vez de preencher os
"védcuos" com explicagdes meramente idealistas, Caio Prado pedia ajuda e
indicava pistas a serem perseguidas com o objetivo de se conhecer de fato
nosso pais. Este € o sentido de seu apelo aos homens de ciéncia e aos homens
praticos que podem trazer sua contribuic@o para o esclarecimento da questao
agrdria a fim de

"... que o facam, e com urgéncia, pois estamos mais que em tempo de
iniciar alguma coisa nesse sentido, o que ndo se fard em profundidade
e com solidez enquanto ndo houver clareza e conhecimento preciso
daquilo que realmente hd por fazer e pode ser feito."54

Nio esquece que faltam

"... andlises em profundidade e estudos precisos de nosso problema
agrdrio que evidentemente ndo se satisfaz com a simples afirmacdo
da necessidade da reforma, o que ji se tornou cedigo; e impoe
respostas claras acerca da maneira pritica de a realizar e sobre o
contetido efetivo das reformas a serem efetuadas. (...) Infelizmente -
lamenta ele - muitas correntes politicas de esquerda, embora
honestamente empenhadas em levar por diante a reforma, nao se
aperceberam ainda que paralelamente 4 propaganda e mobilizagdo da
opinido publica, e particularmente daqueles setores mais diretamente
interessados no assunto ¢ que sdo os trabalhadores rurais, € preciso
proceder a um levantamento rigoroso e preciso das reais condigdes da
economia agrdria brasileira, g fim de que a acfio politica se faca na
base de diretrizes praticas e solucdes concretas. E preciso de uma vez
por todas sair da vagueza das adjetivacdes ..., sair das formulactes
gerais e da transposicio mecénica, para o Brasil, de condigoes e

5% ldem. A Questio Agriria no Brasil, p. 126.
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situagdes econfmicas e sociais estranhas; das simples imprecagdes
contra o latifiindio e dos lamentos acerca dos miserdveis padrées de
meios se poderd modificar essa situacfio e corrigir os graves vicios de
nossa estrutura agriria e relagges de trabalho e produgdo no campo
responsaveis por aqueles padr('incs."55

Em relacao a politica agrdria, propde-se a abrir caminho a uma
andlise e entendimento mais adequados. O objetivo central das reformas a
serem implementadas no meio rural deveria consistir na elevagdo dos
padroes de vida da populagdo rural brasileira. Sinteticamente, trata-se,

"no que se refere a politica agrédria na perspectiva politica geral do
pafs, de introduzir, estender e desenvolver nas relagdes de produgiio e
trabalho rural, novas e aperfeicoadas situagGes capazes de assegurar
a populagao rural, nas circunstincias do pafs, condi¢bes de trabalho,
subsisténcia e atividades em geral que lhes proporcionem um padrio
de vida condicente com os niveis humanos de nossos dias, o que nio
é positivamente o caso.">0

A questdo das reformas tem sido proposta em duas frentes: pela
extensdo da legislagdo trabalhista ao campo, e pela modificacio da estrutura
da propriedade da terra, de maneira a facilitar sua utilizagio para producio.

A opglo juridica impde a tarefa de conhecimento profundo das
relagdes de trabalho rurais que se pretenda regulamentar. O problema aqui é
normatizar um conjunto de relagdes efetivas e garantir, pelo preceito legal e
nessas situagdes concretas, aquele objetivo geral da politica agriria.

"Ao tratar das relagdes de trabalho a serem legalmente reguladas,
devemos partir ndo da conceituagiio abstrata dessas relages, de
quadros juridicos ou esquemas politico-social pré-formados, e sim do
que efetivamente se observa na realidade brasileira. As
circunstancias particulares da nossa formagdo histérica, as condigdes
peculiares em que se realizam as atividades produtivas na
agropecudria brasileira, determinam relagdes de trabalho que
assumem freqiientemente formas especificas e por vezes muito
complexas que ndo se ajustam nos padrdes consagrados. E portanto a
andlise atenta delas, e inicialmente s6 isso que nos deve guiar,"37

A redistribuigdo da terra também exige conhecimento preciso das
condigoes climdticas e de solo, tanto quanto das formas concretas de

55 Ibidem, p. 87 [grifos nossos].
56 Ihidem, p. 14.
57 Ividem, p.92.
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produgdo que sdo levadas a efeito nas vdrias regides. Introduzir o
parcelamento da terra em culturas que exigem empreendimento cooperativo
de centenas de trabalhadores, por exemplo, nao ajuda a melhorar as
condigdes dos agricultores af empregados.

Por outro lado, a questiio do acesso i terra e da melhoria das relacdes
de trabalho - metas colocadas pelos movimentos sociais rurais e, conforme
Caio Prado, explicitadoras de problemas concretos vivenciados pelos
trabalhadores no campo - ndo se resolvem mecanicamente. Sao reformas que
enfrentam resisténcias, dissimuladas ou violentas, de grupos sociais ainda
poderosos na sociedade brasileira. Por motivos similares, ndo se pode cair na
ingenuidade de confiar que, por desdobramentos automdticos do mercado ou
por estimulos comerciais imediatistas, resolver-se-d o problema do
monop6lio da terra’%. Da mesma forma ¢ ingenuidade ou atitude até mal
intencionada acreditar ou pregar que, pela mera evolugdo das relagbes
capitalistas de produgio, resolver-se-4 o problema da violenta exploragdo dos
trabalhadores e solucionar-se-d 0 problema da miséria a que € relegada a
maioria daqueles trabalhadores rurais em decorréncia da super-exploragao’®.

O movimento é, inclusive, oposto, pois,

"aqui o papel da apuragdo das relagbes capitalistas de trabalho e
produgdo ndo terd e ndo pode ter papel algum. (...) O "negécio” da
agricultura - e € nessa base que se estrutura a maior ¢ principal parte
da economia rural brasileira - ndo se mantém muitas vezes senio
gragas precisamente aos baixos padroes de vida dos trabalhadores, ¢
pois ao reduzido custo da mdo-de-obra que emprega. (...) Doutro
lado" - constata Caio Prado - "os fatos mostram de forma clara que
justamente no processo de apuragdo das relagSes capitalistas de
produgio e trabalho - isto &, a transformagio do trabalhador
empregado em assalariado puro - os padrdes materiais do trabalbador

tendem a se reduzir."%0
As relagdes sociais de produgdo no Brasil sdo predominantemente
capitalistas - afirma categoricamente Caio Prado -, mesmo que com baixo
nivel tecnol6gico®!. E continua:

gs Cf. Idem, ibidem, p. 110-111.
Cf. Idem. A Revolugio Brasileira..., p. 83-4.

2? Ibidem, p.83-4.
"E preciso niio confundir "capitalismo” com tecnologia desenvolvida. Essa confusio ¢ insinuada ¢ estimulada
por concepedes apologéticas do capitalismo, ¢ toma por padrio de referneia o sistema tal como se apresenia
nos pafses altamenie desenvolvidos, como nos Estados Unidos e na Europa Ocidental” (Revolugiio

Brasileira..., p. 85).
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"O que caracteriza essencialmente o capitalismo como sistema
econdmico e social, sdo relagées de producio e trabalho em que os
fatores ou bens de produgdo, ou que concorrem na produgio de
mercadorias (instrumentos de produ¢iio e mdquinas, matéria-prima a
ser elaborada, etc., e particularmente forga de trabalho empregado na
produgdo), sdo mercadorias que se compram e vendem, e
privadamente apropriadas: a forga de trabalho, pelo trabalhador; as
demais, pelo capitalista e empresdrio da produg@o. E nesse sentido,
as relagoes de produgio predominantes na economia brasileira,
inclusive na agropecudria, so de natureza capitalista... "62

"0 que define o capitalismo" - continua Caio Prado em A Revolugio
Brasileira - "como sistema especifico de produgio, como se dd com
respeito a qualquer outro sistema, sio relagdes humanas de produgio
e trabalho, isto é, o complexo de dircitos e obrigagGes que se
estabelecem entre individuos humanos participantes das atividades
produtivas, ¢ que definem ¢ determinam a posicio respectiva desses
individuos, uns com respeito aos outros. No caso do capitalismo, sdo
tais posicbes respectivas e relacdes aquelas que fazem, de uns,
proprietdrios e detentores de capital; de outros, trabalhadores que
dispdem e cedem por venda aos primeiros, a sua forca de
trabalho..."63

O sistema colonial, tanto quanto as relagdes dele derivadas, sdo
capitalistas. Nas contradigbes geradas por esse sistema, entretanto, é que
poderemos encontrar as forgas sociais capazes de eliminar o que sobra de
colonialismo nas relagdes de trabalho e produg@o da economia brasileira e no

-

estatuto do trabalhador rural®*. O capitalismo, pois, ndo é superagdo dos
nossos problemas histéricos. E o processo que precisamos transformar, e que
é o presente da histéria de nosso Pais65.

Tudo isso implica uma verdadeira reorganizagdo e reorientacio da
economia,

- 0 que se propde € colocd-la em fungdo dos gerais interesses e
necessidades do pafs e da massa de sua populagio; necessidades e
interesses esses que, na sua maior e melhor parte, se encontram além
do funcionamento normal e esponténeo da economia brasileira e nio
se incluem entre os estimulos e incentivos as suas atividades
produtivas. Trata-se antes de necessidades potenciais que nio se

A

Ibidem, p. B5.

Ibidem, p. 91-92.

Cf. Ibidem, p. 86.
Cf.idem, p. 140,
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traduzem em demanda solvdvel e nfo sc apresentam assim no
mercado. Nio é assim de esperar que a situagdo se modifique pelo
simples jogo natural dos fatores econdmicos nela incluidos, a saber,
os mecanismo ordindrios do mercado capitalista, e os incentivos as
atividades econdmicas que tais mecanismos proporcionam..." 66

A heranca do processo colonial, efetivamente, tende a determinar os
processos sociais nascentes. A monopolizagdo dos bens de produgao,
caracteristica essencial dessa histéria, pode comprometer inclusive os efeitos
em termos de possivel melhoria de padrdo de vida que o progresso técnico
poderia trazer aos homens do campo®’.

Um outro aspecto que pode levar a grandes decepgoes ¢é a atribuicdo
pura e simples das tarefas da reforma ao Estado. Ha grande interferéncia e
participagao dos interesses privados nas atividades publicas a afetar a
marcha dos acontecimentos politicos®S.

A peculiaridade maior a ser levada em conta quanto & questdo da
terra na reforma agraria brasileira, estd contida nas préprias relacdes sociais
de producdo vigentes. Aqui, sem diivida, temos uma grande contribui¢do de
Caio Prado para a explicagdo de nossa estrutura agrdria geral e de suas
excegdes. Seu procedimento desmitifica conceitos, relaciona-os as realidade:s
s quais eles se referem, compara-as e diferencia-as entre si, para construir
entdo um conceito mais adequado 2s relagGes vigentes no Brasil. Nessa
tarefa procura explicitar o significado no Brasil dos termos “"camponés’,
"parceiro”, "assalariado", "escravo"”, e outros pertinentes as relacoes de
trabalho.

Tratamento demorado recebem os conceitos parceria € campesinato
que, conforme o modelo dogmitico, seriam relagdes, no Brasil, a ilustrar a
tese da transi¢do feudal-capitalista.

"... Trata-se entre n6s, pelo menos naquelas instincias de real
significagio econdmica e social no conjunto da vida brasileira, de
simples relagio de emprego, com remuneragio in natura do trabalho.
(..) A nossa parceria assimila-se assim antes ao salariado, ¢
constitui, pois, em esséncia, uma forma capitalista de relagio de

66

67 Ibidem, p. 141.

Cf. idem, A Questio Agriria no Brasil, p. 29-31.

O autor cita o caso do incentivo do Governo Federal, a partir de 1948, A triticultura gaticha: desprezaram-se os
colonos italianos, que jd cram produtores tradicionais do cereal, em beneficio de "grandes proprietdrios e
pessoas completamente estranhas 3 agricultura (comerciantes, industriais, até mesmo profissionais liberais:
médicos, engenheiros, advogados...) que animados pelos grandes lucros em perspectiva, e que de fato se
verificaram, entraram neste novo e grande negécio da triticultura que Thes era proporcionado” (A Questdo
Apgrina no Brasil..., p. 76-77).
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trabalho. Ao menos no que respeita a suas implicagdes
socioecondmicas,"9?

Caio Prado expde também de maneira clara todo o processo
implicado nos conceitos utilizados, para fazer aparecer a necessidade de
produzir uma categorizagdo apropriada as relagbes sociais no meio rural
brasileiro e A politica revoluciondria. A questdo da transicio feudal-
capitalista ocupa espago relativamente amplo em seus escritos, pois a
aceitagdo das teses feudais implicaria na absor¢do de toda uma concepgio
sobre politica agrdria, estranha as relagoes do nosso meio rural.

"Nio houve af [no Brasil], como nas origens do agrarismno feudal, a
constitui¢do do latifindio na base e em superposicio a uma economia
camponesa preexistente e que se perpetuou em seguida como objeto
da exploragdo pelos latifundidrios feudais (...) O que mais se
aproxima aqui de uma economia camponesa, € que sio certas dreas
restritas e de expressio econdmica e demogrifica relativamente
reduzida, isso é de formagdo posterior e recente, ¢ estd longe de
constituir base ou condigio de existéncia da grande propriedade. Nio
¢ nessa economia camponesa que a grande exploragio brasileira - o
nosso latifiindio que ¢ a fazenda, o engenho, a usina, a estincia... -
ndo ¢ af que a grande explorag@o tem seus fundamentos; e antes pelo
contrdrio, o que corresponde no Brasil a uma economia camponesa
constitui historicamente, no geral, a negagiio da grande exploragio,
pois resultou em regra da decomposicio e destruigio da grande
exploragio pelo parcelamento da base fundidria em que ela
assentava, seja pela divisdo da propriedade, seja pelo fracionamento
da exploragido em parcelas arrendadas.””?

A economia camponesa’l, na perspectiva do autor e com excegio de
algumas dreas no Sul do Brasil, constitufa setor residual e pouco
significativo de nossa economia agréria.

A caracterizagdo das formas de organizagdo social da produgio tem,
para ele, a finalidade de definir direta ou indiretamente a situagdo social e a
posicdo relativa das classes sociais:

"O trabalhador escravo, tanto quanto seu sucessor emancipado, nio

luta como o camponés pela livre utilizac@o e exploragio da terra que
ocupa e necessita para sua manutengdo. A manutengdo do camponés,

6 Idem. A Revolugdo Brasileira... p. 29.

Ibidem. p. 34-5. )
"a exploragdo parcelria e individual do pequeno produtor campongs que trabalha por conta pripria e como
empresdrio da produgdo, cm terras suas ou arrcndadas” (Idem, p. 35).
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a sua fonte de recursos provém de atividade agricola parceldria e
individual que realiza na gleba que ocupa a titulo de empresdrio da
producio. E aquilo que é forgado a ceder ao senhor ou proprietdrio,

por for¢a de privilégios e direitos que este ultimo desfruta,
representa uma dedugdo de seus proventos. Por isso a livre utilizagio
e exploragio da terra que ocupa ¢ de que diretamente se mantém,
sem interferéncias ou restrigdes, constitui sua aspiragdo mixima e
essencial."72

O trabalhador da grande ocupagdo, por sua vez, dirige sua luta no
sentido de melhorar quantitativa e qualitativamente a remuneragao.

"A sua posi¢iio, comparada i do camponés, se acha invertida. No caso
da economia camponesa, o elemento central da produgéo, o
empresirio dela, é o préprio camponés, servo ou livre, com a sua
atividade produtiva na qual se insere ou a que se sobrepde 0 senhor
ou proprietirio que submete aquela economia camponesa @ Se€us
interesses, mas permanece fora da atividade produtiva propriamente
na qualidade unicamente de proprietirio e senhor da terra. Em
contraste, a situagdo na grande exploragdo rural, que € 0 nosso caso
(...) se inverte, pois é a grande exploragio dirigida pelo proprietario
que constitui o elemento econdmico essencial e central. E ¢ nela que
se enquadram, a ela se ajustando, o trabalhador ¢ suas
atividades..."”3

A ligagdo desse trabalhador da grande exploragdo com a terrd,
diferentemente do camponés, ¢ indireta e acontece em fungdo da prépria
grande exploragdo de cujo sistema econdmico ele ndo participa sendo a titulo
de simples forga-de-trabalho. Ele ndo determina nada nesse processo a nao
ser com seu trabalho localizado. O resto & iniciativa do empresdrio que L
emprega quando quer ou precisa, como quer, e o remunera da forma mais
extorsiva possivel. Esse trabalhador procura manter seu emprego e melhorar
a remuneracio, pois depende disso, mas dificilmente transpoe tal situacao.

"Essas distingdes ndo sdo académicas - como jd se afirmou, mas sem
discutir o assunto mais a fundo e com a devida seriedade -, e
tampouco sdo simplesmente juridicas: comportam implicagGes
econdmicas, sociais e politicas da maior importincia, particularmente
no que respeita a posigdo no processo da revolugdo, das diferentes
categorias da populagao rural a que se aplicam."”

72 Ibidem, p. 36.

Ibidem, p. 36-37.

Ibidem, p. 113.
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O aprofundamento temdtico que se segue em Caio Prado diz respeito
as relagdes sociais no Sul do Brasil. A andlise é, evidentemente, datada, e
absorve os limites préprios a essa contingéncia, mas o referencial tedrico-
metodol6gico que a orienta € consistente e apropriado para a conceituagio do
processo agrério do Brasil meridional. A adequagio & tal que, mesmo com as
contingéncias do momento, sua concepgao sobre a histéria agraria da Regido
Sul permanece como uma das melhores abordagens para estudo das relagdes
rurais ai ocorrentes.

O autor cobra continuamente o conhecimento preciso da realidade em
estudo. A conceituagdo das relagdes sociais nio pode ser tio sumdria que
apague as diferencas existentes entre os trabalhadores rurais, ainda mais
quando essas diferencas sdo responsdveis por priticas sociais - e
possivelmente politicas - distintas.

Ao relativizar as formas de trabalho camponesas, Caio Prado nio
pretende negé-las na realidade brasileira. Afirma a existéncia de parceiros,
de pequenos arrendatdrios, de pequenos e médios proprietdrios.

"B preciso, contudo, considerar essas categorias de trabalhadores
rurais i parte, e ndo englobé-los sumariamente, em conjunto com os
demais trabalhadores rurais, em particular os meeiros de que nos
ocupamos acima, numa s categoria que seria de " camponeses”, como
tem sido feito. E particularmente importante fazer essa distingdo e
discriminag@o, a fim de fixar precisa ¢ scguramente a posicdo
respectiva dos diferentes sctores da gopulal;ﬁo trabalhadora rural
brasileira no processo revolucionirio."”

No interior do préprio campesinato (trabalhadores familiares mais ou
menos autdnomos e empresdrios de sua produgdo) observam-se diferencas
considerdveis. N3o sdo equipardveis entre si, nessa perspectiva, os "colonos"
dos trés Estados meridionais, os sitiantes de Sdo Paulo, os pequenos
proprietdrios e foreiros do agreste nordestino, e outros grupos, cada qual
com caracteristicas proprias e posigdes socioecondmicas especificas e
bastante bem caracterizadas.

"Para uma real e adequada apreciacido da estrutura econdmica e social
da agropecudria brasileira - condigdo essencial para a devida andlise e
interpretacdo da revolugdo brasileira no campo - € preciso levar em
consideragdo, o que nao tem sido feito, aquelas distingdes, discriminando
devidamente os vdrios setores da massa trabalhadora rural a fim de definir a
posi¢do de cada qual e seu papel no processo revoluciondrio. Isso é essencial

75 Ibidem, p. 115,
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para a determinagdo e caracterizagdo das contradicdes econdmico-sociais
presentes na economia brasileira, e das quais se alimenta o processo da
revolugdo" 70,

O autor em andlise distingue trés situagdes no Brasil, onde acontece
a luta pela terra: na ocorréncia da desagregacdo do latifindio no Nordeste;
nas terras ocupadas por posseiros, fato comum nas regides pioneiras; e
quando os camponeses sdo privados de suas terras para cederem lugar as
pastagens. A reivindicagdo pela terra, por conseguinte, ndo ¢ fendmeno
geral, mas estd ligada a situagdes especificas de momento e lugar. As
solugdes para cada caso, portanto, também devem conter essas
particularidades e peculiaridades.”’

A pressio migratéria para ocupagio de terras adquire cardter mais
geral apenas no extremo sul do Brasil. Esse fendmeno € derivado do
crescimento da populagio camponesa local que necessita espago para se
expandir. Essa pressio, entretanto, em vez de gerar tensdes decorrentes da
concentragio da propriedade da terra, tem dado origem a um dos maiores €
melhores negécios de terra que vem se realizando no Brasil, a colonizagao
de terras virgens, de dominio privado ou devolutas.

Caio Prado aponta a peculiaridade da regiio Sul, ao mostrar 0
insucesso de semelhantes projetos de colonizagao no Centro-Oeste €
Nordeste.

"E que nesses casos, em contraste com o que se passa nas cnléni‘z'ts
meridionais, a populagio trabalhadora rural ndo ¢ de formagao
camponesa, e se constitui essencialmente de simples trabalhadores
sem condigoes de iniciativa e aptiddo para se estabelecerem como
produtores por conta prépria. Niio é esse o objetivo que natural e
espontancamente almejam e para que se encaminham a fim de
resolverem seu problema de subsisténcia."”8

Também faz uma conceituagio concisa e consistente sobre as linhas
gerais da economia brasileira:

"Aquilo que essencial e fundamentalmente forma esta nossa
economia agréria, no passado como ainda no presente, € a grande
exploragio rural em que se conjugam, em sistema, a grande
propriedade fundidria com o trabalho coletivo ¢ em cooperagio e
conjunto de numerosos trabalhadores. (...) o trabalhador livre de hoje
seé encontra, tanto quanto seu aniecessor escravo, inteiramente

76 Ibidem.
7T Ct. ibidem, p. 41.
Ibidem, p. 134,
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submetido na sua atividade produtiva 2 dire¢ao do proprietédrio que é
o verdadeiro e \inico ocupante propriamente da terra e empresério da
produgdo, na qual o trabalhador nio figura senfio como for¢a de
trabalho a servigo do proprietdrio, e nio se liga a ela sendio por esse
esforgo que cede a seu empregador. Ndo se trata assim, na acep¢io
prépria da palavra, de um ‘camponés'." 79

Qualquer forma de organizagdo social tem que dar conta, e com
eficiéncia, da producdo necessdria 4 sua reprodugio. Resolvido esse
problema, ou para resolvé-lo, é que se adapta ou transforma as relagdes de
distribuicdo social. Atento a esse dado - pois tem em vista a transformacio
social - Caio procura avaliar o impacto da grande ou da pequena exploragio
na produgdo social brasileira. Dos processos concretos de que tinha
conhecimento - e isso veremos melhor no final deste ftem - extrai a
convicgdo de que dificilmente a pequena propriedade teria condigoes de
suplantar a grande exploragio.

"... nada indica, antes muito pelo contrdrio, que a pequena produgio
camponesa seja capaz de substituir, em igual e até mesmo
aproximado nivel de produtividade, a grande exploracio. Na maior e
melhor parte das situagbes presentes na agropecudria brasileira,
representaria por certo um retrocesso."80

Essa posigdo, entretanto, ndo significa desejar a manutencdo da
estrutura agraria;

"Ndo estamos com isso eliminando, ¢ nem mesmo subestimando a
aspiragdo e reivindicagdo da terra, tampouco os conflitos atuais e
potenciais a que essa reivindicagio dd ou pode dar lugar.
Pretendemos unicamente ponderd-la de maneira adequada e
determinar com precisio a sua efetiva incidéncia, bem como as
formas dessa incidéncia, a fim de tird-la da generalidade e vagueza
com que se inscreve nos programas da esquerda brasileira, levando
com isso a um desperdicio de esforgos ..."8!

A importancia dada pelo autor a situagdo no campo, como j4 foi visto,
é reforcada e explicitada:

"Existe no Brasil, sem diivida, uma questdo de terras; e a forma como
se distribui a propriedade fundidria rural, com o elevado grau de
concentragdo que se observa nessa distribui¢io, tem por certo um

7 Ibidem, p.35-36.
Ibidem, p. 125.
Ihidem, p. 127.

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (6):131 - 164, jan./jun. 1996



163

grande papel na determinagdo dos fatos econdmicos e sociais da
atualidade. Sobretudo porque essa concentragdo da propriedade
limita consideravelmente as perspectivas da populagiio trabalhadora
rural, forcando-a a se empregar, sem outra alternativa, nos grandes
dominios, e fazendo pender assim, em beneficio dos empregadores, o
cquilibrio do mercado de trabalho ... Nesse sentido, a concentracdo
da propriedade rural constitui um dos fatores, ¢ de grande relevo, na
compressao dos saldrios, e pois, dos g;ld:écs do trabalhador rural
para os infimos niveis que sdo os seus."®*

Essa situacdo precisa ser revolucionada. A forma de realizar a
reforma ou transformagio, entretanto, nao estd predeterminada em férmulas
abstratas.

"Na medida em que efetivamente se propde a questdo da terra, ela
encontra seu desenvolvimento natural e sua solugdo, em boa parte, no
caminho aberto pelas reivindicagBes e pelo progressivo sucesso delas
na luta por melhores condigoes de trabalho e emprego na grande
exploragio (..) A acentuagio e o desenvolvimento da luta
reivindicatéria por melhores condigGes de trabalho e emprego tenderd
assim a climinar as empresas que nio tiverem condigdes de se
adaptar, pelo aumento da produtividade, 2 nova situagdo criada pelas
exigéncias dos trabalhadores. A solugdo serd entio O
desmembramento da propriedade. “83

Em relagiio a suas andlises sobre a questdo agrdria, fica evidente em
Caio Prado, a pouca valorizagio dada 2 economia camponesa, tal qual s
estruturou nos Estados meridionais. Isso, em parte se deve ao acanhado
papel que, naquele momento, ainda representava aquele campesinato no
conjunto da realidade rural brasileira. Caio, entretanto, parece que nao
chegou a conhecer melhor esse tipo de relagdo, ou o associou a formas
camponesas de outras regides.

A participagio desse tipo de relagio na economia agréria
contemporinea ¢, no entanto, relevante, tendo se expandido por dreas
inteiras do Norte do Rio Grande do Sul, Oeste de Santa Catarina e Parani,
amplas dreas das regides Centro-Oeste, Norte e até mesmo da Bahia, no
Nordeste. Esse potencial de expansio, entretanto, nio ¢ nada de excepcional:
funda-se também no trabalho, um pouco mais estimulado na sua forma
familiar ¢ um pouco mais resistente s injungbes do latifindio na sua
constituigdo em pequenas e médias propriedades. Ora, ¢ o trabalho e ndo o

82 mhidem, p. 127-128.
8 Ibidem. p. 130-131.
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capital que produz a riqueza, tanto nas relagdes urbanas quanto nas rurais.
Se Caio tivesse tido oportunidade de conhecer melhor a especificidade dessa
relagdio camponesa, facilmente teria captado esse fator, plenamente
contemplado na sua concepgdo tedrico-metodolégica. Ndo fazemos essa
observacdo como cobranga 4 obra, mas como resposta a seu apelo e como
reconhecimento de que ele nos abriu uma perspectiva muito ampla para
estudo dessa relagdo social especifica e peculiar, ao menos na sua €época, a0
Sul do Brasil.

As categorias construidas por Caio Prado ou recuperadas da melhor
tradic@io marxista, constituem um corpo teérico heuristico e desafiador, no

sentido de cobrar a averiguagio dos processos histéricos que constituem,
efetivamente, a histéria agraria do Sul do Brasil.
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Introducao

O que € a disciplina Diddtica do Ensino Técnico? Qual sua fungdo em
um curso de formag@o para professores de ensino médio? Qual seu contetido
bésico? Qual sua relagdo com a Did4tica Geral?

Longe de pretender dar respostas prontas e acabadas para essas
indagacGes, este trabalho desenvolve aspectos fundamentais que podem
contribuir para subsidiar as reflexdes em torno das questdes do ‘“como
ensinar”. Esta contribuigdo junta-se a esfor¢os recentes de grupos de
profissionais da educagio preocupados com a formacio inicial e continuada
de professores do ensino técnico.

Dois desafios, pelo menos, se impdem: o primeiro visa buscar alguns
Pressupostos que possam contribuir para a concepgio da Didética do Ensino
Técnico. O segundo, procura operacionalizar essa concepgdo a partir da
andlise do processo de ensino, seu objeto de investigacdo e suas relagoes.

A disciplina Diddtica do Ensino Técnico trata da fundamentacio
tedrico-metodolégica necessdria ao desenvolvimento do ensino técnico.
Procura refletir os papéis da escola, do ensino técnico e suas relagdes com o
contexto social. Investiga os fundamentos, condigbes e formas de
organizagiio do trabalho pedagégico e, mais detalhadamente, o processo de
ensino técnico - considerado seu objeto de estudo.

A Didética do Ensino Técnico desempenha um papel fundamental na
formacao tedrico-metodolégica do professor. Esta preparacio profissional
especifica para a docéncia investigativa deve ser compreendida como
mediagdo entre as bases tedrico-cientificas da educagdo e o trabalho docente.
Como esclarece Libéneo:

"0 dominio das bases teérico-cientifica e técnica e sua articulagdo
com as exigéncias concretas do ensino permitem maior seguranga
profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua pritica e
aprimore sempre mais a qualidade de seu trabalho” (Libaneo 1991:28)

Didética do Ensino Técnico: conceitos pressupostos e objetivos

A Diditica do Ensino Técnico integra o campo da Didética Geral,
ocupando-se do processo de ensino técnico em sua relacio com as
finalidades da educagdo. E, portanto, uma Did4tica Especial por ter seu
campo mais restrito voltado para o ensino técnico. Assim, essa Did4tica
Especial € a particularizacdo da Didética Geral. Nesse sentido, ela é a
aplicagdo mais pormenorizada dos fundamentos e principios da Didética
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Geral que possibilitam a compreensdo critica do processo de ensino, no
campo especifico da drea sobre que versa.

Duas premissas devem ser inicialmente consideradas: a primeira é
que a Diddtica do Ensino Técnico ndo é uma disciplina auténoma, mas
vincula-se estreitamente aos demais contetidos que ela se propde sistematizar
em termos diddtico-pedagdgicos; a segunda é que os conteddos
desenvolvidos nas disciplinas de cunho profissionalizante, integrantes do
curriculo do ensino técnico, tém subjacentes didaticas especificas ou
metodologias de ensino, que ndo poderdo ser consideradas neste trabalho,
tendo em vista o nivel de suas especificidades.

Uma reflexdo em torno dessas premissas permite focalizar a Diddtica
do Ensino Técnico como um pélo irradiador de diversas didaticas
especificas. Em relagio ao objeto de estudo, temos vdrias diddticas
especificas das disciplinas de contetdos profissionalizantes do curriculo do
ensino técnico como, por exemplo: ensino de Eletronica, de Zootecnia, de
Eletricidade, de Mecénica, de Agricultura, etc.

Didética do Ensino Técnico implica os aspectos tedricos, quando
confrontados com os problemas e desafios da prética. Nesse entendimento,
ela se caracteriza como mediagdo entre o qué, o como € 0 para qué do
processo de ensino técnico. Ela tem como fungdo servir de instrumento
diddtico para o professor na construgio de uma pratica pedagégica, numa
perspectiva critica. Vale ressaltar que o professor de ensino técnico deve
necessariamente apropriar-se criticamente dos conteiidos curriculares sob
sua responsabilidade, de modo que possa perceber a ideologia que inspirou a
natureza do conhecimento e a pritica desenvolvida na escola, porque terd
que trabalhar esses contetidos de forma adequada, a fim de que os alunos se
apropriem também criticamente dos mesmos e se tornem cidadaos capazes
de exercer uma profissdo.

Em sintese, o dominio do contetido curricular ndo basta para 0
desenvolvimento do ensino técnico de qualidade se o professor nao dominar
também os conhecimentos do campo pedagégico e diddtico, mais ligado a0
COmo ensinar.

Nesse sentido a Didética do Ensino Técnico deve: a) ampliar a visdo
do professor quanto a perspectivas didético-pedagégicas mais coerentes com
sua realidade educacional, ao analisar as contradi¢bes entre 0 que é
realmente o cotidiano da sala de aula e o idedrio pedag6gico que embasa sua
prética; b) estimular a docéncia investigativa, ou seja, a docéncia que busca a
produgdo do conhecimento a partir da pratica pedagégica da pesquisa; c)
analisar a organizagio do trabalho pedagégico como um processo de
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construgao coletiva, tendo em vista o projeto politico-pedagégico da escola
ou a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola; d) analisar o processo de
ensino técnico e seus componentes a partir dos pressupostos da Pedagogia
Critica e da realidade concreta da escola; e) propor alternativas de solugdo
para o trabalho pedagégico, embasadas em um referencial tedrico-
metodoldgico.

Os pressupostos necessdrios a formulagio de uma Didética do Ensino
Técnico que contribua para a elaboragdo de uma proposta de ensino voltada
para a democratizacdo do processo educativo ¢, conseqiientemente, a
construgdo de uma prética pedagégica reflexiva, sdo:

a) Educacdo Tecnoldgica é parte da totalidade da educagio nos nossos
dias. Nao se pode deixar de reconhecer a contribuigio especifica - embora

dentro dos limites - a ser prestada por ela. A educagio tecnolGgica exprime-
se numa visdo de mundo em que 0 homem,

“ao ser sujeito, ndo ¢ nem um ser soberano, nem uma entidade
abstrata, mas muito pelo contririo, um ente pragmaticamente
soliddrio com o OUTRO, seja este outro homem, a natureza ou o
futuro enquanto for considerado como um tempo outro. Susceptivel,
portanto, de diferenga e de mudanga,” (Carvalho, 1992, p.74)

A educagdo tecnoldgica pressupde “o pleno desenvolvimento do ser
humano e seu aperfeicoamento” (Projeto da LDB, n° 1258-8, de 1988, cap. I
inciso I). A educagdo tecnol6gica deve preparar o homem, cidadio e
trabalhador, para participar do processo de democratizagio da sociedade
brasileira. Enfim, o preparo do cidaddo para a compreensio e o exercicio do
trabalho e da participagdo politica, mediante o acesso 2 cultura, ao
conhecimento humanistico, cientifico, tecnol6gico, artistico e desportivo. E
fundamental considerar a importéncia do acesso a cultura e ao conhecimento
no processo de compreensdo critica da realidade social.

A educagio tecnolégica busca também a unidade entre teoria e
pritica, na medida em que estabelece novas formas de relacdes sociais.
Aproxima-se, assim, do mundo do trabalho e da producio, propiciando a
compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos
produtivos, tendo em vista a unidade da teoria-prética, no ensino de cada
disciplina.

A educacido tecnol6gica deve vincular a capacidade instrumental do
homem 2s capacidades de pensar, de estudar, de analisar, de elaborar, de
avaliar, Para tanto, a Diddtica do Ensino Técnico enfatizard o emprego de
métodos e técnicas que estimulem a iniciativa do aluno e organizem as agdes
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do professor em fungio dos obijetivos do trabalho docente em relagao aos
contetidos especificos do ensino técnico. E necessdrio rever a concepgdo de
tecnologia a partir da especificidade das diferentes dreas de conhecimento
que compdem o curriculo do ensino técnico.

Do ponto de vista diddtico-pedagégico, a Didética do Ensino Técnico
deve considerar as especificidades implicitas das dreas do conhecimento.
Essas especificidades vdo, por sua vez, orientar a definicdo de objetivos
comuns com relagdio & educagiio, ao projeto politico-pedagdgico, 2 selecdo e
organizagio dos contetidos a serem aprofundados e sistematizados, através
das diferentes formas de ensinar e avaliar.

Para estruturar seu processo de trabalho, o professor de ensino técnico
deve incorporar suas reflexdes o conceito de educagdo tecnolégica.

b) Ensino médio, etapa final da educagdo bdsica, na modalidade
técnica se destina

*a preparar pessoal técnico de nivel intermedidrio, habilitado, para
atuar em equipes de pesquisa e desenvolvimento de tecnologias, no processo
produtivo ¢ na prestagio de servigos 4 populagio, devendo o curriculo
abranger, além da formagio bésica comum, conteddos tecnol6gicos
especificos, necessdrios as especializagSes técnicas oferecidas, que serao
definidas pelo sistema de ensino” (Projeto da LDB n° 1258-C, 1988, artigo
49 pardgrafo 4°)

Como decorréncia do preceito legal, o professor, ao estruturar seu
processo de ensino, deverd compreender a escola como local capaz de
propiciar ao aluno o acesso ao saber sistematizado e, ao mesmo tempo, sua
instrumentalizacdo para o mundo do trabalho e da pritica social.

Nio se trata de ensinar um mero corpo de conhecimentos técnicos
desarticulados do contexto social. Trata-se, antes e sobretudo, de possibilitar
ao aluno a compreensdo histérico-social dos fundamentos cientificos e
tecnol6gicos da sociedade em que vive.

O professor precisa tomar como ponto de partida para sua reflexdo a
necessidade de propiciar a reunificagio da ciéncia e da tecnologia com 0
processo produtivo. Essa maneira de compreender o papel do ensino médio
na modalidade técnica com caracteristicas da formagao cientifica e
tecnolégica, voltada para uma realidade comum, implica uma formagio dos
profissionais que propiciaria nio s6 o embasamento cientifico-tecnolégico,
mas também o tedrico-metodolégico, de tal modo que eles possam produzir o
conhecimento em cariter efetivamente inovador, de acordo com o
explicitado no inciso IV do artigo 2° do Projeto da LDB n° 1258 - C de 1988
“Producio e difusdo do saber e do conhecimento”.
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O ensino médio €, entdo, entendido enquanto processo continuado e
permanente na vida do cidaddo. Nesta perspectiva, a escola técnica de ensino
médio, etapa final da educagdo bdsica, visa a preparar o educando para
continuar aprendendo através do aprofundamento e consolidagdo dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental. Para Kuenzer, essa
formacio deve ser “respaldada na aquisicao de principios cientificos,
metodoldgicos e historico-criticos bdsicos que regem o mundo do
trabalho.” (1992, p.124)

A escola deverd também propiciar uma formagao que unifique ciéncia
¢ trabalho, trabalho intelectual e instrumental. O processo de ensino técnico
se desenvolve num meio social da escola, da sala de aula, nos laboratérios e
oficinas escolares.

¢) O trabalho como principio educativo, expressao do enfoque critico
do papel de Didética do Ensino Técnico, fundamenta-se na unidade entre a
ciéncia, técnica e processo produtivo. E esta reunificagio ¢ o ponto de
partida para se repensar uma nova proposta politico-pedagégica para a
escola técnica, uma vez que “no trabalho concreto, toda atividade € tedrica
e pratica, € cientifica e técnica, € reflexiva e instrumental.” (Kuenzer 1991,
p.119)

Nesse sentido, o trabalho é entendido em sua concepgdio mais ampla
€omo cultura, como atividade reflexiva, como principio do processo de
transmissio — assimilagdo - producdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico. Enfim, o trabalho é visto como a prépria producao da existéncia
humana, como “realidade complexa e contraditéria que faz parte da vida
de todas as pessoas.” (Machado 1991, p.63)

O Projeto da LDB, ao explicitar no pardgrafo 2° do artigo 1° que “a
Educ*}‘}ﬁo escolar dever4 vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social”
definiu uma diretriz ampla, a partir da qual se construird a proposta politico-
pedagégica da escola, A Didatica do Ensino Técnico precisa considerar a
relagdo educacdo-trabalho para que o professor possa valorizar o tratamento
globalizado do trabalho docente.

O trabalho docente, como prética social que é, constitui o exercicio
profissional do professor. Representa seu compromisso com o processo de
organizagdo do trabalho pedagdégico, isto €, o compromisso em explicitar os
objetivos e posicionando-se conscientemente a favor da populacdo
majoritdria, selecionando e organizando os conteidos curriculares,

escolhendo métodos, técnicas e recursos de ensino, definindo a sistematica
de avaliacdo.
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Se, de um lado, os professores trabalham com a organizagao do
trabalho pedagégico de sua disciplina, por outro, a atividade discente visa a
apropriagdo criativa e critica dos contetidos curriculares. Isto significa que a
Didética do Ensino Técnico oferece uma contribuigio indispensdvel a
formagdo dos professores, ao se respaldar no conceito de trabalho
pedagégico como uma atividade intencional, planejada, consciente,
dindmica, libertadora, visando a atingir determinados objetivos de
aprendizagem.

Em uma escola técnica, agricola e industrial, a questdo do trabalho
pedagégico ndo pode esgotar-se no desenvolvimento de habilidades técnif:as.
O professor necessita de uma instrumentalizagido ao mesmo tempo tedrico-
metodolégica para realizar o trabalho pedaggico de forma critica e criativa.
Enquanto realiza seu trabalho concretamente, o professor alia as capacidades
de pensar, planejar, refletir, criar, avaliar a capacidade de agir, 2 medida que
pensar e fazer sdo dimensdes insepardveis do trabalho doccnle.. Nesse
sentido, ele cria sua prépria diddtica, ou seja, sua pratica de ensino em
situagdes didéticas especificas, em consondncia com a especificidade da
disciplina que ministra e do contexto social em que a escola estd inserilda'. ;

Estes pressupostos fornecem indicagdes importantes para a Didatica
do Ensino Técnico e seu objeto de estudo, uma vez que quanto maior 0
dominio do conteido especifico e didtico pelo professor, maior serd sua
autonomia, maiores suas possibilidades de criagdo e de criticidade. Isto €,
uma forma de poder que auxiliard os professores a construirem sua
profissionaliza¢io.

Didética do Ensino Técnico: seu objeto de estudo e suas relacoes

Quando afirmamos que o objeto de estudo da Didtica 'do Ensino
Técnico é o ensino técnico, estamos adjetivando a palavra ensmo._E um
ensino que tem por objetivo preparar o cidaddo para a compreensao. eo
exercicio do trabalho e que permite formar o homem em miltiplas
dimensGes. E um ensino que assegura aos alunos a integralidade da
educagiio bisica, que associa a educagio geral s bases de uma educagdo
tecnolégica. Ou seja, um ensino que possibilita ao jovem aluno a
compreensdo histérico-social dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos do
contexto séeio-politico-econémico e cultural.

Ensinar ndo significa, simplesmente, ir para a sala de aula transmitir
conhecimentos. O processo de ensino, além de abranger também a
assimilagdo de conhecimento cientifico e tecnoldgico, inclui outras tarefas
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tanto por parte do professor quanto por parte dos alunos. Isto significa que o
ensino técnico ¢ um meio de organizar as atividades para que o aluno
aprenda e produza conhecimentos cientificos, tecnolégicos. Libineo afirma
que 0 ensino
“compreende a¢des conjuntas do professor e dos alunos pelas quais
estes sdo estimulados a assimilar, consciente e ativamente, os
contetdos e os métodos de assimild-los com suas forgas intelectuais
préprias, bem como aplicd-los de forma independente e criativa, nas
vdrias situag§es escolares e na vida prdtica.” (1991, p.78)

Do ponto de vista da Diddtica do Ensino Técnico, entendemos o
processo de ensino como um todo, um fluxo de elementos inter-relacionados.
Essa visdo relacional considera o processo de ensino como um processo em
movimento.

A tarefa principal e mais complexa do professor é buscar a unidade
entre as relagoes educagdo e sociedade, teoria e prética, geral e especifico,
intelectual e técnico, ciéncia e trabalho, contetido e forma, professor e aluno.
A unidade entre essas relagbes ndo significa simplicidade. Essas relacGes
devem convergir para uma mesma preocupacio, uma vez que cada uma
delas, separadamente, ndo pode explicar e compreender a totalidade do
processo do ensino técnico. Essas relagées formam uma unidade, nenhuma
delas pode ser considerada isoladamente e, portanto, mecanicamente.,

Nesse sentido, hd necessidade de sec tentar superar a discussio
dualista e dicotdmica que, muitas vezes, € feita entre as relagdes ja citadas.

Tais relagdes sdo, de alguma maneira, analisadas de forma contraposta
quando deveriam caminhar para uma forma integrada, ou seja, deveriam
trabalhar o processo de ensino técnico a partir da andlise e compreensdo das
condigdes, interesses e necessidades da sociedade e da educagio. Portanto, o
ensino técnico ndo pode ser entendido isolado do contexto social mais amplo
que o engloba ou mesmo desligado dos fendmenos e das situagdes que
constituem o contexto dos alunos. Assim, os problemas do ensino técnico
ndo podem ser compreendidos a ndo ser a medida que sdo referidos 2
sociedade em que se situam. Ensino Técnico e sociedade ndo sio
consideradas realidades autdnomas, independentes. O ensino técnico deve
ser visto como um fendmeno politico, exatamente por traduzir objetivos ¢
interesses de grupos, social e economicamente diferentes.

Outro vinculo bésico que considero importante ressaltar diz respeito a
relagdo de unicidade entre teoria e pritica. Nao se opdem ¢ ndo deve haver
dicotomia entre elas. O que deve haver é um constante relacionamento
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reciproco. Na medida em que esse propésito puder ser atingido, a pratica
“torna-se cada vez mais esclarecida e controlada pela teoria, e a teoria
cada vez mais ligada a realidade educacional.” (Goergen, 1979, p.31)

A teoria e pritica n@o existem isoladas, uma ndo existe sem a outra,
mas encontram-se em indissolivel unidade. Alicergado no principio de
unicidade, o ensino técnico deverd ter, como ponto de partida e de chegada,
a prética social que define e orienta sua agiio. Daf ser fundamental para o
ensino técnico a relagio entre teoria e pratica como forma metodoldgica a
fim de instrumentalizar o aluno, para que ele seja a0 mesmo tempo “sujeito
e objeto de transformagdo, ao invés de ser mero expectador.” ( Kuenzer,
1988, p.144)

E importante que o ensino técnico propicie a integragdo entre 0 geral
e o especifico, o universal e o particular, como desdobramento da unidade
teoria-pritica. E o ensino capaz de fazer uma integragdo entre s saberes
cientificos, tecnolégicos em geral e o processo de produgdo da existéncia
humana. O desafio de integrar 2 educagio geral as bases fundamentais da
educacio tecnoldgica é a grande tarefa dos professores que atuam no ensino
técnico.

Outro vinculo bdsico do ensino técnico € a relacdo entre intelectual €
instrumental. Geralmente o que se observa é o ensino preocupado em
desenvolver nos alunos uma cultura geral desvinculado do objetivo de
formacdo técnica e esta, de forma geral, desconsiderando 0s conhecimentos
ligados & educagdo geral. O ensino é mais propedéutico e calcado na logica
da divisdo social e técnica do trabalho, perpetuando o privilégio do exercicio
das fung¢des intelectuais.

Como resultado do desenvolvimento cientffico e tecnolégico, das
pressdes pela democratizagio das relagdes sociais, ampliam-se 0s espagos de
participagio do homem comum em diferentes atividades: culturais,
associativas, sindicais, partiddrias. Assim, a vida social e produtiva passa a
exigir do trabalhador cada vez maior apropriagio do conhecimento
cientifico, tecnolégico, politico e cultural (Kuenzer, 1992, p.117).

Nesse sentido, a dicotomia entre intelectual e instrumental & colocada
em questdo pelo préprio professor, ao reconhecer que os alunos que se
preparam para o exercicio de profissdes técnicas desempenharao "fungoes
intelectuais ¢ instrumentais no sistema produtivo e no conjunto das relagoes
sociais.” (Kuenzer, 1992, p. 117).

Por outro lado, ciéncia e trabalho, estabelecendo novas formas de
relagdo, passam a exigir uma outra concepgdo do ensino técnico, ndo mais o
ensino como mera transmissio de conhecimento, mas capaz de
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instrumentalizar o aluno-cidaddo em construgdo, capaz de compreender
criticamente a realidade social onde se insere, possibilitando-lhe uma
atuagdo consciente sobre ela, através de seu exercicio profissional.

Entretanto, tal instrumentalizagio deve estar alicercada numa
abordagem critica, caracterizando o empreendimento cientifico como uma
atividade humana, ndo neutra e com vinculages econémicas, politicas e
culturais. O trabalho e a ciéncia formam também uma unidade através da
mediagdo da tecnologia. Nesta perspectiva buscar-se-4 “a justa adequagdo
entre  a capacidade de trabalhar tecnicamente e  trabalhar
intelectualmente...” (Kuenzer, 1992, p-120).

Uma outra relagio a ser ressaltada diz respeito ao contetdido e forma.
Os conceitos de contetido e forma sdo definidos de maneiras diferentes. Eles
nio podem ser considerados no sentido restrito, mas devem ser
compreendidos numa visdo mais critica e ampla. O conceito de conteddo tem
um cardter eminentemente social e, portanto, histérico. Ele deve atender aos
interesses da sociedade democratica. Também a forma e conteddo estio
inter-relacionados. A forma 6 sempre ligada as finalidades sociais da
educacdo. A forma de ensinar utilizada pelo professor cumpre uma funcdo
social especifica, niio apenas através da transmissio, assimilacdo e produgio
do saber, mas desenvolve também, implicitamente, uma concepgido de
educagdo que contribui para conservar ou superar as condigbes e
necessidades da sociedade (Damis, 1991, p-85). Isto porque a forma ndo
possui uma finalidade em si mesma, mas estd articulada a uma finalidade
social mais ampla.

Conteddo e forma se identificam na constituicdo do processo de
ensino. Vieira Pinto clarifica a questdo ao afirmar que:

“Conteddo e forma da educagio significa mais que a simples
coexisténcia e Jjustaposigdo dos fatores. Representa uma unidade real,
isto €, a dependéncia reciproca de um ao outro. Assim o conteiddo
determina a forma na qual é ministrada, porém esta, por sua vez,
determina a possibilidade de variagdo do contetido, aumentando, em
um processo sem fim. A execucgdo formal da transmissdo de certo
contetido instrutivo possibilita a abertura desse mesmo contetido para

incluir em algo mais, como adiantamento e progresso do saber.”
(1984, p.46)

A relagdo contetido e forma constitui, portanto, uma unidade
indissoldvel. Esta unidade ¢ determinada, de um lado, pelo fato de um
componente ndo poder existir sem o outro, uma vez que o conteddo tem
sempre uma forma e esta tem um conteddo, outro lado, porque uma forma
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corresponde sempre a um conteido determinado, pressupondo, portanto, a
acdo da forma sobre o contetido (Krapivine, 1986, p.193)

H4, no interior da sala de aula, uma relagio bdsica sobre a qual
devemos tecer algumas consideragdes. Trata-se de relagdo entre professor e
alunos. Em estudo anterior (1991) considerei importante tomar como ponto
de: referéncia algumas premissas, tais como: a) a relagao pedag6gica estd
alicercada na concepgio de homem como sintese de miltiplas
determinagdes, vale dizer, o homem como conjunto das relagdes sociais
(Saviani, 1983, p.40) (apud Veiga 11); b) A horizontalidade caracteriza-se
pela existéncia do didlogo que, por sua vez, implica responsabilidade,
direcionamento, determinagio, disciplina (Freire, 1991, p.6) (apud Veiga
11); ¢) A relagao pedagdgica é permeada por intengdo consciente, clara e
?;jéll;mg por parte daqueles que a vivenciam, no caso, professor ¢ aluno”

1:6).

Concluindo

O professor trabalha na sala de aula a favor da conservagao ou
transformacio da sociedade:
“Partindo de uma andlise critica da realidade social, afirma O
compromisso ¢ as finalidades sécio-politicas da educagao, pois nao ¢
possivel desenvolver o processo de ensino sem a proposigao de
finalidades claras ¢ bem definidas. A intencionalidade é o ponto de
partida do trabalho educativo.” (Veiga, 1991, p.11)
licitamente suas

Por isso, professores e alunos devem determinar €xp
1 real dos fins

intencionalidades, evitando mascarar a significagdo socia
educacionais e objetivos do ensino.
O ensino técnico & um processo de cardter sistematico, intencional e
flexivel, visando a obtengdo de determinados resultados (conhecimentos,
habilidades intclectuais e psicomotoras, atitudes). Ao professor compete
preparar, dirigir, acompanhar e avaliar 0 processo de ensino, tendo em vista
estimular e suscitar atividades préprias dos alunos para a aprendizagem. Aos
alunos compete a atividade de estudar a fim de atingir os resultados
propostos. O estudo é mais efetivo quando o aluno interpreta os objetivos do
ensino técnico como objetivos pessoais, empenhando-se em atingi-10s.
Podemos, assim, determinar como objeto da Diddtica o ensino técnico
que, considerado em seu conjunto, inclui 08 objetivos, os conteidos, 0s
métodos, técnicas e recursos diddticos, a sistematica de avaliacio da
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aprendizagem, bem como as formas de organizagao do trabalho pedagégico
em nivel de sala de aula.

Desta forma o ensino técnico critico se traduz por um processo de
trabalho a ser realizado a pelo professor e pelos alunos, atuando de acordo
com um objetivo comum.

Em sintese, podemos dizer que os componentes fundamentais do
processo do ensino técnico formam a base de estudos da Didética do Ensino
Técnico a partir do contetido da prépria Didatica.
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Compromisso cognitivo e compromisso ético
na aprendizagem

Rogério de Castro Oliveira!

Resumo

Este artigo discute, desde o ponto de vista tedrico da epistemologia construtivista piagetiana,
relagbes e implicagoes do desenvolvimento cognitivo e do desenvolvimento ético com a
aprendizagem. A condigfio de “aprendiz” €, nesse sentido, fortemente enfatizada como igualmente
incrente aos papéis assumidos, em um determinado contexto paradigmitico (Kuhn), tanto pelo
professor como pelo aluno, vistos como pélos complementares de um mesmo processo. Ambos
envolvem-se com a construgao do conhecimento em um procedimento comunicativo que, de fato,
conduz o debale a um encontro com tendéncias filos6ficas de Habermas e Apel inspiradas em Piaget.

Palavras-Chave: Aprendizagem; Cognigao; Etica; Epistemologia Genética.

Abstract
From the theoretic point of view of piagetian constructivist epistemology, this paper discusses
conceptual relations and implications of cognitive development and moral development to learning.
The condition of “apprenticeship™ is then strongly emphasized as equally inherent to the roles of
\cacher and student, seen as complementary poles of the same process, in a paradigmatic context
Kuhn). They are both commilted to the construction of knowledge in a communicative proceeding,
which actually leads the debate to meet the philosophical bias of Habermas and Apel towards Piaget.
Key_w.;rds: Learning, Cognition, Ethics, Genetic Epistemology.
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A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO encontra na pritica pedagdgica
seu campo de aplicagdo e, simultaneamente, de renovagio. A aprendizagem
construtiva? implica, nesse sentido, a progressiva tomada de consciéncia do
sujeito face a uma especial condigdo assumida por quem aprende e se torna,
em sentido lato, um aprendiz. Longe de ser um rétulo indicador tio somente
de uma posicdo temporariamente ocupada por um ator circunstancial, o
aprendizado constitui, uma vez interiorizado na reflexdo do sujeito, um
processo permanente de objetivagio do conhecimento em estruturas
cognitivas exteriorizdveis em configuragdes cada vez mais complexas desde
o ponto de vista de sua “logicidade” enunciativa (no sentido de sua
capacidade de crescente explicitagdo). Nio se trata aqui, bem entendido, de
fazer referéncia, com unilateralidade redutora, quer a uma “I6gica do
objeto”, quer a uma “Iégica do sujeito”, mas de situd-las, desde j4, no ambito
de uma légica das relagdes sujeito-objeto. Na medida em que o sujeito,
rompendo a barreira do egocentrismo, seja capaz de relacionar-se com outros
sujeitos através de agSes comunicativas diferenciadas, esta 16gica relacional
integra-se ao plano das relagdes intersubjetivas (desde o ponto de vista
epistemolgico, caso particular da relagdo sujeito-objeto). Rejeita-se aqui,
portanto, a linearidade unidimensional que subordina o sujeito ao objeto
(como quer o empirismo), ou o objeto ao sujeito (invocada pelas correntes
aprioristas), para dar lugar & “circularidade” da interagdo sujeito-objeto,
cujo estatuto epistémico ndo ¢ estranho 2s diversas hermenéuticas3. De fato,
objetivagdo do pensamento e interpretagdo do enunciado instalam-se no
processo de aprendizagem como pélos reguladores da agdo do aprendiz,
encadeando-se em sucessivas tematizagbes ¢ reconstrugdes do campo
cognitivo, € engendrando novidades que rompem o circulo hermenéutico
para superd-lo em um movimento espiral de miltiplas — e potencialmente
infinddveis — abstracoes.

2 Recomo a Habermas para esclarecer o conceito de uma “aprendizagem construtivista™, a partir de Piaget: «Este
[conceito] baseia-s¢ nas scguintes suposigdes: primeiro, a suposigiio de que o saber em geral pode ser analisado
comp um produto de processos de aprendizagem; depois, que o aprendizado ¢ um processo de solugiio de
problemas no qual o sujeito que aprende esti ativamente envolvido; e, finalmente, que o processo de
aprendizagem é puiado pelos discemimentos dos proprios sujeitos diretamente envolvidos nesse processo. O
processo de aprendizagem deve poder se compreender internamente como a passagem de uma interpretagio X
de um dado problema para uma interpretagio X do mesmo problema, de tal modo que o sujeito que aprende
possa explicar, 3 luz de sua segunda interpretagao, por que a primeira ¢ errada.» Jiirgen Habermas, Consciéncia
maral e agir comunicative (Rio de Janciro: Tempo Brasileiro, 1989), p. 50.

Emprego o termo no plural para dar conta da distingio entre “hermenéuticas redutoras” ¢ “hermenéuticas
instauradoras”, proposta por Gilbert Durand. CF. A imaginagdo simbdlica (Sio Paulo: Culrix/EDUSPE, 1988).

L=
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A definicio de aprendizagem acima enunciada ex abrupto é
demasiado sintética, e serve apenas para balizar preliminarmente uma
discussdo que, para ser empreendida, requer o manejo de operadores tedricos
capazes de dar conta, com alto poder de explicagdo, da questdo
epistemolégica implicada na relagdo sujeito-objeto. Tal exigéncia ¢ tanto
mais evidente quanto maior for a tensio entre a base empirica de
investigacdo e as formalizagoes que sobre ela, e para além dela, se constroem
no quadro de referéncia de uma determinada disciplina, ou de um conjunto
de disciplinas epistemologicamente comensurdveis, atingindo, no limite, o
dominio interdisciplinar. Nesse sentido, é pertinente levar em consideragao a
particularizagdo (apenas elucidativa) proposta por Habermas ao delimitar,
dentro dos contornos genéricos do paradigma construtivista do
conhecimento, a categoria daquelas disciplinas que seriam mais
apropriadamente caracterizadas como reconstrutivas, isto é, “‘ciéncias que
procedem reconstrutivamente, partindo do saber pré-tedrico de sujeitos que
julgam, agem ¢ falam de maneira competente, bem como de sistemas
cpistémicos da tradi¢do cultural, a fim de aclarar os fundamentos
presumidamente universais da racionalidade da experiéncia e do juizo, da
acdo ¢ do entendimento mituo lingiiistico”#. Este € o caso, entre outros, dos
saberes técnicos, onde os problemas de representacdo e interpretagdo das
configuragdes (ou modelos teéricos) constituidas pelo sujeito a partir de base
empirica sio mais agudos do que nos dominios onde predomina a construgao
autonoma das formalizagdes lgico-mateméticas.

Deixando por ora em suspenso este tema, cabe acompanhar um pouco
mais a Habermas em sua inquiri¢do a respeito da exigéncia teérica que se
impoe ao estudo do processo de aprendizagem enquanto construgao do
conhecimento, quando escreve que:

«...0 estruturalismo genético de Jean Piaget parece-me oferecer um
modelo instrutivo para os préprios filésofos e para aqueles que
gostariam de continuar a sé-lo. Piaget concebe a “abstragdo
reflexionante” como o mecanismo de aprendizagem que pode
explicar, na ontogénese, o desenvolvimento cognitivo que termina
numa compreensdo descentrada do mundo. A abstragdo reflexionante
assemelha-se & reflexdo transcendental no sentido em que € por meio
dela que os elementos formais inicialmente escondidos no conteiido
cognitivo enquanto esquemas de agdo do sujeito cognoscente sdo

4 Habermas, op. cit., p. 30.
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trazidos a consciéncia, diferenciados e reconstruidos no estidio de
reflexiio imediatamente superior.»>

Nio é preciso invocar a autoridade de Habermas, contudo, para
reconhecer na epistemologia genética (ou construtivista) a matriz disciplinar
onde a argumentacdo tedérico-experimental ndo apenas interroga-se sobre a
especificidade dos saberes reconstrutivos — como jd o fazia a hermenéutica
classica® — mas oferece 2 investigagdo o instrumental heuristico necessdrio
para abordar, neles, o problema da aprendizagem. Com efeito, a construgido
tedrica de Piaget sistematiza-se em um corpus de estudos sem paralelo nas
formulagdes mais gerais da teoria do conhecimento, tornando-se provisério
mas imprescindivel ponto de chegada para o pensamento epistemoldgico,
bem como patamar de reorganizagao do saber em um paradigma que contém
em seu interior o préprio dinamismo de sua renovagd@o. A partir dai,
presume-se, conexdes com a filosofia da ciéncia, de um lado, ¢ as diversas
ciéncias e técnicas, de outro, desdobram uma rede virtualmente ilimitada de
relagbes possiveis no plano metatedrico, abertas 4 constituicio de novas
teorias operativas que aliem a uma enunciagdo rigorosa de principios
ordenadores o dominio das préticas produtivas nelas implicadas. Os vinculos
com tais praticas evocam, ademais, injungoes éticas que se espelham na
aceitagdo da prépria condigdo de aprendiz como emblema de uma atitude
prépria a toda e qualquer investigagdo, a toda e qualquer agéo pedagégica
construtiva, que se estende — sem confundir os papéis — tanto ao professor
quanto ao aluno’. A ética da aprendizagem introduz a acao pedagégica nos
quadros de um agir comunicativo, no sentido proposto por Habermas,
integrando-a a uma “dimensio hermenéutica da investigagcdo”. Essa
dimensdo hermenéutica é caracteristica da aprendizagem construtivista:

« Em primeiro lugar, os intérpretes renunciam & superioridade da
posi¢do privilegiada do observador, porque cles préprios se véem
envolvidos nas negociagbes sobre o sentido e a validez dos
proferimentos. Ao tomarem parte em agOes comunicativas, aceitam
por principio o mesmo status daqueles cujos proferimentos querem

5 Ihidem, p. 24.

Ver a esse respeito a obra capital de Gadamer, Wahrheit und Methode (Verdade ¢ método).

E importante ndo confundir “alunc” com “aprendiz”. Se o aluno "¢ a pessoa que recebe instrugdo e/ou educando
de algum mestre, ou mestres, em estabelecimento de ensino ou particularmente”, aprendiz é “aquele que
aprende oficio ou arte” ou, ainda, “aquele que é pouco experiente, principiante” (cf. Nove diciondrio Aurélio
da lingua portuguesa). Como se v&, a primeira definigio designa uma circunstdncia limitada e externa ao
sujeito e o coloca, em principio, em atitude passiva; a scgunda cxpressa uma agfio do sujeito, vinculada 2
dimensdo coletiva de um “saber-fazer” (offcio ou arte), bem como uma atitude de aproximagio ao
conhecimento que reconhece como qualidade do investigador a ingenuidade do principiante que, na construgio
do conhecimento, aceita o desafio de enfrentar o novo.
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compreender. Eles ndo estao mais imunes as tomadas de posigao por
sim/nao dos sujeitos de experiéncia ou dos leigos, mas empenham-se
num processo de critica reciproca. No quadro de um processo de
entendimento miituo — virtual ou Atual — ndo hd nada que permita
decidir a priori quem tem de aprender de quem.» 8

Ao assumir uma “atitude performativa”, os intérpretes confrontam-se,
além disso, com a questdo de como superar a dependéncia de sua
interpretagio relativamente ao contexto, o que pressupoe a plena tomada de
consciéncia das relagbes sujeito-objeto. A aprendizagem implica, portanto,
constante esforgo de superagdo do senso-comum, na medida em que este
permanece inteiramente tributdrio de relacbes contextuais, isto €, preso, em
maior ou menor grau, a 6rbita da indiferenciagdo sujeito/objeto’.

A perda da inocéncia € o prego a pagar pela tomada de consciéncia. O
uso consciente dos objetos, refletido em sua construcdo, implica nao apenas
no exercicio da faculdade de discriminagdo intelectual entre termos
alternativos de uma proposicdo, mas também na adogdo dos meios de
execugdo de um projeto que prolonga os resultados de decisoes iniciais
oriundas de escolhas livremente assumidas. Tais escolhas, rebatidas sobre a
dimensao coletiva do saber, configuram em seu conjunto um paradigma,
grientando a agdo no interior de uma prética estabelecida. O paradigma, no
sentido atribuido por Kuhn, explicita o elenco de solugbes exemplares
adotadas por uma comunidade de praticantes de uma arte ou ciéncia'%. O
resultado imediato € a delimitacdo de uma matriz disciplinar:

«..."“disciplinar” porque se refere a uma posse comum aos praticantes
de uma disciplina particular; “matriz” porque € composta por
elementos ordenados de virias espécies, cada um deles exigindo uma
determinagio mais pormenorizada.»!!

Os elementos aos quais a citagdo faz referéncia sdo distribuidos em
quatro grupos. O primeiro diz respeito as “generalizagoes simbdlicas”, isto €,
“aquelas expressdes, empregadas sem discussio ou dissensdo pelos membros

8 Ibidem, p. 43.

O tema da superagdo do senso-comum na aprendizagem ¢é enfatizado por Fernando Becker, tanto em suas aulas
como em seus escritos: “A educagfio problematizadora propde um diflogo educador-educando que, sob o ponto
de vista de Piaget, movimenta-se no nivel operatério; e, se nio inicia no nivel operacional formal, encaminha-se
decididamente para cle. A prixis freireana nio pode ser interpretada como um mero exercicio do figurativo —
cmbora eventualmente possa retomé-lo — e muito menos como um treinamento a nivel sensério-motor, pois o
processo de conscicntizagio (Freire), através de progressivas tomadas de consciéncia (Piaget), progride no
sentido da reversibilidade completa, caracteristica fundamental da operagdo formal, na mediagio conceitual”.
Becker, Da agdo a operagdo: o caminho da aprendizagem (Porto Alegre: Palmarinca, 1993), p. 149.

10 ¢, Thomas Kuhn, La fensicn esencial (México, Fondo de Cultura Econdmica, 1982), p. 20.

Y guhn, A estrutara das revolugoes cientificas (Sdo Paulo: Perspectiva, 1982), p. 226.
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do grupo”. O segundo, composto por modelos, fornece ao grupo “as
analogias ou metdforas preferidas ou permissiveis”. O terceiro componente
da matriz disciplinar € constituido por valores compartilhados que “podem
ser determinantes centrais do comportamento de grupo”. O quarto
agrupamento de elementos é composto pelos exemplos adotados como guia
ou padrdo (pattern) de referéncia para a pratica. Este tltimo grupo define o
conjunto de solugdes exemplares que, em sentido estrito, é chamado por
Kuhn de paradigmal2.

Paralelamente as definicoes de Habermas (inspiradas por Piaget), a
contribuicdo de Kuhn'3 ilumina desde outro angulo o problema da
aprendizagem construtiva, desta vez sob o ponto de vista do seu rebatimento
sobre as préticas coletivas de uma ciéncia ou técnica (tais contribui¢des sdo
enriquecedoras na medida em que o préprio Piaget concentra seu interesse
investigat6rio no cerne da argumentagio epistemolégica, deixando em aberto
novos caminhos para a pesquisa pedagégica). No conjunto de solugdes
exemplares que participam da delimitagdo da matriz disciplinar reside a
potencialidade diddtica da disciplina. Em seu aprendizado, “o estudante
descobre, com ou sem assisténcia de seu instrutor, uma maneira de encarar
seu problema como se fosse um problema que j4 encontrou antes”.

« Uma vez percebida a semelhanga e aprendida a analogia entre dois
ou mais problemas distintos, o estudante pode estabelecer relagdes
entre os simbolos e aplicé-los [...] segundo maneiras que j4 tenham
demonstrado sua eficicia anteriormente.» !

De fato, ndo é apenas o aprendiz que recorre ao pensamento
anal6gico. Os préprios profissionais “resolvem quebra-cabegas modelando-
os de acordo com solugdes anteriores, freqiientemente com um recurso
minimo a generalizagdes simbélicas”!5. Importa, ainda, destacar que se estd
tratando de uma forma de aprendizado “que ndo se adquire exclusivamente
através de meios verbais”:

« Qcorre, ao contrdrio, quando alguém aprende as palavras,
juntamente com exemplos concretos de como funcionam na pritica; a
natureza ¢ as palavras sdo aprendidas simultaneamente. [...] desse
processo resulta um “conhecimento ticito”, conhecimento que se

12 tpidem, p. 227-232.
A colaboragio de Kuhn com o Centre International d'Epistémologie Génétique de Gencbra, nio isenta de
discordincias parciais, pode ser avaliada em Piaget (org.), Les thépries de la causalité (Paris: P.UF., 1971).

14 Kuhn, A estrurura das revolugdes cienifficas, p. 234,

15 thidem, p. 235.
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aprende fazendo ciéncia e ndo simplesmente adquirindo regras para
fazé-la.»10

O género de aprendizado identificado por Kuhn, indissocidvel dos
processos materiais de fabricagdio de objetos antes operatoriamente
concebidos como configuragdes abstratas, complementarmente a énfase dada
por Habermas & comunicagdo discursiva, ndo s6 € suscetivel de investigagio
a partir da sistematizagdo teérica da epistemologia genética, como nela
encontra o ponto arquimediano para a compreensao das relagbes entre o
saber e o fazer. No processo de aprendizagem assim caracterizado estao em
jogo tanto uma l6gica das proposigdes (ou l6gica formal) quanto uma l6gica
das agdes (ou légica natural); do mesmo modo, & por extensio, pode-se falar
de uma l6gica do processo ¢ de uma légica do produto, ambas merecedoras
de atengdo na situagdo de ensino.

Serd necessdrio retornar as consideragdes de Piaget sobre o processo
de abstrag@o, jd mencionadas por Habermas, para melhor elucidar essas
possibilidades!”. Da mesma forma, abre-se a questio ao problema da
interpretagao dos precedentes, demarcada pela busca de analogias entre
solugdes exemplares. Uma teoria construtivista da aprendizagem requer,

ortanto, para ser completa, o reconhecimento tanto dos processos cognitivos
envolvidos quanto do estatuto epistemol6gico dos objetos por eles
construidos. Nesse ultimo caso impde-se uma dupla tarefa: explicitar a
natureza dos operadores que definem relagGes analdgicas entre objetos, e as
condigdes de sua transposi¢do — através de necessdria objetivagdo material —
a novos objetos que antes nao existiam, isto €, a objetos inventados em um
processo de abstracdo formalizadora.

II

EM SEUS ESTUDOS sobre a abstragfio, Piaget descreve os processos da
abstragdo empirica, apoiada no objeto (“portant sur des objets”), e da
abstracdo reflexionante (“réfléchissante”), “procedente das agoes do sujeito
e transferindo para um plano superior o que ¢ extraido de um nivel inferior
de atividade”. O resultado dessas diferenciagdes é conduzir “ao patamar de

16 ryidem, p. 236-237.

O tema j4 foi preliminarmente abordado em minha dissertagdo de mestrado: cf. Conhecimento e projeto: o
conceito de imitaglio como fundamento de um paradigma diddtico da arquitetura (Porto Alegre: UFRGS,
Programa de Pés-Graduagiio em Educagio, 1992).
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chegada das composigbes ovas e generalizadoras”.!® E adiciona: “essa
reorganizagao provocada pelo reflexionamento serd chamada de
‘reflexdo’ 19,

“Reflexionamento” e “reflexao” interagem numa relacio circular
aberta a novas configuracdes, e corresponde, em linhas gerais, a0s momentos
de interiorizagdo e exteriorizagio do processo de abstracdo. A abstragdo,
ressalta Piaget, se dd em “todos os estdgios” da agdo do sujeito; desde o
sensorio-motor (onde os resultados permanecem inteiramente subjetivos, e
“nada se sabe da tomada de consciéncia” do sujeito) aos niveis superiores
onde a reflexdo € “obra do pensamento”. Neste iltimo caso “é preciso
distinguir entre seu processo enquanto construg¢do, e sua tematizacao
retroativa”. A tematizagdo é uma “abstragio refletida” e, consegiientemente,
qual imagem na superficie do espelho, pode ser apreendida
independentemente da fonte emissora, ou seja, dos processos mentais do
sujeito. Desencadeia-se entdo uma “reflexdo sobre a reflexdo”, constituindo o
que Piaget chama de “pensamento reflexivo”.

Assim como a abstragao refletida pode ser tida como caso particular
da abstragdo reflexionante, o mesmo se d4 com uma iltima e importante
categoria proposta nas Recherches: a abstragao pseudo-empirica. Nela, as
construcdes do sujeito se apbiam sobre ‘“resultados constativeis”
exteriormente, fruto, porém, da prépria agdo do sujeito.

«...se a leitura desses resultados se faz sobre objetos materiais, como
se tratasse de abstragdes empiricas, as propriedades constatadas sio
na realidade introduzidas nesses objetos pelas atividades do sujeito.
Encontramo-nos, portanto, diante de uma variedade de abstragio
reflexionante, mas, gragcas a ela, com o auxflio de observiveis ao
mesmo tempo exteriores e construidos. Ao contrdrio, as propriedades
sobre as quais se apoia a abstragio empirica jd existiam nos objetos
antes de qualquer constatagio por parte do sujeito.»?

Quando a ac@o do sujeito se exterioriza na materializagdo de objetos
por ele inventados (isto €, até entdo inexistentes em qualquer base empirica),

B g Piaget ct al., Recherches sur U'abstraction réfléchissante (Paris: P.U.F,, 1977) v. 1, p. 5. Hi recene
tradugio para o portugués, com participagio e revisio técnica do Prof. Fernando Becker: Abstracdo
reflexionante (Porto Alegre: Artes Médicas, 1995),

Ihidem, p. 7.

w.si la lecture de ces résultats se fait sur des objets matériels, comme s'il s'agissait d’abstractions
empiriques, les propriétés consiatées sont en réalité introduites en ces objets par I'activité du sufer. On se
trouve donc en présence d'une variété d'abstraction réfléchissante, mais avec l'aide d'observables a la
fois extérienrs et construits grdce & elle, Au contraire les propriétés sur lesquelles porte I'abstraction
empirique existaient dans les objets avant toute constatation de la part du sujet.»| ibid., p. 6-7.
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e cuja imagem € construida a partir de reflexdes pseudo-empiricas
(aplicando ao objeto qualidades que nele sdo introduzidas pela a¢ao do
sujeito), o resultado é uma nova composigdo obtida por reflexionamento,
através de sucessivos patamares de reorganizagdo formal. O objeto assim
produzido — ou artefato — passa a pertencer ao repertorio coletivo de uma
determinada prdtica cientifica ou técnica, realimentando novos
reflexionamentos (por abstragdo pseudo-empirica) que poderdo conduzir, por
sua vez, a novas abstracdes refletidas. A circularidade ¢ rompida pelo que
Piaget denomina “meta-reflexdo”, isto ¢, uma “reflexao sobre os produtos ji
refletidos (no sentido da tomada de consciéncia)”2.

E relevante apontar para a coincidéncia do conceito de
s“circularidade” do processo de abstragdo descrito pela epistemologia
genética e a nog¢do de ‘circularidade hermenéutica” que soa, por vezes
enigmdtica, como no seguinte trecho de Jean Ladriére:

«...compreender um fenémeno & vinculd-lo a sua fonte. Mas para
apreender este vinculo é necessdrio que ji tenhamos atingido a fonte.

Em outros termos, para compreender um fenémeno é necessdrio que
ji o tenhamos compreendido.»22

Enunciado com maior rigor explicativo, encontramos o mesmo

rincipio hermcnéu.ti‘co na obse‘rvaqﬁo de Piaget sobre a “aparéncia

paradOXﬂl de Urfl su]mtq que esta c-erto‘ antes df': ‘saber’, enquanto que de
fato cle j ‘sabe’ que existe uma razdo, mas que ainda falta encontrar”23,

A teoria da abstragao, tal como enunciada por Piaget, contribui para
desfazer O “né” que ata essa circularidade em aparente tautologia. Ao definir
pardmetros operativos, _csforga—se em expor a uma tomada de consciéncia
processos que se encadeiam em uma sucessdo de “circulos” ao longo de uma
seqiiéncia de patamares que configuram, idealmente, uma “espiral” de
continuas reflexoes. O ponto de “fechamento” seria, nesse caso, ultrapassado
pela reconstrugdo da tematizagdo anterior em uma nova tematizagdo, ou
abstragdo “refletida”. Cada patamar incorpora, por sua vez, elementos que
antes ndo s¢ encontravam presentes na representacdo do tema, interagindo
com outras fontes externas ao sujeito. Nesse sentido, a abstracdo
reflexionante continuamente engendra novidades.

Sdo quatro as razdes, segundo Piaget, que fazem da abstragao
reflexionante uma “fonte de novidades” e ndao apenas um meio de

21 ppidem, p. 104,

Ladrigre, Filosofia e prdxis cientifica (Rio de Janciro: Francisco Alves, 1978), p. 23.
Piaget, Recherches.... p. 74.
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“transposi¢cdo de um nivel a outro”. Em primeiro lugar encontra-se a
“ternatizagao” das abstragOes refletidas como “objetos estiveis do
pensamento”, 0 que permite que se proceda a comparagdes entre resultados
obtidos independentemente. Em segundo lugar, a tematizagdo é possivel
“pela passagem da correspondéncia qualitativa (= semelhanga entre as
propriedades comuns dos objetos) a uma correspondéncia figural ou éptica,
termo a termo”. Em terceiro, essa correspondéncia deve ser levada a um
“grau de abstragdo consciente” (abstracdo refletida). Por dltimo: *...essas
novidades resultam da ‘reflexdo’ reorganizadora tornada necessiria pelo
‘reflexionamento’ dos dados j& adquiridos no patamar inferior e que se trata
de reconstruir nos novos termos, préprios ao patamar superior’. Piaget
observa que “as relagdes entre o reflexionamento e a reflexdo devem ser
concebidas como de estreita continuidade”, sendo que em sua interagdio de
um plano a outro surgem novos conteidos caracterizados pela criacdo “de
um novo morfismo” 24,

A abstragdo pseudo-empirica, em particular, “projeta” uma
configuragdo de um determinado nivel de abstragio para outro, apoiando-se
sobre representagdes de objetos reconstruidos pela agdo do sujeito, e ndo
mais sobre objetos materiais, embora estes tltimos estejam sempre
fornecendo imagens sensiveis que a qualquer momento permitirdo alimentar,
por imitagdo diferida?3, os reflexionamentos.

Para o aprendizado em geral, a adogdo da teoria da abstragio como
referéncia operativa repercute, em sintese, sobre a caracterizagdo do préprio
projeto educativo. Essas caracteristicas sao descritas por Habermas:

«Na medida em que as reconstrugdes racionais explicitam as
condigtes da validade de proferimentos, elas também podem explicar
casos desviantes e assim adquirir também, com essa autoridade
indiretamente legisladora, uma fungéo critica. Na medida em que as
reconstrugdes racionais empurram as diferenciagGes entre as
pretensdes de validez particulares para além dos limites que a
tradigdo ensinou, clas podem até fixar novos padrGes analiticos e,
deste modo, assumir um papel construtivo. E, na medida em que
tivermos sucesso na andlise de condigdes de validez muito gerais, as
reconstrugdes racionais poderdo surgir com a pretensdo de descrever
universais, constituindo deste modo um saber fedrico competitivo.»26

2 Ibidem,p. 113,
Cf. Piagel, A formagdo do simboelo na crianga (Rio de Janeiro; Zahar, 1978).

Habermas, op. cit., p. 48.
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Mais importante ainda é ressaltar que o processo de aprendizagem
descrito a partir dos pressupostos da epistemologia genética leva sempre em
consideragio a indissociabilidade dos desenvolvimentos cognitivo e ético. A
formalizagdo do pensamento em enunciados corresponde a formalizagdo, no
campo do saber, de juizos de valor que delimitam, na prépria mediagéo
sujeito-objeto, o universo dos possiveis. Neste, serdo balizadas escolhas do
sujeito quanto s estratégias e procedimentos dos quais resultam, no campo
do fazer, os produtos materiais da agdo. A construgao do conhecimento ndao
se instala, portanto, em um campo de aplicagdo eticamentc neutro, mas
pressupde o exercicio necessdrio de um raciocinio judicioso que orienta a
escolha, por mais contingente que ela se revele. Nesse sentido, €
enrigquecedor o testemunho intelectual de Karl-Otto Apel que, paralelamente
a Habermas ocupa-se em esclarecer o problema da fundamentacgo filoséfica

(ou “‘pragmadtica transcendental”’)27 de uma moral do “agir comunicativo™:

« Em Piaget [...] tanto o conhecimento como também a moral, devem
encontrar o seu ponto de equilibrio definitivo num processo evolutivo
em forma de estégios, entre o pélo dos principios e o da experiéncia
concreta. Com isso emerge uma diferenciagio da problemdtica
cognitivo-teorética, no sentido da “épistémologie génétique”. Isso
porque os estigios de desenvolvimento propdem simultaneamente
teorias ou principios, sob cuja luz sdo interpretados os fatos ¢ as
experiéncias concretas, enquanto cles, em cada passo, podem ser
“assinalados”. Se isso ndo € mais possivel, isto €, se a tensio
contraditéria entre os dois pélos se tornar forte demais, dd-se um
salto qualitativo para um estéigio mais alto: o individuo, adaptando-se
s experiéncias concretas, gera um novo principio de interpretagio e,
respectivamente, de assimilagio. Cada estigio evolutivo, segundo
Piaget, expressa pontos de equilibrio relativos (provisorios) no
processo global de formagao da consciéncia a ser reconstruido: pontos
de equilibrio relativo no processo global de revisdo reciproca de
principios e experiéncias, no sentido do “equilibrio reflexivo”. »28

A referéncia final A abstracio reflexionante dd conta das
consegiiéncias fundamentadoras dessa teoria para uma epistemologia que
ndo se restringe, como querem alguns, a rebater no plano da argumentagao

27 Nio quero discutir aqui a possibilidade, ou a validade, de uma “fundamentagio dldma™ (ou rranscendental)
de uma moral da aglio comunicativa, empreendimento, alids, de duvidoso sucesso; interessa-me apenas o
registro dos vinculos pragmdticos que se cstabelecem entre desenvolvimento cognitivo ¢ desenvolvimento

28 moral, para o qual contribui a investigagio de Apel.
Karl-Otto Apel, “A fundamentagiio pragmético-transcendental da ética da comunicagdo ¢ o problema do mais

alto estdgio de uma légica de desenvolvimento da consciéncia mor: ", in: Apel, Estudos de moral moderna
(Petrdpolis: Vozes, 1994, p. 223-294), p. 255.
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filoséfica as limitagGes unilaterais de uma “psicologia da inteligéncia” de
base empirico-experimental (equivoco originado, sem divida, em uma
interpretagdo apressada do papel do “método clinico” piagetiano na tessitura
teérica do “estruturalismo construtivista” — denominagdo muitas vezes
adotada por Piaget em seus estudos mais propriamente epistemolégicos). O
que realmente importa, contudo, € incorporar decididamente 2
caracterizagdo tedrico-prética de um aprendizado construtivo (reflexionante
e refletido) a nogao de que ele se pauta inequivocamente sobre “boas ou mds
razges que devem ser reconstruidas, isto é, entendidas e avaliadas como
tais"?. Essa concepgdo construtivista da aprendizagem afasta-se da
“concepgdo cientificista e naturalista ndo-valorativa dos processos de
aprendizagem” (mecanismo estimulo-resposta).

I

AS SECOES PRECEDENTES ocuparam-se em ( I ) esbogar, com
Habermas e Kuhn, o delineamento da nogéo de aprendizagem como um
problema hermenéutico-normativo contido no marco de referéncia da
construgdo do conhecimento, no sentido a ela atribuido pela epistemologia
genética de Piaget, e (II ) sintetizar, como referéncia para a discussdo da
aprendizagem construtiva frente a versdes reducionistas do processo de
aprendizado, a sistematizagdo teérica proposta por Piaget nas Recherches
sur l'abstraction réfléchissante, tomada como chave para a compreensio da
isomorfia dos desenvolvimentos cognitivo ¢ moral do sujeito (contexto
hermenéutico de Habermas/Kohlberg) e da comunidade de “praticantes”
(contexto normativo de Kuhn). Desse duplo desdobramento emergem
problemas comuns concernentes a objetivagdo e interpreta¢do da mediagio
comunicativa (intersubjetiva) do conhecimento construido no processo de
aprendizagem, conduzindo genericamente a um modelo epistemol6gico
reconstrutivo estruturado com especificidade operativa e explicativa na
epistemologia genética (Piaget). A questdo colocada por este tiltimo pode ser
por ele mesmo exemplarmente sintetizada:

«...0 sujeito conhece os objetos apenas por intermédio de suas
préprias agbes, e conhece a si proprio na medida em que é afetado
pelos objetos (ou outros sujeitos, enquanto igualmente exteriores a
ele). Portanto, jamais procedendo o conhecimento somente do objeto,
segundo um esquema empirista, nem somente do sujeito, segundo um

esquema apriorista, mas da interagdo entre objetos e um sujeito,

2 Jbidem, p. 226.
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indissocidveis nos pontos de partida, duas grandes construgdes
fazem-se assim necessdrias para sair dessa indissociabilidade inicial:
uma orientada para a conquista da objetividade, e a outra para a
elaborag@o dos instrumentos de interpretagio.»

Piaget enuncia aqui os fundamentos programadticos da epistemologia
genética; do vasto campo de investigagdo que se estende entre “a conquista
da objetividade” e a ‘“claboragdo dos instrumentos de interpretacao”
emergem, na construgio do conhecimento, questdes metodoldgicas que
repercutem diretamente na condugdo diddtica do processo de aprendizagem,
demarcadas como tertius entre empirismo e apriorismo. A abordagem de tais
questdes assume importancia crucial na pritica de uma pedagogia inserida
nos limites do paradigma construtivista.

Analisando, em trabalho publicado em 1967, as “correntes da
epistemologia cientifica contemporanea”, Piaget ocupa-se em definir as
tendéncias epistemoldgicas internas ao conjunto das ciéncias, a partir das
quais seria possivel a descricdo de uma taxonomia paradigmética
caracterizada por uma triade tedrica: (la) as “teorias do complexo
irredutivel” (tendéncia apriorista), (2a) as “teorias reducionistas” (tendéncia
empirista) € (3a) as teorias construtivistas. Essa primeira triade implica,
respectivamente, u‘r‘na m’affeﬁ mezoc{offigica: (1b) “recurso a intuicdes
‘primitivas’ ”, (2b) “composig¢do atomistica” e (3b) “método relacional” 31,

Nido é dificil reconhecer nessa iltima categorizagdo correntes de
pensamento ativas no interior da pritica pedagdgica, embora raramente
explicitadas. A referéncia s “intuigdes primitivas” é prépria ao
“espontaneismo” das “pedagogias ndo diretivas” (exemplificadas pela
posigdo, jd anacronica mas ainda insidiosamente influente, de um Carl
Rogers), cujo objetivo € tdo somente “despertar” no estudante qualidades
inatas. A “‘composigdo atomistica” € prépria dos métodos neo-behaviouristas
(Skinner) que querem reduzir a aprendizagem 2a ‘“modificagdo de
comportamentos” isolados, cujo simples somatério determinaria a eficiéncia

da aplicagdio de procedimentos baseados na associagdo estimulo-resposta. Ja

0 e sujet ne connait les objets que par U'intermédiaire de ses propres actions et ne se connait lui-méme
que dans la mesure oit il est affecté par les objets (ou les autres sujets, mais en tant également
qu'extérienrs a Iui). La connaissance ne procédant donc jamais de ['objer seul, selon un schéma
empiriste, ni du sujet seul, selon in schéma aprioriste, inais de Uinteraction entre des objets et un sufet
indissociables aux points de départ, deux grandes constructions sont ainsi nécessaires pour sortir de cette
indissociation initiale : 'une orientée vers la conquéte de "abjectivité et Iautre vers I'élaboration des
instruments de I'interprétation.» Jean Piaget, “Le systtme et la classification des sciences”, in: Piaget (org),
Logique et connaissance scientifique (Paris: Gallimard, 1967, p. 1151-1224), p. 1220.

31 jean Piaget, “Les courants de 1'épistémologie scientifique contemporaine”, in: Piaget (org.), Logique et
connaissance scientifique. (Paris: Gallimard, 1967, p. 1225-1271)
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o “método relacional” identifica-se com a nocdo de aprendizagem
construtiva, da qual tratou a abertura deste trabalho, e ndo constitui
simplesmente uma terceira alternativa a oposi¢do inicial empirismo-
apriorismo, mas ¢, de fato, uma superagdo dos dois primeiros termos em
uma terceira estruturacdo mais abrangente e, sobretudo, com maior valor
heuristico.

Diante do exposto, ndo € por acaso que Piaget considera o “método
relacional™ equivalente 2 dialética. Em primeiro lugar, nenhum termo da
relacdo € empregado tendo em vista um significado absoluto; o método

consiste em “manipular e compor” relagdes ‘“cujos termos permanecem
indissocidveis das préprias relagoes”.

« O método relacional consiste portanto em ndo partir nem de
elementos isolados previamente disponiveis (método atomistico),
nem de totalidades ja prontas correspondentes a intuigbes primitivas,
mas de uma construgdo de relagdes, das quais cada uma j4 é de certa
forma totalizante, e que conduzem finalmente a ecstruturas de
conjunto ou, em sentido estrito, totalidades, mas sem posicioni-las no
inicio nem ignord-las em sua continuidade, as constitui sob forma
inteligivel.»

E préprio do método relacional, assim, substituir as sinteses globais
ou totalitaristas do antirreducionismo, ou as andlises lineares da
reducdo atomistica, por uma composigiio de “interagdes’ em todas as
acepgdes do termo, isto €, genéticas e, a0 mesmo tempo, sincrénicas.
Tais interagbes assim provocadas podem  sublinhar g
interdependéncia de dois termos que a andlise corrente mantém em
relagdo linear, como é o caso do conceito e do julgamento (de fato,
todo conceito resulta de um julgamento, mas todo julgamento
consiste em religar conceitos ou termos conceptualizados). O métoda
relacional conduz entdo 2 constatagdo da existéncia de circulos
genéticos, elc. [...], 0 que conduz as “espirais” dialéticas. Em outros
casos, os elementos postos em interagdo sd@o Opostos ou contrdrios
(mas ndo contraditérios, a ndo ser sob certas perspectivas reflexivas
ou ideoldgicas) e a anilise das interagGes relacionais se prolonga
entdo diretamente como método dialético.»>2

2 & La méthode relationnelle consiste donc @ ne partir ni d'éléments isolés préalables (méthode

atomistique) ni de totalités toutes faites correspondant @ des inwitions primitives, mais d'une
construction de relations dont chacune est déja totalisante en un sens et qui aboutissent a des structures
d’ensembles ou totalités au sens strict, mais sans les poser au départ ni les ignorer dans la suite et en les
censtiruant sous une forme intelligible.
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Neste ponto, sob a égide do método dialético, equilibram-se mais uma
vez na teoria piagetiana, em interagdo circular, as nogdes de constru¢ao
cognitiva e construgdo ética: conceito e juizo sdo agora descritos como
manifestagdes sincrdnicas dos pélos de desenvolvimento do sujeito em sua
relagdo com o objeto (ou, evidentemente, outro sujeito). A expansdo da
circularidade hermenéutica em uma espiral de abstragbes, por sua vez, €
descrita nos termos da espiral dialética, deslocando-se, sem quebra de
continuidade, de um ponto de vista teérico-epistemolégico para um ponto de
vista pragmatico-metodoldgico. Esse deslocamento de ponto de vista é
crucial para o desdobramento normativo da aprendizagem no dmbito de um
projeto educativo de base coletiva e institucional, capaz de transpor para o
ambiente da escola a insercio paradigmdtica de uma pedagogia
construtivista. Os equivocos que, em nome dessa mesma pedagogia, sdo com
tanta fregiiéncia cometidos, demonstram o quanto essa delimitacao do
paradigma ¢ mal compreendida, na teoria e na pritica, por muitos de seus
pretensos seguidores. Nesse sentido Leandro de Lajonquidre se insurge, e
com razio, contra aqueles que fazem uma leitura “pobre e apressada (ou
seja.‘ .err‘l’g;rista) da explicagdo construtivista do desenvolvimento
cognltl\-'o .

Ao docente que reflete sobre os fundamentos de seu oficio cabe
tornar-se ator em um projeto educativo centrado numa particular capacidade

rodutiva, onde o trabalho do professor articula-se com o trabalho do aluno
em relagdo circular dialeticamente rompida pela reflexdo sobre a materiali-
dade dos resultados da agao pedagdgica, para ser novamente retomado em
novos e sucessivos patamares de abstracéo.

Essa generalizacdo preliminar, para efetivar-se, pressupde a plena
tomada de consciéncia da relagdo sujeito-objeto que sustenta o processo

Le propre de la méthode relationnelle est ainsi de substituer aux synthéses globales ou totalitarisies de
I'anriréductionnisme ou aux analyses linéaires de la réduction atomistique ne composition
d'"intéractions" dans tous les sens du terme, c'est-a-dire génétiques aussi bien que synchroniques. De
telles mises en interactions peuvent se borner a souligner l'interdépendance de deux termes que I'analyse
courante laisse en relation linéaire, comme dans le cas du concept et du jugement (en effer, rout concept
résulte d'un jugement, mais tout jugement consiste d relier des concepis ou des termes conceptualisés).,
La méthode rélationnelle aboutit alors & constater Iexistence de cercles génétigues, erc. |..), ce qui
conduit aux “spirales” dialectiques. En d’autres cas les éléments mis en interaction sont opposés ou
contraires (mais non pas contradictoires, sinon sous certaines perspectives réflexives ou idéologiques) et
l'analyse des interactions relationnelles se prolonge alors direct t en méthode dialectique.» Piaget,
ibid., p. 1234-1235.

33 .subscrever apressadamente a idéia do modelo desenvolvimentista tem-se convertido, com o correr do
tempo, numa das tantas maneiras possfveis de renegar o espirito piagetiano. Por exemplo, essa enumeragdo de
estidios scqiienciais foi assimilada a uma mera descrigiio fenomenolégica da conduta cognitiva ¢, portanto,
tratadi como se a partir dela se pudesse construir uma nova escala de medigio e discriminagio» Leandro de
Lajonguitre, De Piaget a Freud (Petrdpolis: Vozes, 1992), p. 32-33,
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produtivo, bem como o exercicio da capacidade de julgar seus resultados a
partir da relevéncia, potencial ou imediata, de sua apropria¢do coletiva. Ora,
o desenvolvimento ético que sustenta o julgamento, em sua contingéncia e
autonomia, também €, por si s6, uma construgdo, desenrolando-se
paralelamente 2 tomada de consciéncia implicada no desenvolvimento
cognitivo, isto €, & reflexdo do sujeito4. A aprendizagem é, nesse sentido,
um processo de progressiva superagdo da prépria consciéncia contingente na
acao liberadora de novos contetidos e novas formas, isto €, na agio reflexiva
do sujeito em interag@o com o objeto. Assim, em sua finalidade totalizante,
cogni¢do e ética encontram no processo de aprendizagem o locus da
autoconstrugcao da consciéncia critica.

« Essa estruturagdo progressiva das a¢bes e operagdes do sujeito
constitui portanto uma [...] fonte continua de supera¢des, pois o
sujeito nao € nem a tdbula rasa do empirismo, sobre a qual se
gravam as impressbes acumuladas das fontes exteriores, nem a
colecdo j4 acabada de intui¢Ges a priori ou transcendentes que se
exercem por forca de seu préprio papel, mas se encontra
constantemente ds voltas com o real, num corpo-a-corpo com as
transformagdes efetivas ou possiveis, assim transformando a sj
mesmo & medida em que modifica os objetos ou constréi novos
instrumentos 16gico-matemadticos.»

A transformagdo de si mesmo se faz no duplo movimento de
interioriza¢io e objetivacdo, processos simétricos>® que regulam a
aprendizagem construtiva. A razdo fundadora do construtivismo de Piaget se
revela com plenitude: a constru¢do do conhecimento implica a construgio
dialética e sincronica do objeto e do sujeito, numa espiral de transformacdes
estruturadas em um processo de abstragdo reflexionante cujas generalizagoes
sucessivas aproximam o sujeito contingente do sujeito epistémico. Da mesma
forma, toda aprendizagem construtiva €, por defini¢do, individual e coletiva,
na medida em que a construgdo do conhecimento nao se faz sem a mediagio
do real, situado entre o si-mesmo e o outro.

Cf. Habermas, op. cir.

« Cette structuration progressive des actions et opérations du sufet constitue donc une seconde soirce
continuelle de dépassements, puisque ce sufet n'est ni la table rase de l'empirisme, sur laquelle se gravent
les impressions accumulées de source extérieure, ni la collection toute faite d'intuitions a priori ou
transcendantes s'exergant a tour de role, mais qu'il est constamment aux prises avec le réel, en un carps
a corps avec les transformations effectives ou possibles, et qu'il se rransforme lui-méme au fur et a
mesure qu'il modifie les objets ou construit de nouveaux instruments logico-mathématiques.» Piaget, “Les
courants de I'épistémologic scientifique contemporaine”, p. 1262.

36 Ibidem, p. 1263.
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As conseqiiéncias, para a aprendizagem, da adogdo de um paradigma
construtivista fundado na construgdo teérica da epistemologia genética
refletem-se na formagdo de um saber constituido pelo fazer pedagégico.
Acio comunicativa (Habermas) e pritica normativa (Kuhn) sao
manifestacdes, nesse sentido, do saber-fazer pedagégico, ordenador ndo
apenas de uma diddtica mas, como vimos, de uma ética da aprendizagem.
Dissipadas as faldcias empiristas e aprioristas resta, contudo, explicitar
perante a “comunidade de praticantes”, isto €, professores e pesquisadores da
pedagogia, a organiza¢do interna da matriz disciplinar que poderiamos
denominar, com Piaget, “estruturalismo construtivista”. Para tanto ndo basta
o manejo das derivagdes psicolégicas da epistemologia genética, essenciais
para a compreensio da base empirica da teoria, mas insuficientes para a
sustentagao de uma prética pedagigica capaz de superar plenamente as
“pedagogias do senso-comum”. Entre essas se alinham, sem divida, as
versdes reducionistas, e tanto ou mais perniciosas, de um “construtivismo
intuitivo” ou de um “construtivismo comportamental“, pretensamente
originados na teoria piagetiana. No primeiro caso a palavra construtivismo €
usada apenas para designar, sob o amparo de uma leitura apressada e
unilateral de Piaget, as jd conhecidas tendéncias do laissez-faire pedagdgico;
no segundo, a teoria dos estdgios do desenvolvimento cognitivo € reduzida a
uma simples classificac@o de “comportamentos observaveis”, dentro da mais
elementar tradi¢do empirista.

A reconciliagio da filosofia com a epistemologia genética, proposta
por Habermas (a partir de Kohlberg) e Apel, contribui decididamente para
quebrar a camada superficial de incompreensdes e mituo afastamento que
tem impedido o aprofundamento e a extensdo do paradigma para além dos
estudos clinicos sobre o desenvolvimento da inteligéncia na crianga, aos
quais tem, em larga medida, se restringido a pesquisa em pedagogia. E
importante ressaltar que para o proprio Piaget a “psicologia genética” ndo
representava o ponto culminante de sua construgdo teorica, cujos interesses
sempre se mantiveram, acima de tudo, epistemolégicos:”"" O monumental
volume da Encyclopédie de la Pléiade organizado por Piaget sob o titulo de
Logique et connaissance scientifique oferece um panorama fmpar da
epistemologia das ciéncias (j4 tentado, a principio dos anos cinqiienta, em
Introduction a l'épistémologie génétique). As obras de seus ultimos anos,
especialmente a partir da publicagdo das fundamentais Recherches sur
I’abstraction réfléchissante, seguidas das Recherches sur la généralisation,

A Piaget, A epistemoplogia genética (Sdo Paulo: Abril Cultural, 1983).
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bem como os importantes simpésios interdisciplinares promovidos pelo
Centre International d'Epistémologie Génétique, j4 mostram claramente o
direcionamento dado por Piaget ao seu campo de estudos, dirigindo-o rumo
a uma epistemologia cada vez mais geral.

A recomposicdo em chave humanista da nogio de aprendizagem
enunciada a partir dos estudos piagetianos, interiorizada no préprio cerne
teérico da epistemologia genética, surge como tarefa renovadora no ambito
das especificidades disciplinares, apontando, na sua formalizagdo, para uma
dimensao “metadisciplinar” a partir da qual serd possivel almejar a
interdisciplinaridade a que se propde o paradigma construtivista.
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Resenha

VEIGA, Ilma Passos A. (org.)
Projeto  politico-pedagégico da
escola: uma construcdo possivel.
Campinas, SP: Papirus, 1995.
(Colegdo Magistério: Formagdo e
Trabalho Pedagégico). 192p.

Atualmente as politicas neo-
liberais sio amplamente hegemd-
nicas e reinam como discurso
dominante, construindo um espectro
explicativo da realidade cada vez
mais influente em diferentes setores
sociais, a tal ponto que Perry
Anderson (1995) chega a afirmar
que "provavelmente  nenhuma
sabedoria convencional conseguiu
um predominio tdo abrangente
desde o inicio do século como o
neoliberalismo  hoje"*.  Mesmo
admitindo o fracasso neoliberal no
campo da economia, Anderson faz
essa afirmacdo no sentido de uma
hegemonia social e politica.

No Brasil, como em outros
pafses menos desenvolvidos, o
neoliberalismo chegou temporaria-
mente defasado em relagio aos
paises capitalistas centrais (Ingla-
terra ¢ EUA, por exemplo). Mesmo
que as politicas econbmicas neo-

*

ANDERSON, Perry. Balango do Neoliberalismo.
In: SADER, Emir & GENTILI, Pablo (Orgs.) Pds-
Neoliberalismo, As politicas sociais e o Estado
democrdtico. Sio Paulo, Paz ¢ Terra, 1995,

liberais jd viessem sendo aplicadas
entre nés hd algum tempo, seus
efeitos no campo das politicas
sociais s6 se fazem sentir mais
recentemente. Na educagdo brasi-
leira, em particular, as politicas de
reestruturagdo orientadas por este
idedrio s6 recentemente estido sendo
implementadas em diferentes niveis
de governo.

A gestdo escolar assume lugar
destacado no conteido dessa re-
estruturacdo educativa, na medida
que visa um controle sobre o
trabalho escolar desde fora, através
da definicio de um curriculo
nacional, de um sistema de
avaliagio escolar baseado em
exames padronizados para classi-
ficar as escolas em ranking, de uma
autonomia escolar baseada na
centralizagdo politico-pedagogica e
na descentralizacdo dos encargos €
agdes  administrativo-burocrdticas
etc. Nesse contexto o livro
organizado pela professora Ilma
Passos Veiga, Projeto politico-
pedagdgico da  escola: uma
construcdo possivel, assume uma
importincia e mostra-se oportuno,
pois proporciona uma reflexdo que
pode servir, a professores e
professoras, de significativo instru-
mental para andlises e debates das
relagGes de poder e gestdo escolar.
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Neste momento, diferentes projetos
educativos e sociais buscam se
implantar. O movimento docente,
junto com setores organizados da
sociedade civil, vem construindo
historicamente um projeto de
educacdo bastante diferente do projeto
neoliberal, que vem construindo sua
hegemonia  apropriando-se  de
muitas formulagbes e construgdes
discursivas da esquerda, dando-lhe
outro contetido e reapresentando-as
2 sociedade como algo novo.
Atualmente € raro encontrar grupos
politicos, conservadores ou progressistas,
que ndo defendam autonomia escolar,
planejamento  participativo, projeto
pedagdgico, gestio democritica etc.
Como forma de oposigio a esse
movimento, como forma de
construir uma critica da realidade
educacional que exponha a
crueldade dos processos de exclusdo
intensificados pelo neoliberalismo,
como forma de destruir esse
discurso conservador disfargado de
moderno, € preciso  conceituar,
precisar, re-significar e criticar
categorias de andlise, muitas vezes
tdo caras para 0s movimentos
sociais, com o objetivo de construir
um projeto politico-pedagégico que
ainda ndo estd pronto e que também
nio ¢ este proposto pelo Estado
neoliberal, mas que serd resultado
de uma construgio social.

Este livro chega num momento
oportuno. Permite-nos um exercicio
critico sobre temas sempre tdo

préximos, porém hoje muitas vezes
meio estranhos, tais como gestdo
democrdtica, planejamento partici-
pativo, autonomia escolar, projeto
politico-pedagdgico. Os autores do
livio nos indicam que o projeto
politico-pedagégico ¢ uma constru-
c¢do possivel, sem discordar desta
idéia pode-se afirmar que esse
projeto ndo s6 ¢ possivel mas
necessario.

Prof. Ms. Alvaro Moreira Hypolito
Depto. de Ensino
Faculdade de Educagdao/UFPel
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