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RESUMO

A fim de aprimorar o ensino e a aprendizagem dos alunos que participaram do cursinho
popular “EduCursinho”, este estudo avaliou a eficiéncia dos métodos de ensino vivenciados
pelos alunos na escola e no projeto, assim como analisou a principal maneira com que eles
absorveram os conteldos. A metodologia aplicada envolveu o uso de questionarios, cujas per-
guntas foram elaboradas de acordo com a teoria de estilo de aprendizagem do método visual,
auditivo e cinestésico (VAC). Os resultados mostraram que 43% dos participantes possuiam a
aprendizagem beneficiada por meio de recursos visuais e, em parcela igual a 29%, os partici-
pantes restantes eram auditivos e cinestésicos. Além disso, as respostas relacionadas a apren-
dizagem de Quimica demonstraram que a principal dificuldade em entender os conceitos da
disciplina estava relacionada a falta de conexdo da matéria com a realidade, sendo necessario
maior contextualizacdo do tema com vivéncias comuns do dia a dia. Portanto, concluiu-se que
os resultados foram satisfatdrios e serdo de grande valia para as préximas edi¢ées do projeto,
bem como para futuras andlises que complementem ainda mais a aprendizagem e o ensino de
Quimica nas escolas e nos cursinhos populares do Brasil.

Palavras-chave: Quimica. Ensino. Aprendizagem.



SILVA, D. C. et al.

ABSTRACT

In order to improve the teaching and learning of students who participated in the pop-
ular preparatory course “EduCursinho”, this article carried out a study on the efficiency of
teaching methods experienced by students at school and in the project, as well as analyzed
the main way which they absorbed the contents by. The applied methodology involved the
use of questionnaires, in which the questions were elaborated according to the learning style
theory of the visual, auditory and kinesthetic method (VAK). The results showed that 43%
of the participants benefited from learning through visual resources and, in equal shares of
29%, the remaining participants were auditory and kinesthetic. In addition, the responses
related to learning Chemistry showed that the main difficulty in understanding the concepts
of the discipline is related to the lack of connection between the subject and reality, requiring
greater contextualization of the theme with common everyday experiences. Therefore, it was
concluded that the results were satisfactory and will be of great value for the next editions of
the project, as well as for future analyzes that further complement the learning and teaching
of Chemistry in schools and popular courses in Brazil.

Keywords: Chemistry. Teaching. Learning.

INTRODUCAO

Em meados da década de 1990, com a expansao do ensino superior nacional e dos cursos
pré-vestibulares, surgiram os cursinhos populares, chamados de comunitarios (BONALDI,
2018, p. 261). Sao iniciativas organizadas que tém como objetivo reduzir as desigualdades
na educacdo e mitigar a problematica do acesso a universidade publica superior aos mais
desfavorecidos socialmente. Sdo voltados para estudantes egressos de escolas publicas e/ou
grupos de vulnerabilidade social, em sua maioria sdao gratuitos, seu corpo docente e adminis-
trativo é de carater voluntario e a disponibilidade de vagas no curso varia de acordo com cada
experiéncia (ZAGO, 2008, p. 252). Além disso, outras caracteristicas podem ser observadas
nesse tipo de cursinho, como a forma descontraida de passar os conteudos e a diversidade de
métodos educacionais (PEREIRA; RAIZER; MEIRELLES, 2010, p. 88). Em sua grande maioria, os
colaboradores desses cursinhos sdo graduandos de diferentes cursos, com distintas concep-
¢cOes pedagogicas e politicas e com razoavel capacidade econ6mica e cultural (BONALDI, 2018,
p. 261).

O publico-alvo desse tipo de projeto sdao pessoas com histérias de vida parecidas, que ndao
concordam com a estrutura social em que estdo inseridas e que tentam, de alguma maneira,
modifica-la. Sdo também conhecidas por pertencerem a uma sociedade desarmodnica e des-
provida de igualdade (PEREIRA; RAIZER; MEIRELLES, 2010, p. 89). Pode-se dizer que sdo jovens
oriundos de etnias e camadas populares repelidas do ensino superior (GROPPO; OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2019, p. 5). Atores com a intencdo de quebrar a tradicdo presente em seu meio
social, a baixa escolaridade (ZAGO, 2006, p. 227), conquistar e modificar determinada situacao
em prol do seu progresso (D’AVILA et al., 2011, p. 351).

Em meio a esse cenario, hd um grande desafio a ser enfrentado por aqueles que ensi-
nam ciéncias exatas nas redes pubicas, a dificuldade de aprendizagem. No que diz respeito
ao ensino de Quimica, um dos empecilhos esta relacionado a auséncia de aperfeicoamento
dos professores do Ensino Médio. Muitos deles assumem disciplinas que ndo sdo de sua for-
macdo académica, prejudicando a qualidade da aula, uma vez que nao sdo capacitados nem
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preparados para a mesma (BELO; LEITE; MEOTTI, 2019, p. 2). Outro obstdculo a ser encarado é
a forma como os contetddos de Quimica sdao ensinados. Uma boa parte é subdividida sem cons-
tituir uma conexdo entre os préprios temas da disciplina, nem sua relagdo com o aprendizado
diario de cada aluno, dificultando o entendimento e o seu emprego (MENESES; NUNEZ, 2018,
p. 176). Uma dificuldade que deve ser levada em consideracdo é o entrave que muitos alunos
tém em reconhecer a ideia principal, dentro de um contexto, identificar o problema e tentar
resolvé-lo (SANTOS et al., 2013, p. 3-4). Outras questdes que também refletem de maneira ndo
tao boa no educador do ensino de Quimica da rede publica sdo: a falta de plano de carreira, a
péssima remuneracdo e as condicdes insatisfatorias de trabalho (OLIMPIO; GOMES, 2014, p.
360).

Na literatura, ha diferentes estilos de aprendizagem que podem auxiliar o educador do
ensino de Quimica, dentro de uma sala de aula, a encontrar alguma maneira de despertar
o interesse e a curiosidade dos alunos, com a finalidade de mostrar que os conteudos da
disciplina estao dentro de suas realidades diarias. Hd também formas variadas de assimilagdo
e compreensdo do aluno como: visualizacdo, memorizacdo, reflexdo, racionalizacdo e acao.
Identificar esses modelos pode produzir um aumento na produtividade e um decréscimo no
desinteresse e desmotivacdo dos discentes (FALCI, 2017, p. 34).

Para identificar essas diferentes peculiaridades, aplica-se os modelos de estilo de aprendi-
zagem. Um deles é o estilo de aprendizagem de Kolb, um processo que ocorre em ciclo com
combinacdo dois a dois dos quatro estagios de aprendizagem propostos pelo autor: 1) expe-
riéncia concreta, baseada em sentimentos; 2) observacao reflexiva, fundada em observacoes
e julgamentos; 3) conceituacdo abstrata, fundamentada no raciocinio légico e 4) experimen-
tacdo ativa, embasada na atividade pratica. No estilo de aprendizagem de Gregorc, a pessoa
pode compreender de maneira aleatdria ou sequencial e o conjunto do comportamento da
mesma é caracterizado como: 1) sequencial concreto, sdo conhecidas por serem detalhistas,
entrosadas e praticas; 2) aleatério concreto, sdo observadoras e excéntricas; 3) sequencial
abstrato, sdo aplicadas e tedricas e 4) aleatério abstrato, sdo inovadores e eloquentes (JESUS;
CARVALHO; SILVA, 2019, p. 287; SCHMITT; DOMINGUES, 2016, p. 363-369).

O estilo de aprendizagem que se embasa nos sentidos e que atende com eficiéncia,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem, é o modelo Visual, Auditivo e Cinestésico
(VAC), adaptado do modelo de VARK. (2020). Nos dias atuais, esse modelo possui uma ampla
aplicacao devido a sua expansao a diversos tipos de desenvolvimento, aprendizagem e assimi-
lacdo que cada pessoa possui de acordo com o que lhe é apresentado (CUNHA, 2015, p. 32).
Logo, o que define a melhor maneira de como o individuo compreende a informacao é o canal
sensorial, que mais prevalece nele (GALLART, 2005, p. 16). Pessoas que aprendem por meio
da comunicagdo visual preferem que a informacao seja transmitida por estimulos visuais, no
entanto, individuos com estilo auditivo ddo prioridade para que as instrucdes sejam propaga-
das pela linguagem falada. Em contrapartida, os de estilo cinestésico possuem a habilidade de
entender melhor quando executam alguma atividade por meio da pratica (RODRIGUES; SCHI-
MIGUEL, 2018, p. 4-5; SILVA et al., 2019, p. 5-6). Comumente, os estudantes apresentam uma
maior aptidao de aprendizado por meio de um estilo mais apurado, porém, isso ndo significa
que eles ndo possam mostrar afinidade pela mistura de dois ou trés estilos (NARESSI, 2016, p.
33). Assim, conforme o individuo conhece mais sobre o seu estilo, maior serd a eficiéncia do
seu aprendizado (SREENIDHI; TAY, 2017, p. 24).

Dessa forma, o presente artigo teve como objetivo central elaborar e aplicar um questiona-
rio baseado na teoria de estilo de aprendizagem, método VAC, e a partir das respostas obtidas,
analisar qual o tipo de publico vigente na sala de aula do cursinho popular EduCursinho, no ano
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de 2019. Verificar as provaveis dificuldades presentes e expostas pelos alunos para a disciplina
de Quimica e refletir sobre as possiveis metodologias que podem ser adotadas para auxiliar
na compreensao da disciplina, a fim de colaborar na construcdo do conhecimento e interesse
pela Quimica e diminuir a desmotivagdo pela mesma.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na turma de 2019 do cursinho popular EduCursinho, um projeto
de extensdo da Universidade Federal de Mato Grosso, campus Varzea Grande, voltado para
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). O curso ocorre durante a semana no periodo
noturno, para que haja uma maior abrangéncia das pessoas que trabalham durante o dia, que
ndo possuem condicdes de frequentar cursinhos particulares e que almejam melhorar de vida
por meio da educacdo. Assim, tendo em vista o cansaco fisico e psicolégico ocasionado pelas
aulas noturnas, os professores da disciplina de Quimica elaboraram e aplicaram o questionario
VAC para identificar o estilo de aprendizagem mais predominante presente em sala de aula e
melhorar a eficiéncia na transmissao do conhecimento. Essa a¢do teve por finalidade estimular
os alunos diante dos diferentes desafios que eles enfrentam diariamente.

Desse modo, elaborou-se o questiondrio abaixo com base na teoria VAC, a fim de com-
preender as dificuldades encontradas pelos alunos no decorrer do cursinho; identificar o estilo
de aprendizagem dos mesmos; analisar se as estratégias aplicadas no ano de 2019 surgiram
efeito e propor novas melhorias no processo de ensino e aprendizagem do referido cursinho.

O questionario (Quadro 1) contém dezesseis perguntas e foi disponibilizado na internet por
meio do Formuldrio Google. As perguntas de 1-7 tém por objetivo identificar e definir o aluno
de acordo com seu estilo de aprendizagem. Elas foram baseadas e adaptadas de acordo com
Gallart (2005, p. 78). Cada pergunta possui a opcao de trés respostas. Para isso, as questoes
compreendiam estilos diferentes para cada alternativa de resposta, conforme exposto na
tabela 1.

Quadro 1 - Questionario do método VAC

1. Com qual dos seguintes métodos de
aprendizagem vocé se identifica mais?

a. Aprendo melhor visualizando imagens,
graficos, diagramas e resumos.

b. Aprendo melhor ouvindo o professor em
sala de aula, vendo video aulas e repassando
o conteudo em voz alta.

c. Aprendo melhor quando refaco os
exercicios, escrevo resumos, crio gestos que
me ajudem a fixar o conteudo aprendido.

2. Se voceé precisasse fazer uma
apresentacao:

a. Usaria um grande nimero de diagramas,
fotografias, figuras, imagens, animacgoes,
videos ou slides.

b. Animaria o publico com uma discussao
sobre o assunto do discurso.

c. Demonstraria o assunto usando um
modelo.

3. No seu tempo livre, vocé prefere:

a. Assistir TV ou ir no cinema.

b. Escutar musica ou conversar com amigos.
c. Fazer algum esporte ou danca.

4. Se precisar usar um equipamento novo
VOCé:

a. Assiste uma demonstracdo da sua
utilizacao.

b. Escuta uma outra pessoa explicar como
usa-lo.

c. Vai adiante e tenta sozinho.
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5. Se precisar explicar para alguém a
localizagdo da sua casa vocé:

a. Desenha um mapa.

b. Verifica que ponto de referéncia a pessoa
conhece e explica a partir de |a.

c. Usa objetos para representar lugares no
caminho.

6. Se um amigo perguntar que presente de
aniversario vocé gostaria de ganhar:

a. Artigos de esporte, tais como skate,
bicicleta, bola etc.

b. Um CD de audio.
c. Um livro ou video.

7. Quando vocé pensa na sua casa, imagina:
a. A cor das salas e quartos.

b. Sente quanto ela é confortavel.

c. Percebe a quietude de seus cbmodos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tabela 1 - Gabarito do questionario VAC.

Questoes Resposta a

Resposta b

Resposta ¢

1-7 Visual

Auditivo

Cinestésico

Fonte: Elaborada pelos autores.

Além de apurar o estilo de aprendizagem pelo método VAC, foram acrescentadas mais
nove perguntas, 8-16 (Quadro 2), com o intuito de verificar como foi o transcorrer da disciplina

durante o ano.

Quadro 2 - Questiondrio a respeito da disciplina.

8. Vocé tinha dificuldade com a disciplina
de Quimica no seu Ensino Médio? Em caso
afirmativo, de 1 a 5, qual era o nivel da sua
dificuldade?

a.l.
b. 2.
c. 3.
d. 4.
e. 5.

9. Em breves palavras, poderia nos explicar
como era sua relagdo com a Quimica no
ensino médio? Como era ensinado em sala
de aula? O que a tornava facil ou dificil?

10. No EduCursinho, a disciplina de Quimica
era dividida em 3 subdisciplinas: Quimica
Geral, Fisico-Quimica e Quimica Organica. O
que vocé achou dessa metodologia?

a. Péssima.

b. Ruim.

c. Normal.

d. Boa.

e. Excelente.

11. O que vocé achou da metodologia de
ensino adotada nas aulas de Quimica Geral?

a. Péssima.
b. Ruim.

c. Normal.
d. Boa.

e. Excelente.
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12. O que vocé achou da metodologia
de ensino adotada nas aulas de Quimica
Organica?

a. Péssima.

b. Ruim.

c. Normal.

d. Boa.

e. Excelente.

13. O que vocé achou da metodologia
de ensino adotada nas aulas de Fisico-
Quimica?

a. Péssima

b. Ruim.

c. Normal.

d. Boa.

e. Excelente.

14. Como vocé avalia a metodologia de
ensino adotada nas aulas de monitoria?

a. Péssima
b. Ruim.

c. Normal.
d. Boa.

e. Excelente.

15. Apds a sua participagao no cursinho, foi
possivel compreender melhor a disciplina?

a. Sim.
b. Ndo.

16. Marque tudo que poderia ter sido feito
para que vocé compreendesse melhor a
Quimica durante as aulas.

a. Slides na explicagdo das aulas.

b. Videos.

c. Mais exercicios.

d. Simulados exclusivos de quimica.
e. Mapas mentais.

f. Experimentos.

g. Outros:

Fonte: Elaborado pelos autores.

As analises dos resultados obtidos foram realizadas com a ajuda do software da Microsoft

Office, o Excel versdao 2013.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O questionario utilizado na pesquisa foi respondido por cinco alunos que fizeram parte do
EduCursinho. Todos os participantes concluiram o Ensino Médio em escola publica ou estavam
cursando o 3° ano. A faixa etdria dos participantes é de 16 a 22 anos.

As respostas das questdes de 1-7 do questionario (Tab. 2) referente ao estilo de aprendiza-
gem mostraram que a maioria dos estudantes, 43%, que frequentavam a disciplina de Quimica
tem estilo visual, com igual proporgao, 29%, para os estilos auditivo e cinestésico. A figura 1
representa a porcentagem dos diferentes estilos de aprendizagem entre os alunos.
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Tabela 2 - Respostas das questdes do questionario.

Questoes Visual Auditivo Cinestésico
1 0 0 5

2 2 1 2

3 3 2 0

4 3 0 2

5 0 5 0

6 5 0 0

7 2 2 1

Total 15 10 10

Fonte: Elaborada pelos autores.

Figura 1 - Porcentagem dos alunos referente ao estilo de aprendizagem.
Porcentagem dos alunos
= Visnal
Auditivo

® Cinestésico

29%

Fonte: Elaborada pelos autores.

Tendo em vista que as explicagdes dos professores das frentes de Quimica Organica, Qui-
mica Geral, Fisico-Quimica e monitoria tinham como estratégias de ensino discussdes em sala
sobre o conteudo, utilizacdao de gizes coloridos para enfatizar os principais topicos recorrentes
do Enem e realizacdo de brincadeiras e gincanas, é sugestivo que a utilizacdo de gizes coloridos
foi o recurso que mais surtiu efeito dentro da turma cuja caracteristica predominante é visual.

Foi possivel observar que durante as aulas cometeu-se erros ao insistir em atividades ex-
clusivamente voltadas a debates, visto que o perfil auditivo ndo era predominante dentro da
sala. Assim, de acordo com os resultados obtidos na pesquisa, pode-se concluir que a maior
parte dos alunos preferem exercicios que condicionam o raciocinio e estruturam seus pensa-
mentos (SCHIMITT; DOMINGUES, 2016, p. 373). Na literatura, ha métodos que podem auxiliar
individuos com estilo visual de aprendizagem a melhorar a fixagdo de conteldos tais como:
destacar informacgGes importantes, transcrever o que é passado no quadro, fazer esquemas e
enumerar palavras (RODRIGUES; SCHIMIGUEL, 2018, p. 8).

Dessa forma, seria interessante ter feito a pesquisa no primeiro dia de aula para que os
professores compreendessem o estilo de aprendizagem que estavam trabalhando e assim
montariam uma estratégia metodoldgica adequada para sala de aula, no caso, mais visual,
com uso amplo de listas de exercicios. Os professores possuem um método proprio de
aprendizagem devido as suas caracteristicas de sensibilidade, portanto € muito comum usar a
pessoalidade na forma de ensinar. Logo, é normal um professor, com um determinado estilo,
utiliza-lo por julga-lo mais eficiente. Desse modo, nem sempre o método considerado como
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efetivo é a melhor técnica para determinado grupo, no caso da turma pesquisada, seria um
estilo majoritariamente visual.

Na primeira pergunta sobre a dificuldade com a disciplina de Quimica durante o Ensino
Médio, questdo 8, pedia-se que classificassem de 1 a 5 o nivel de dificuldade com a mesma,
sendo 5 o maior. Cerca de 60% das respostas retrataram grau 4 ou superior, como mostra a
figura 2.

Figura 2 - Niveis de dificuldade na disciplina de Quimica.

Niveis de dificuldade

20%

20%

1 w2 m3 4 m5
Fonte: Elaborada pelos autores.

Na questdo 9, cada participante explicou, brevemente, como foi sua relagdo com a Quimica
no Ensino Médio, qual a metodologia aplicada e o que tornava o tema facil ou dificil. As res-
postas foram as seguintes:

Participante A: “Minha relacGo com a matéria era boa, tinha facilidade, pois inicialmente
era proposto um dominio da teoria através de exemplos cotidianos”.

Participante B: “Era uma rela¢éo complicada, o professor ensinava baseado no livro. O que
tornava menos dificil era a teoria e sua relagdo com a realidade”.

Participante C: “Minha relagdo com a quimica é considerada mediana, tinha dificuldade em
determinados assuntos, em geral, com a quimica bdsica. O ensino na minha escola era bem
diversificado. Tinha aula que o professor ministrava apenas teoria, ensinava a resolver exerci-
cios, dava lista de exercicios para casa e complementava com aulas prdticas no laboratdrio”.

Participante D: “Do 1°ao 2° ano o professor ndo era nada bom, entéo tive muita dificuldade
para suprir toda a falta de conhecimento no 3° ano onde o professor era mais diddtico, sempre
relacionava os conteudos com algo do dia a dia, resolvia muitos exercicios e ajudava cada
aluno individualmente tirando duvidas. Além disso, ele passava semanalmente um resumo do
que foi visto em sala”,

Participante E: “Nao respondeu”.

E possivel notar que a contextualiza¢do dos temas estudados é uma opinido comum entre
os participantes. Estudos indicam que a dificuldade na disciplina esta associada ao método de
ensino e a didatica utilizados pelos professores, uma vez que ndo conseguem passar o con-
teudo (BELO; LEITE; MEOTTI, 2019, p. 7), fazendo uso de metodologias que exijam memorizar
nomes, dados, célculos e férmulas ao invés de empregar ferramentas que possam auxiliar na
reducdo das dificuldades e correlacionar a matéria dada com a pratica didria do estudante
(ALBERGARIA, 2015, p. 10; SANTOS et al., 2013, p. 6). Logo, relacionar os temas ensinados
com situagdes cotidianas contribui significativamente na apropriacao do conhecimento, como
também faz com que os alunos tenham mais interesse em estudar (SANTOS, 2007, p. 5).
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Com relagdo a metodologia aplicada por cada professor do cursinho, questdes de 10-14,
pode-se notar a eficiéncia do projeto. A figura 3 mostra as perguntas e os resultados obtidos.
Critérios considerados como ruim e péssimo nao foram colocados na figura, pois em nenhuma
das avaliacGes das metodologias empregadas pelos participantes encontrou-se ruim ou péssi-
ma. As perguntas foram as seguintes:

10) No EduCursinho, a disciplina de Quimica era dividida em 3 subdisciplinas: Quimica
Geral, Fisico-Quimica e Quimica Organica. O que vocé achou dessa metodologia?

11) O que vocé achou da metodologia de ensino adotada nas aulas de Quimica Geral?
(Resumir com palavras-chave a metodologia).

12) O que vocé achou da metodologia de ensino adotada nas aulas de Quimica Organica?
(Resumir com palavras-chave a metodologia).

13) O que vocé achou da metodologia de ensino adotada nas aulas de Fisico-Quimica?
(Resumir com palavras-chave a metodologia).

14) Como vocé avalia a metodologia de ensino adotada nas aulas de monitoria? (Resumir
com palavras-chave a metodologia).

Figura 3 - Avaliagdao das metodologias adotadas.

Avaliacio das metodologias

80%
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0%
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Fonte: Elaborada pelos autores.

A utilizacdo de técnicas de ensino diferentes mostrou-se eficaz, tendo em vista que foge
do padrao dogmatico de decorar a teoria e a resolucdo de exercicios. Métodos inovadores
tendem a facilitar a aprendizagem e a conexdo entre aluno e professor, removendo os pré-
conceitos sobre a disciplina (PEDROSO, 2009, p. 3189; REIS, 2016, p. 12). Assim como métodos
interativos, buscam prender a atencdo e conquistar o interesse dos estudantes (ALBERGARIA,
2015, p. 13).

Na ultima pergunta, questdo 18, o participante teve que marcar quais itens auxiliariam no
melhor entendimento da disciplina. A figura 4 apresenta os itens e as respostas.
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Figura 4 - Respostas do que poderia ter sido feito para melhor compreender a Quimica durante as
aulas.
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Os dados da figura 4 evidenciam a necessidade dos alunos de praticar aquilo que foi apren-
dido, seja por meio de exercicios ou simulados, tendo em vista que durante a preparac¢ao para
o Enem a carga de conhecimento adquirida diariamente é exorbitante, portanto, a pratica con-
tribui para a verificagdo do estudo, assim como para a fixagdo dos temas. Além disso, mapas
mentais e experimentos também sdo itens sugeridos pelos alunos, sendo diferentes formas de
assimilar o conhecimento de maneira visual, que muitas vezes é associada a uma forte emocgao
adquirida durante o experimento.

Por fim, na questao 15, esta relacionada a melhor compreensao da disciplina apds a parti-
cipacdo dos alunos no cursinho. A resposta dos participantes foi 100% positiva.

Portanto, nota-se que a problematica da dificuldade de assimilacdao da disciplina de Qui-
mica na rede publica de ensino estd interligada a uma série de fatores, dentre eles, a auséncia
de uma didatica que constitui um método de ensino voltado a realidade do publico-alvo.
Além disso, a falta de incentivos para o professor, atrelado a saldrios baixos e deficiéncia nos
materiais disponiveis, levam a condi¢dao a um patamar desigual quando comparado a escolas
particulares.

O desenvolvimento do sistema também pede uma reestruturagdo curricular que privilegie
a experimentac3o. E preciso, dessa forma, superar o ensino dogmatico das instituicdes. S3o
necessarias analises e discussdes acerca da metodologia utilizada pelos professores nas aulas,
a fim de encontrar as dificuldades dos alunos em aprender Quimica e entender a desmotivacao
dos alunos para o estudo da disciplina (LIMA, 2012, p. 99; REIS, 2016, p. 13).

Dentro desse contexto, encontra-se uma emergéncia na formacao didatica dos professores,
ressaltando-se os que estdo presentes na rede publica. Entretanto, a grande dificuldade de se
aplicar solucBes esta nas limitacdes que a rede publica implica, como por exemplo, a falta de
orcamento para um laboratério. Desse modo, a resolu¢ao da problematica educacional atinge
um patamar mais profundo do que apenas a sala de aula e a didatica do conjunto docente.
Trata-se de uma problematica de politica social, viés cultural e obstaculos econémicos, que
precisam ser enfrentados para a construcdo de um projeto educacional de qualidade.
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CONCLUSAO

Pode-se inferir, a partir da pesquisa realizada, que para se obter um melhor aproveita-
mento e desempenho do estudante frente a realidade que o cerca, é importante identificar
qual o estilo de aprendizagem que o mesmo possui para que assim sejam utilizados métodos
adequados de estilo de aprendizagem. Esse fator contribui para um melhor planejamento
estratégico de ensino do docente e um melhor aproveitamento do aluno, uma vez que se
torna possivel preparar as aulas com mais particularidade sobre a clientela.

Assim, o individuo serd mais ativo e participativo dentro da sala de aula de Quimica, pois
identificar, compreender e sanar as dificuldades enfrentadas por ele, faz com que supere seus
obstaculos, despertando o interesse e desmitificando o preconceito que existe da disciplina a
partir das alternativas e possiveis solucdes levantadas neste artigo.

Logo, a utilizacdo do método de aprendizagem VAC é de grande valia para o ensino de
Quimica, pois melhora o aperfeicoamento de praticas e competéncias e facilita a construcao
do conhecimento.
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