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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar os encaminhamentos e os resultados da primeira
etapa de um Projeto de Extensdo desenvolvido na Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus
Salindpolis, intitulado "A Formacao de Professores na Perspectiva da Educacdao Ambiental e dos
Saberes da Tradicdo do Litoral Amazonico". A iniciativa buscou promover praticas formativas
coletivas orientadas por uma postura investigativa, contribuindo para a formacdo inicial e conti-
nuada de professores, em consonancia com a implementacdo de novos componentes curriculares
no dmbito estadual e com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa, envolvendo académicos dos cursos de Licenciatura e Enge-
nharia da UFPA, bem como professores da rede publica de ensino do municipio de Salindpolis,
no estado do Pard. A producdo dos dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionarios
semiestruturados apds encontros formativos on-line, sendo posteriormente analisados com
base na técnica de Andlise de Conteudo, com categorizacdo a posteriori. Os resultados indica-
ram que, inicialmente, havia concepc¢des heterogéneas acerca da Educacdo Ambiental entre
os participantes. Contudo, ao longo do processo formativo, observou-se a predominancia
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de uma perspectiva critica e transformadora de Educacao Ambiental. Verificou-se ainda o reco-
nhecimento dos saberes da tradicdo — como os conhecimentos associados aos ciclos de marés
e a pesca artesanal — como saberes relevantes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
contextualizadas e para o fortalecimento da identidade cultural local.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Saberes da Tradicdo; Formacdo de Professores; Lito-
ral Amazonico.

ABSTRACT

This article aims to present the directions and results of the first stage of an Extension Project
developed at the Federal University of Para (UFPA), Salindpolis Campus, entitled Teacher Trai-
ning from the Perspective of Environmental Education and the Knowledge of the Amazon Coast
Tradition. The initiative sought to promote collective training practices guided by an investiga-
tive approach, contributing to the initial and continuing training of teachers, in line with the
implementation of new curricular components at the state level and with the guidelines of the
National Common Curricular Base (BNCC).The research adopted a qualitative approach, involving
academics from the Licentiate and Engineering courses at UFPA, as well as teachers from the
public education network in the municipality of Salindpolis, in the state of Para. Data production
occurred through the application of semi-structured questionnaires after online training sessions,
and were subsequently analyzed based on the Content Analysis technique, with a posteriori
categorization. The results indicated that, initially, there were heterogeneous conceptions about
Environmental Education among the participants. However, throughout the training process, a
critical and transformative perspective on Environmental Education predominated. Furthermore,
the recognition of traditional knowledge—such as knowledge associated with tidal cycles and
artisanal fishing—as relevant for the development of contextualized pedagogical practices and
for strengthening local cultural identity was observed.

Keywords: Environmental Education. Traditional Knowledge. Teacher Training. Amazonian Coast.

INTRODUCAO

Este artigo compartilha encaminhamentos e resultados da primeira etapa do Projeto de Exten-
sdo denominado A Formagdo de Professores na Perspectiva da Educa¢do Ambiental e dos Saberes
da Tradig¢do do Litoral Amazénico. Esse projeto foi aprovado no edital do Programa Institucional
de Bolsas de Extensdo 2025 (PIBEX) lancado pela Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal
do Para (PROEX-UFPA) e teve como objetivo construir praticas de estudos coletivos que, mediante
postura investigativa, viessem a contribuir para a formacao inicial e continuada de professores
no que tange a Educacdo Ambiental (EA) e aos Saberes da Tradi¢do do Litoral Amazonico.

A relevancia do projeto justifica-se pela implementacdo, em 2024, do componente curricular
obrigatdrio EA, Sustentabilidade e Clima na rede publica do estado do Para. Pioneira, a iniciativa
visa a conscientizagdo e preserva¢dao ambiental, alinhando-se aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (0Ds), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (Brasil, 2012) e a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018).

Nesse contexto, o projeto busca ampliar a discussao sobre a EA na formacdo docente, respal-
dado na Lei Estadual n2 9.981/2023, que institui a Politica para o Meio Ambiente, Sustentabilidade
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e Clima (Pard, 2023). A legislacdo estabelece diretrizes para inserir a EA no curriculo, visando
formar cidadaos criticos em defesa da sustentabilidade. Ademais, propde-se a integracao da EA
aos Saberes da Tradi¢do do litoral amazoénico, dada a localizagdo do municipio de Salindpolis-PA,
Brasil. A importancia reside na unido do conhecimento cientifico ao saber popular para construir
praticas pedagdgicas transformadoras.

O texto abarca a primeira etapa do projeto, focada na ampliacdo do repertério tedrico-
-metodoldgico e no compartilhamento de saberes entre académicos da UFPA e professores
da Educacdo Basica do referido municipio. A relacdo entre EA e Saberes da Tradi¢do constréi uma
abordagem plural, transcendendo a visdo técnico-cientifica. Apoiando-se em Leff (2021) e Freire
(2014), valoriza-se o conhecimento local, reconhecendo que a sustentabilidade exige praticas
e cosmovisdes enraizadas na relagdao harmoénica humano-natureza.

Cabe, entdo, pensar a respeito da formacdo docente como vital para a efetivacdo da EA,
considerando que, para Souza e Andrade (2026), a qualificacdo deve ir além do conteudismo,
abarcando dimensdes éticas e politicas, capacitando professores como mediadores do pensa-
mento critico e de projetos coletivos sustentaveis. O estudo fundamenta-se, principalmente,
na EA critica (Layrargues; Loureiro, 2023), que questiona as raizes da crise ambiental. Busca-se
tecer didlogo com os Saberes da Tradi¢do (Guimaraes, 2020; Souza et al., 2018; Cavalcante, 2019;
Ferreira Junior; Nascimento, 2024; Neves et al., 2023), entendidos como patrimonio vivo, que
valorizam o conhecimento ancestral (como a pesca artesanal, construcdo de curral de pesca
e ciclo das marés) para uma educacdo contextualizada.

Nesse ambito, a formacao de educadores é crucial para a mudanca social (Oliveira, 2021).
Ao promover a capacitacdo de académicos e docentes de Salindpolis-PA, o projeto fortalece
a identidade cultural local e conecta a escola a realidade, formando agentes por uma sociedade
justa e equilibrada. O artigo esta organizado em cinco secdes. Apds esta introducao, é apresentada
a discussao tedrica acerca da EA e dos Saberes da Tradicao; em seguida, sdo explicitados os proce-
dimentos metodoldgicos adotados; posteriormente, analisam-se as percepcdes dos participantes
nos encontros realizados; e, por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais do estudo.

REFERENCIAL TEORICO

Salomone (2025) defende que, na contemporaneidade, toda educagado é intrinsecamente ambien-
tal. Essa perspectiva converge com a de Souza e Andrade (2026), que sublinha o carater de trans-
formacao social da area, posicionando-a como uma pratica que transcende a simples transmissao
de informacdes e busca a emancipacao politica. No ambiente escolar, a EA se desenvolve por meio
de projetos interdisciplinares e metodologias ativas; ja na extensado universitdria, priorizam-se a¢coes
gue promovem a integracao com a sociedade, valendo-se de estratégias como a pesquisa-acao
voltadas para a realidade e as demandas socioterritoriais amazonicas (Souza, 2025).

Para Guimardes (2020), Souza et al. (2018), Cavalcante (2019), Ferreira Junior e Nascimento
(2024), a EA deve transcender o conservacionismo e adotar uma perspectiva politica. Dentre
as perspectivas da EA, tém-se a conservacionista, a pragmatica e a critica, que por sua vez, destaca-se
por questionar as estruturas socioeconémicas da crise ambiental. A vertente conservacionista
foca na preservacdo de recursos e reciclagem, mas, segundo Loureiro e Layrargues (2023), tende a
uma visao naturalista que ignora as causas estruturais dos problemas. Ja a perspectiva pragmatica
aposta na mudanca de habitos individuais; contudo, os autores a critica por seu carater reducionista
e por desconsiderar as dimensdes politicas e econdmicas da degradacao.

Em contrapartida, a perspectiva critica visa a transformacao social. Conforme Souza e Andrade
(2026), ela problematiza relagdes de poder e modelos de desenvolvimento, exigindo uma postura
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politica além de soluc¢des técnicas. Essa abordagem associa o meio ambiente a direitos huma-
nos e equidade social (Oliveira, 2021). Sendo assim, historicamente, a EA evoluiu de abordagens
conservadoras para uma dimensao politico-social (Guimaraes, 2020), questionando causas
estruturais e desigualdades. Atualmente, constitui uma ferramenta de emancipagao, ligando
problemas ambientais a questdes éticas e de poder.

A EAiniciou-se na Conferéncia de Estocolmo (1972), teve suas bases e objetivos consolidados
na Carta de Belgrado (1975) e na Conferéncia de Thilisi (1977), e reafirmou seu carater trans-
formador no Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global durante
a Rio-92 (Sorrentino et al., 2005). No Brasil, a EA é regida pela Lei n? 9.795/1999 e influenciada
pela Década da Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel (Trajber; Manzochi, 2023).

A BNcCC (Brasil, 2018) insere a EA como tema transversal, embora autores como Loureiro
e Layrargues (2023) discutam o carater muitas vezes instrumental de pautas como as mudangas
climaticas no documento. Essa perspectiva dialoga com o que ja era proposto nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997), mas contrasta com a baixa densidade do tema no
Plano Nacional de Educagdo — PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), que restringe a sustentabilidade
socioambiental as suas diretrizes gerais, sem estabelecer metas especificas para a area.

Quanto aos Saberes da Tradi¢do, pode-se compreender a tradigdo como um processo evolutivo
de memoarias e conhecimentos, e ndo como um objeto estatico. Guimaraes (2020) reforca que ela
se recria e readapta as dinamicas sociais. Esses saberes sdo patrimonio vivo. Longe de estaticos,
transformam-se dialogando com novas realidades culturais (Nobre, 2022; Neves et al., 2023).

E possivel distinguir conhecimentos da tradicdo (heranca cultural e valores que guiam
ainterpretacdo do mundo) de conhecimentos tradicionais (manifesta¢des praticas construidas na
interacdo com a natureza, como a pesca e agricultura). O primeiro refere-se a memdria histdrica;
o segundo materializa-se no cotidiano e na identidade territorial (Neves et al., 2023; Sales, 2021).

No litoral amazonico, os saberes locais vinculam-se a interagdao com o ambiente, como o enten-
dimento de ciclos naturais (marés, fases lunares) para a pesca e a agricultura, por exemplo. Tais
praticas ndo apenas protegem a biodiversidade, mas fortalecem a identidade cultural e a susten-
tabilidade local (Purcena; Teodoro, 2022).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodoldgica deste estudo é de natureza qualitativa, que objetiva explorar
e entender o significado que individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano.
Essa abordagem envolve, por exemplo, a analise de entrevistas, observa¢des ou documentos para
construir uma compreensdao complexa do fendbmeno, apresentando as visGes dos participantes
em seu ambiente natural (Creswell, 2014). A pesquisa foi conduzida em estrita observancia aos
preceitos éticos que orientam as investigacdes nas Ciéncias Humanas e Sociais, fundamentan-
do-se nas diretrizes da Resolugdo n? 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (cNs).

Considerando que a investigacao esteve vinculada a atividades extensionistas de carater
formativo, sem intervengao clinica, sem identificagao nominal dos participantes e sem exposi-
¢do de dados sensiveis, compreendeu-se que o estudo se enquadra nas disposi¢des previstas
pela Resolucdo CNS n2 510/2016 para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais de risco minimo.
Ainda assim, foram rigorosamente observados os principios éticos relativos ao consentimento
voluntdrio, a confidencialidade das informacdes e a garantia do anonimato dos participantes.

Ressalta-se que todos os sujeitos foram informados previamente sobre os escopos do traba-
Iho, sendo-lhes afiancados o absoluto anonimato, o sigilo das informacdes prestadas e o uso
dos dados com destinagdo exclusiva a analise académica. A adesao dos participantes deu-se
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de maneira voluntdria, mediante anuéncia explicita que contemplou os principios do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ademais, a investigacdo ndo abarcou populacées
vulneraveis, tampouco empregou procedimentos suscetiveis de gerar riscos fisicos, psicologicos
ou sociais aos participantes.

Participaram do projeto de extensdo académicos da UFPA (campus Salinépolis) pertencen-
tes aos cursos de Licenciatura em Fisica e Licenciatura em Matematica e das Engenharias de
Exploracdo e Produgdo de Petrdleo e Engenharia Costeira e Oceanica, e professores das escolas
publicas do municipio de Salindpolis-PA (Psal).

A principio, o projeto seria destinado apenas a académicos das licenciaturas. Porém, apds
a divulgacdo na universidade, alunos das engenharias também demonstraram interesse e a
participacdo deles foi permitida. A sele¢dao dos graduandos foi realizada por meio de convites
via aplicativo WhatsApp e divulgacao de cards informativos. Para os professores da Educacao
Basica, foram realizadas visitas presenciais as escolas para didlogo e convite formal. Obtivemos
um total de 81 inscritos, embora o nimero de presentes tenha variado ao longo dos cinco
encontros. Desse total, participaram 12 professores de diferentes disciplinas da rede publica
de Salindpolis-PA, representando nove escolas.

Foram realizados cinco encontros on-line via Google Meet com pesquisadores do tema
pertencentes a diversas Instituicdes de Ensino Superior e os participantes, tendo em vista tecer
discussdes sobre a EA e os Saberes da Tradi¢ao do Litoral Amazoénico e para trocar experiéncias
sobre praticas pedagdgicas que envolvem os assuntos em questdo. Esses encontros ocorreram
quinzenalmente aos sabados com inicio as nove horas, com dura¢do de no maximo uma hora
e meia, entre os meses de junho e agosto.

O primeiro encontro abordou o tema EA e os Saberes da Tradigdo, o segundo encontro discu-
tiu a Contribuicdo da Educacdo Matemadtica para a Sustentabilidade, o terceiro encontro teve
como foco Sustentabilidade e Ciéncia Através do Acai: Da Floresta Amazonica ao Laboratério.
Dando continuidade, o quarto encontro explorou a temdatica O Caranguejo-Uc3; e, por fim, o
quinto encontro encerrou o ciclo formativo com Plantas Medicinais e Saberes Tradicionais como
Estratégia de Contextualizacdo nas Aulas de Ciéncias.

Para a produc¢do dos dados, foram aplicados questiondrios semiestruturados via Google
Forms ap6s cada encontro formativo. Os questionarios foram aplicados de forma coletiva, sem
registro de identificagdo nominal, assegurando a nao rastreabilidade das respostas. Registrou-se
uma participacdo média de 24 respondentes por questionario, sendo que o primeiro encontro
apresentou o maior indice de retorno.

Optou-se por questionarios, pois, conforme Gil (2002), trata-se de uma técnica de pesquisa
composta por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito pelo
respondente. Sendo assim, nos dariam as informacGes necessarias sobre os assuntos discutidos nas
reunides, tendo em vista verificar as contribui¢Ges das tematicas para a formagao dos participantes.

Os questionarios continham questdes abertas e fechadas voltadas a identificacdo das concep-
¢Oes dos participantes acerca da Educacdao Ambiental, dos Saberes da Tradi¢cdo e de suas possi-
veis articulacdes com as praticas pedagdgicas e profissionais. O indice de retorno variou entre
os encontros, oscilando entre 19 e 44 respostas validas, conforme a participacdo dos sujeitos
nas atividades sincronas. A utilizacdo do Google Forms justificou-se pela viabilidade de aplicacdo
remota, organizacao sistematica das respostas e preserva¢dao do anonimato dos participantes.

As respostas foram analisadas mediante a Andlise de Contetdo (Bardin, 2016). Essa técnica
é compreendida por Bardin (2016, p. 15) como “um conjunto de instrumentos metodoldgicos
cada vez mais sutis, em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos
e continentes) de natureza extremamente diversa”. A aplicacdo da Analise de Conteldo, neste
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estudo, pautou-se na identificacdo de categorias a posteriori, que emergiram apds as analises,
sendo identificadas pela similaridade das respostas.

Segundo Bardin (2016), categorias a posteriori sdo aquelas que emergem do material empirico
durante a fase de andlise. Por meio deste método, buscou-se coletar dados primarios e descritivos
sobre EA e os Saberes da Tradicdao do Litoral Amazdnico, permitindo uma andlise aprofundada
das percepcoes e experiéncias dos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro encontro teve como objetivo fundamentar as bases tedricas do projeto, centrando
as discussoes na relagdao entre ser humano e natureza, na definicdao dos pressupostos da EA e na
delimitacdo do conceito de Saberes da Tradicdo. O momento formativo ressaltou a relevancia
da integracao desses conhecimentos na formagdo docente e apresentou iniciativas locais volta-
das as questées ambientais, como o monitoramento de residuos sélidos, estabelecendo uma
perspectiva investigativa e critica para as atividades subsequentes. A atividade contou com a
participacdo de 44 sujeitos.

A andlise das respostas evidenciou um cenario heterogéneo quanto a apropriagao tedrica
e pratica da EA (Grafico 1). A partir de uma categorizac¢do a posteriori, derivada da questdo sobre
a identificacdo de perspectivas de EA nas praticas conhecidas ou vivenciadas pelos participantes,
foram definidas seis categorias analiticas: (1) Praticas Descritivas e Focadas no Fazer Pedagodgico;
(2) Perspectiva Critica e Transformadora; (3) Perspectiva Conservacionista; (4) Perspectiva Prag-
matica/Tecnicista; (5) Multiplas Perspectivas; e (6) Ndo Elucidativa.

A categoria Praticas Descritivas e Focadas no Fazer Pedagdgico foi predominante (31,8%),
reunindo acdes escolares como visitas a ecossistemas, gincanas, palestras e oficinas. Tal centra-
lidade do espaco escolar refor¢a a compreensao de que toda pratica educativa mobiliza valores
e concepcoes sobre a relacdo sociedade-natureza (Salomone, 2025). Contudo, embora a litera-
tura defenda a continuidade da EA por meio de projetos interdisciplinares e metodologias ativas,
os dados indicam que essas acoes ainda ocorrem de forma pontual e fragmentada.

A compreensao da EA como “mistura de saberes” também dialoga com a valoriza¢do dos
conhecimentos tradicionais como patrimonio cultural vivo (Neves et al., 2023; Guimaraes, 2020;
Souza et al., 2018; Cavalcante, 2019; Ferreira Junior; Nascimento, 2024), especialmente no contexto
amazonico, em que saberes relacionados aos ciclos naturais e ao uso sustentdvel da biodiversidade
fortalecem identidades e praticas de conservacdo (Neves et al., 2023; Purcena; Teodoro, 2022).

A Perspectiva Critica e Transformadora representou 6,8% das respostas e inclui praticas como
mutirGes de limpeza e a¢des costeiras que estimulam reflexao sobre o lixo e responsabilidade
socioambiental. Essa abordagem converge com a proposta de uma EA voltada a transformacao
social, ao problematizar modelos de desenvolvimento e rela¢gdes de poder (Loureiro; Layrargues,
2023; Souza; Andrade, 2026; Oliveira, 2021).

A Perspectiva Conservacionista (13,6%) reune praticas voltadas a mitigagdo de impactos dire-
tos, como plantio de arvores e limpeza de praias. Embora relevantes para a preservacao imediata
dos ecossistemas, tais acdes podem restringir-se a uma abordagem naturalista, frequentemente
desvinculada das causas estruturais da degradacdo ambiental (Loureiro; Layrargues, 2023).

A Perspectiva Pragmatica/Tecnicista (6,8%) enfatiza solu¢Ges operacionais e mudangas
comportamentais individuais, como o uso adequado de lixeiras ou iniciativas de educacao corpo-
rativa. Essa vertente é criticada por reduzir a problematica ambiental a gestdo de residuos e a
eficiéncia técnica, sem problematizar as légicas de produgdo e consumo que estruturam a crise
socioambiental (Loureiro; Layrargues, 2023).
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A categoria Multiplas Perspectivas (22,7%) revela a coexisténcia de diferentes concepgdes
de EA nas praticas relatadas, indicando a complexidade do campo e a sobreposicao de enfoques
conservacionistas, pragmaticos e criticos. Tal configuracao reflete o carater histérico e proces-
sual da EA no Brasil, marcado pela convivéncia entre a¢des de gestdo ambiental e iniciativas
orientadas a emancipacao politica e social (Souza; Andrade, 2026).

Por fim, a categoria N3do Elucidativa (18,1%) reune respostas que ndo apresentaram elementos
suficientes para classificagdo analitica, incluindo relatos de auséncia de participacao em praticas de
EA ou respostas vagas sobre a tematica. A expressividade dessa categoria ndo deve ser vista apenas
como um ruido metodolégico, mas como um dado revelador de uma contradigao estrutural.

O alto indice de respostas vagas reflete a histdrica marginalizacdo da tematica socioambiental
nos curriculos de formacao inicial e continuada. Tal esvaziamento conceitual demonstra que,
apesar da urgéncia climatica e legal, muitos profissionais e académicos ainda enfrentam dificul-
dades reais para transpor o discurso ambiental para a concretude de suas atuagdes, evidenciando
gue a formacdo de educadores ambientais esbarra em lacunas epistemoldgicas profundas,
dificultando a mediagdo critica almejada (Souza e Andrade, 2026).

GRAFICO 1: Experiéncia dos participantes quanto as praticas de EA e suas perspectivas tedricas

Fonte: Dados do projeto (2025)

A analise das respostas a segunda questdo permitiu compreender como os participantes defi-
nem os Saberes da Tradicdo e sua aplicabilidade nas praticas de EA no contexto escolar (Gréfico 2).
A partir das 44 respostas (N=44) referentes ao momento formativo, no qual se solicitou que os
participantes apresentassem seu entendimento sobre os Saberes da Tradi¢cdo do litoral amazo-
nico e suas contribuicGes para a EA em Salindpolis (pA), foram identificadas cinco categorias
analiticas: (1) Pedagogia da Identidade e Contextualizacdo; (2) Natureza Empirica e Praticas de
Subsisténcia; (3) Modelos de Sustentabilidade e Etica Ecoldgica; (4) Integracdo Epistemoldgica;
e (5) Ndo Elucidativa. De modo geral, os participantes reconheceram a relagdo entre os modos
de vida locais e a preservacdo ambiental.

A categoria Pedagogia da Identidade e Contextualizagdo foi predominante (34,1%), enfati-
zando a contribuicdo desses saberes para a valoriza¢do da cultura local e para a contextualizacdo
do ensino. As respostas indicam que a incorporagao da realidade sociocultural dos estudantes
fortalece o sentimento de pertencimento e dialoga com as orienta¢cées da BNCC e dos PCNs
sobre contextualizacdo curricular (Brasil, 2018; Brasil, 1997). Essa perspectiva aproxima-se
da concepcado de conhecimentos da tradicdo como heranca cultural e base da identidade terri-
torial (Neves et al., 2023; Nobre, 2022; Souza, 2025), reforcando o potencial transformador
da EA (Souza; Andrade, 2026).

A categoria Natureza Empirica e Praticas de Subsisténcia (18,2%) associa os saberes da tradigao
a praticas concretas, como pesca artesanal, construcdo de currais e conhecimento dos ciclos
da maré. Tais referéncias exemplificam os conhecimentos tradicionais construidos na interagao
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direta com a natureza (Sales, 2021; Neves et al., 2023). No litoral amazo6nico, a compreensao
desses ciclos naturais contribui tanto para a subsisténcia quanto para a conservacao da biodi-
versidade (Purcena; Teodoro, 2022).

A categoria Modelos de Sustentabilidade e Etica Ecoldgica (11,4%) destacou valores associa-
dos aos modos de vida tradicionais, reconhecendo as comunidades como guardias ambientais
e referéncias de equilibrio com a natureza. Essa percepc¢do aproxima-se da perspectiva critica
da EA ao reconhecer praticas culturais como alternativas éticas frente aos modelos hegemaonicos
de desenvolvimento (Salomone, 2025).

A Integracdo Epistemoldgica (9,1%) enfatizou o didlogo entre conhecimentos cientificos
e saberes populares, defendendo a articulagdo entre sabedoria ancestral e ciéncia no processo
educativo. Tal compreens3ao converge com propostas de integracao entre escola e sociedade
e com a ideia de tradicdo como processo dindmico e em constante didlogo com novos contextos
culturais (Loureiro; Layrargues, 2023; Neves et al., 2023).

Por fim, a categoria Ndo Elucidativa (27,3%) reuniu respostas que ndo apresentaram elementos
suficientes para defini¢cdo ou andlise, incluindo declara¢des de desconhecimento ou formulagdes
vagas sobre a tematica. O fato de mais de um quarto dos participantes apresentar dificuldades em
articular os Saberes da Tradicdo expde um tensionamento critico do processo formativo.

Esse distanciamento ndo ocorre por acaso; ele é reflexo de um sistema educacional histori-
camente centrado no rigor do conhecimento cientifico formal, que muitas vezes invisibiliza ou
trata as epistemologias amazonicas e ribeirinhas como mero folclore. A dificuldade em reco-
nhecer e validar esses saberes empiricos indica que a aproximacgao entre universidade, escola
e comunidade é um processo arduo e permeado por resisténcias cognitivas, exigindo rupturas
metodoldgicas mais intensas e continuadas (Guimaraes, 2020; Souza et al., 2018; Cavalcante,
2019; Ferreira Junior; Nascimento, 2024).

GRAFICO 2: Definigdo quanto os Saberes da Tradigdo e sua aplicabilidade na EA
para praticas de EA no contexto escolar

Fonte: Dados do projeto (2025).

O segundo momento formativo abordou a interseccdo entre as ciéncias exatas e as questdes
socioambientais, destacando a contribui¢cdo da Educagdo Matematica para a sustentabilidade. Por
meio de exemplos praticos e da apresentacao de projetos aplicados, o encontro problematizou
diferentes compreensdes acerca do conceito de sustentabilidade, estimulando reflexdes sobre
como a transposicao didatica, inclusive em disciplinas quantitativas, pode favorecer a consciéncia
ecoldgica e a resolugcdo de problemas concretos. A sessdo contou com 35 participantes.

A andlise das respostas a questdo “Qual sua compreensdo sobre sustentabilidade e qual
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relagdo com o desenvolvimento sustentavel?” evidenciou que, embora os termos sejam frequen-
temente utilizados como sinbnimos no senso comum, os participantes tenderam a diferencia-los
de forma hierarquica ou funcional. A partir de 19 respostas (N=19), foram identificadas quatro
categorias de entendimento: (1) Operacionalizacdo do Uso de Recursos e Crescimento, (2) Distin-
¢3o Estrutural entre Objetivo e Processo, (3) Enfase na Justica Intergeracional e Social e (4) Ndo
Elucidativa (Gréfico 3).

A categoria predominante, Operacionalizagao do Uso de Recursos e Crescimento (36,8%),
compreende a sustentabilidade como gestdo responsavel dos recursos e o desenvolvimento
sustentavel (DS) como sua aplicacao pratica voltada ao progresso. Essa predominancia evidencia
uma forte contradicdo nos discursos sobre sustentabilidade no ambiente educacional.

Mesmo inseridos em um espacgo formativo que intenciona promover uma EA critica, grande
parte dos sujeitos demonstra estar fortemente influenciada por matrizes utilitaristas de desen-
volvimento, que reduzem a natureza a mero “recurso” e a sustentabilidade a um “gerenciamento
eficiente” para a manutengao do crescimento econdmico. Esse tensionamento ratifica o desafio
da formacdo docente atual: desconstruir a visdo pragmatica e instrumental da ecologia, que
frequentemente desconsidera as dimensdes politicas e as contradicdes do modelo econémico
hegemonico (Loureiro; Layrargues, 2023).

A categoria Distin¢do Estrutural entre Objetivo e Processo (31,6%) revelou maior elaboracao
conceitual, ao compreender a sustentabilidade como finalidade e o bs como percurso ou estra-
tégia para alcanca-la. Tal compreensao dialoga com a perspectiva processual da EA, vinculada a
transformacado social (Souza; Andrade, 2026).

J4 a categoria Enfase na Justica Intergeracional e Social (21%) aproxima-se da perspectiva
critica ao relacionar sustentabilidade ao bem-estar humano, a equidade social e a responsabili-
dade com as geragdes futuras, em consonancia com os pressupostos de Oliveira (2021) e Souza
(2025). Por fim, a categoria Nao Elucidativa (10,5%) reuniu respostas sintéticas ou de carater
mais filosdéfico, que destacaram a interdependéncia entre vida, sociedade e meio ambiente, sem
detalhar a relagdo conceitual entre sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel.

GRAFICO 3: Compreensdo sobre sustentabilidade e sua relagdo com o desenvolvimento sustentavel

Fonte: dados do projeto (2025).

A anadlise das respostas a segunda questdo — “Como a EA contribui para o desenvolvimento
sustentavel?” — indicou que os participantes (N=19) atribuem a EA um papel estruturante,
associado principalmente a formacao critica dos sujeitos, a mudanca de habitos e a orientacao
educativa. A partir das respostas, foram definidas trés categorias analiticas: (1) Formacdo da
Consciéncia Critica e Cidadania, (2) Mudanga Comportamental e Etica Pratica e (3) Instrumen-
talizagdo e Orientagdo Educativa (Gréfico 4).

A categoria predominante, Formagao da Consciéncia Critica e Cidadania (42,1%), compreende
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a EA como processo de transformacao social e politica, voltado a formagao de sujeitos conscien-
tes e participativos. Ao enfatizarem a promocdo da consciéncia critica e da participacao social,
os participantes aproximam-se da perspectiva critica da EA, que ultrapassa a mera transmissao
de informacdes e busca estimular o engajamento cidaddo e a incidéncia nas politicas publicas
(Loureiro; Layrargues, 2023; Souza; Andrade, 2026; Oliveira, 2021).

A categoria Mudanca Comportamental e Etica Pratica (31,6%) enfatiza a alteracdo de atitudes
cotidianas, como reciclagem, economia de dgua e reducdo de desperdicios, aproximando-se
de uma perspectiva pragmatica. Embora contribua para a formacdo de valores ambientais,
essa abordagem pode tornar-se limitada se desvinculada de uma analise critica das dimensdes
politicas e econdmicas da crise ambiental (Loureiro; Layrargues, 2023).

Por fim, a categoria Instrumentalizagdo e Orientagdo Educativa (26,3%) relne respostas
gue definem a EA como processo de ensino voltado a orientacdo e a transmissdo de conheci-
mentos, sobretudo desde a infancia. Embora represente uma etapa formativa relevante, essa
compreensao ainda se aproxima de abordagens tradicionais, contrastando com perspectivas que
defendem praticas participativas, interdisciplinares e transformadoras no campo da EA (Souza,
2025; Souza; Andrade, 2026).

GRAFICO 4: Contribuigdes da EA para o desenvolvimento sustentavel

Fonte: Dados do projeto (2025).

O terceiro encontro adotou o acai (elemento central da cultura e da economia amazonica)
como eixo tematico. A discussdo abordou, de forma sistémica, todo o ciclo produtivo do fruto,
desde o cultivo tradicional nas florestas até as pesquisas laboratoriais. Essa abordagem transversal
evidenciou como a EA e os Saberes da Tradicdo podem dialogar com a investigacdo cientifica,
configurando-se como tema gerador de debates no contexto escolar. O encontro contou com
29 participantes.

A analise das respostas a questdo “Como vocé percebe a conexdo entre a EA e/ou os Saberes
da Tradicdo e o campo cientifico em que atua?” considerou 16 respostas (N=16), organizadas em
seis categorias: (1) Perspectiva da Engenharia: Mitigacdo e Responsabilidade Técnica; (2) Integra-
¢do Sociotécnica e Formacao Critica; (3) Perspectiva da Licenciatura em Fisica: Contextualiza-
¢do Conceitual e Energética; (4) Contextualizacdo Pedagdgica e Ensino Situado; (5) Perspectiva
Docente: Interculturalidade e Metodologia Escolar; e (6) Ndo Elucidativa (Gréfico 5).

A Perspectiva da Engenharia — Mitigagdo e Responsabilidade Técnica (25,0%) compreende
a relacdo entre ciéncia, EA e saberes tradicionais sob um enfoque tecnocientifico e ético, reco-
nhecendo o valor dos conhecimentos locais na compreensao dos ecossistemas e na orientacao
de praticas sustentdveis. Essa abordagem aproxima-se da perspectiva critica ao questionar
impactos ambientais e reconhecer os saberes tradicionais como conhecimentos construidos na
interacdo histérica com a natureza (Neves et al., 2023; Sales, 2021).
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A categoria Integracdo Sociotécnica e Formagao Critica (6,3%) enfatiza a necessidade de
articular intervencdes cientificas aos contextos socioculturais locais, defendendo solu¢des que
integrem conhecimentos técnicos e praticas culturais. Essa compreensao aproxima-se da EA
critica, ao problematizar modelos de desenvolvimento e associar gestdao ambiental a direitos
humanos e equidade social (Oliveira, 2021; Souza, 2025).

A Perspectiva da Licenciatura em Fisica — Contextualizacdo Conceitual e Energética (25,0%)
destaca o potencial pedagdgico da integragdo entre ciéncia e saberes da tradi¢cdo para tornar
o ensino mais contextualizado e relevante, especialmente ao tratar de temas como matrizes
energéticas e sustentabilidade, em consonancia com a abordagem transversal da EA nos curri-
culos (Brasil, 2018) e com as discussGes contemporaneas sobre o ensino de ciéncias na Amazonia
(Purcena; Teodoro, 2022).

A categoria Contextualizacdo Pedagdgica e Ensino Situado (6,2%) enfatiza a importancia
de ancorar o ensino na realidade sociocultural dos estudantes, particularmente em contextos
ribeirinhos, mobilizando conhecimentos tradicionais e experiéncias locais como recursos peda-
gbgicos que fortalecem a identidade territorial e a compreensao dos ciclos naturais (Nobre,
2022; Neves et al., 2023).

A Perspectiva Docente — Interculturalidade e Metodologia Escolar (25,0%) compreende a
integracdo entre ciéncia e saberes da tradicdo como estratégia pedagdgica e politica, voltada a
valorizagcdo das comunidades locais e a incorporagao de narrativas, praticas culturais e conhe-
cimentos tradicionais no curriculo escolar, fortalecendo processos educativos interculturais
(Oliveira, 2021; Souza; Andrade, 2026).

Por fim, a categoria N3o Elucidativa (12,5%) retne respostas que ndo apresentaram elementos
analiticos suficientes para classificacdo, limitando-se a comentarios genéricos ou avaliagdes pouco
relacionadas ao tema discutido. Embora menos expressiva numericamente neste encontro, essa
lacuna discursiva aponta para a persisténcia de dificuldades em transpor conceitos tedricos para
a pratica profissional. Esse silenciamento ou imprecisdo reflete os desafios de uma formacao
que ainda busca romper com a fragmentacdo do conhecimento, evidenciando que a construcao
de uma consciéncia critica demanda processos continuos de reflexdo sobre a propria atuacao
(Souza; Andrade, 2026).

Apesar dos avancos observados nas concepc¢des apresentadas pelos participantes, é impor-
tante reconhecer que parte das respostas ainda demonstra compreensdes marcadas por pers-
pectivas instrumentais e comportamentalistas da EA. Esse aspecto evidencia que processos
formativos de curta duragdo possuem limites concretos quanto a consolidacdao de mudangas
epistemoldgicas mais profundas, sobretudo em sujeitos historicamente formados sob paradigmas
tecnicistas e fragmentados do conhecimento.

GRAFICO 5: Conexdo entre a EA e/ou Saberes da Tradi¢gdo com
o campo cientifico que participantes atuam

Fonte: Dados do projeto (2025).
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A andlise da segunda questdo do encontro — “Quais Saberes da Tradicdo e/ou problematica
ambiental da nossa cidade vocé considera pertinente para discutir em sua drea de atuacao?” — reve-
lou um conjunto diversificado de percepgdes entre participantes das dreas de Engenharia, Licenciatura
e Docéncia (Gréfico 6). A analise de conteudo, realizada a partir de 16 respostas (N=16), identifi-
cou quatro categorias centrais: (1) Degradagdo Ambiental por Residuos Sélidos e Pressdo Urbana;
(2) Dinamicas Costeiras, Recursos Hidricos e Riscos da Industria; (3) Eficiéncia Energética e Fendbmenos
Fisicos no Cotidiano; e (4) Resgate Linguistico e Cultural.

A categoria predominante, Degradacdo Ambiental por Residuos Sdlidos e Pressdo Urbana (37,5%),
concentra preocupagdes relacionadas aos impactos da antropizagao, como descarte inadequado
de residuos, lixo nas praias e expansdo de empreendimentos imobilidrios. Embora essa aborda-
gem evidencie problemas ambientais visiveis, aproxima-se de uma perspectiva conservacionista
que, conforme Loureiro; Layrargues (2023), pode limitar-se aos sintomas da degradacdo se ndo
considerar as dimensdes socioeconOmicas estruturais, como a légica de mercado e a expansao
urbana desordenada.

A categoria Dinamicas Costeiras, Recursos Hidricos e Riscos da Industria (31,3%) apresenta uma
visdo mais sistémica, integrando conhecimentos técnicos e saberes tradicionais, como a observacdo
dos ciclos das marés. Essa perspectiva reconhece os conhecimentos tradicionais como saberes
construidos na interacdo histdrica com o ambiente (Neves et al., 2023; Sales, 2021) e evidencia
preocupacdes com a protecdo de aquiferos e com a sustentabilidade das atividades pesqueiras,
articulando gestao ambiental e equidade social (Oliveira, 2021; Souza; Andrade, 2026).

A categoria Eficiéncia Energética e Fendmenos Fisicos no Cotidiano (25%) enfatiza a relagao
entre ensino de ciéncias e problematicas locais, destacando temas como demanda energética,
apagoes e alternativas renovaveis, a exemplo da energia solar. Tal abordagem reforca o carater
transversal da EA previsto nos curriculos e demonstra o potencial dos saberes locais para contex-
tualizar a aprendizagem cientifica (Brasil, 2018; Purcena; Teodoro, 2022), além de promover uma
formacgao técnica mais aderente as necessidades territoriais (Souza, 2025).

Por fim, a categoria Resgate Linguistico e Cultural (6,3%) destaca a valorizagdo de narrativas
locais e vocabularios associados as praticas pesqueiras. Essa perspectiva compreende a tradi-
¢do como patrimonio cultural dindmico e processo de transmissdo de memorias e identidades
coletivas, contribuindo para o fortalecimento da identidade territorial e para a valorizacdo dos
conhecimentos da tradigcdo (Nobre, 2022; Guimaraes, 2020; Souza et al., 2018; Cavalcante, 2019;
Ferreira Junior; Nascimento, 2024). Apesar de ser a categoria com menor frequéncia, sua presenca
é vital para a EA critica, pois confronta a padronizag¢do cultural e reafirma a escola como espaco
de resisténcia e preservacgdo de saberes ancestrais (Nobre, 2022).

GRAFICO 6: Saberes da Tradi¢cdo e/ou problematica ambiental da cidade considerados pertinentes
para discussido e/ou tratamento na sua area de atuagio dos participantes

Fonte: Dados do projeto (2025).
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O quarto momento formativo concentrou-se na biodiversidade costeira, tendo como foco
0 ecossistema do manguezal e o caranguejo-ucd. A discussao articulou aspectos bioldgicos
(como habitat e diferenciacdao de espécies) as dimensdes socioecondmicas da coleta artesanal,
fundamental para a subsisténcia de diversas familias locais. O debate sobre o periodo de defeso,
conhecido popularmente como “andada”, possibilitou problematizar a necessidade de articular
regulamentacdo ambiental, preservacao e reconhecimento dos direitos e saberes das comuni-
dades tradicionais. O encontro contou com 33 participantes.

Aos professores foi perguntado como seria possivel abordar a EA e/ou os Saberes da Tradi¢do
em suas disciplinas; aos académicos, como relacionariam o tema as suas areas de estudo. As respos-
tas evidenciaram distingdes entre abordagens pedagdgicas e reflexdes académicas (Grafico 7).
A andlise, realizada a partir de 20 respostas (N=20), identificou duas categorias principais: (1) Perspec-
tiva Docente: Transposicdo Didatica e Interdisciplinaridade; e (2) Perspectiva Académica: Articulagdo
Técnico-Cientifica e Reflexao Epistemoldgica.

A categoria predominante, Perspectiva Docente: Transposicdo Didatica e Interdisciplinari-
dade (55%), reune propostas de contextualizacao do defeso nos conteudos curriculares. Nas
Ciéncias da Natureza, destaca-se o estudo dos ecossistemas, da biodiversidade e do ciclo repro-
dutivo das espécies, utilizando o contexto local para concretizar conceitos biolégicos e promover
valores voltados a conservacdo (Salomone, 2025). Nas areas de Humanidades, a abordagem
amplia-se para dimensdes socioculturais e politicas, com uso de textos cientificos, elaboracado
de glossdrios da pesca e analise de dispositivos legais que tratam dos direitos dos trabalhadores,
aproximando-se da perspectiva critica da EA (Oliveira, 2021; Souza, 2025).

A categoria Perspectiva Académica: Articulagdao Técnico-Cientifica e Reflexdao Epistemolo-
gica (40%) reune reflexdes voltadas ao didlogo entre ciéncia e saberes tradicionais. No campo
técnico, dreas como Engenharia e Fisica buscam relacionar exploracdo econémica e preservacao
ambiental, reconhecendo a importancia dos ciclos ecoldgicos.

No plano epistemoldgico, destaca-se o reconhecimento de que conhecimentos locais — como
a identificagdo do ciclo da “andada” pelos pescadores — antecedem a regulamentacgao formal,
confirmando os saberes tradicionais como conhecimentos construidos na interagao histérica com
a natureza (Sales, 2021; Neves et al., 2023). Essa perspectiva reafirma a tradicdo como patrimonio
vivo e dindmico e evidencia a importancia do didlogo entre ciéncia académica e conhecimentos
comunitarios (Nobre, 2022; Purcena; Teodoro, 2022).

Por fim, a categoria Ndo Elucidativa (5%) corresponde a respostas que ndo apresentaram
elementos suficientes para analise, limitando-se a meng¢des genéricas sobre a importancia
do periodo de defeso. Embora apresente a menor frequéncia neste bloco, a permanéncia de
respostas genéricas sinaliza que a compreensao integral das interdependéncias entre ecossis-
temas e modos de vida ainda enfrenta a barreira de visdes puramente pragmaticas, reforcando
a necessidade de processos formativos que aprofundem o nexo entre o biolégico e o social
(Souza; Andrade, 2026).
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GRAFICO 7: Integracgdo dos Saberes da Tradi¢cdo e/ou EA na pratica docente
ou no campo de estudos dos académicos participantes

Fonte: Dados do projeto (2025).

O quinto encontro abordou o uso de plantas medicinais e da sabedoria ancestral como
estratégias de contextualizacdo no ensino de Ciéncias. As discussdes ressaltaram a importancia
de reconhecer os conhecimentos empiricos que os estudantes trazem de suas comunidades,
problematizando a hierarquizacdo epistemolégica que frequentemente desvaloriza o saber
popular. Também se destacou a necessidade de evitar a romantizacdo desses conhecimentos,
defendendo uma transposicdo didatica critica e responsdavel no contexto escolar. O encontro
contou com a participa¢ao de 33 pessoas.

A analise da questdo “Vocé consegue perceber alguma situacdo na sua profissdo ou curso de
gradua¢ao em que haja relagdo com os saberes tradicionais de comunidades?” indicou amplo
reconhecimento do didlogo entre conhecimentos populares e cientificos (Grafico 8). A analise de
conteudo das 19 respostas (N=19) resultou em quatro categorias: (1) Ciéncias Exatas e Transposi¢ao
Fenomenoldgica; (2) Engenharia, Sustentabilidade e Mitigacdo de Impactos; (3) Humanidades,
Cultura e Praticas Sociopedagdgicas; e (4) Ndo Elucidativa.

A categoria Ciéncias Exatas e Transposicdo Fenomenoldgica (26,3%) evidencia a traducao
de saberes empiricos em fendmenos cientificos. Observagbes tradicionais sobre marés, fases
da Lua e uso das correntes maritimas sdao compreendidas como conhecimentos construidos
na interacdo com o ambiente (Neves et al., 2023; Sales, 2021). Ao relacionarem praticas locais
a conceitos como termodindmica ou fisica dos materiais, os participantes utilizam a realidade
sociocultural como base para a transposicdo didatica e para a aprendizagem contextualizada
(Purcena; Teodoro, 2022).

A categoria Engenharia, Sustentabilidade e Mitigacdao de Impactos (26,3%) compreende os sabe-
res da tradicdo como suporte técnico e ético para o monitoramento ambiental. O reconhecimento
de conhecimentos comunitdrios sobre dinamica das marés e qualidade da dgua indica possibilidades
de integracdo entre ciéncia e sociedade, contribuindo para estratégias de mitigacdo de impactos
e para praticas mais responsaveis de exploracdo de recursos naturais (Souza; Andrade, 2026).

A categoria Humanidades, Cultura e Praticas Sociopedagodgicas (26,3%) enfatiza dimensdes
identitarias e culturais, propondo a valorizacdo da histéria regional e das formas de vida das
comunidades. Iniciativas pedagdgicas, como projetos de uso de plantas medicinais na escola,
evidenciam a tradicdo como patrimonio cultural vivo e reforcam a importancia da contextua-
lizacdo curricular e do fortalecimento do pertencimento territorial (Brasil, 2018; Nobre, 2022).

Por fim, a categoria Ndo Elucidativa (21,1%) reline respostas que reconheceram a existéncia
dessa relacdo, mas sem apresentar argumentacdes ou exemplos que permitissem uma analise
qualitativa mais aprofundada. Esse expressivo percentual de omissdo frente a integracdo de
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saberes comunitarios na pratica profissional — especialmente notado entre académicos de areas
mais técnicas — escancara o abismo ainda existente entre a ciéncia académica e a sabedoria
popular.

Ha uma nitida resisténcia estrutural, herdada de matrizes disciplinares rigidas, em admitir que
praticas empiricas locais possuem validade epistemoldgica para dialogar com dreas como a Enge-
nharia ou as Ciéncias Exatas. Romper com essa hierarquizacao do saber provou ser um dos nés mais
complexos e desafiadores desta etapa da extensao universitdria (Souza; Andrade, 2026).

GRAFICO 8: Relagdo entre saberes tradicionais de comunidades e situa¢des disciplinas ministradas
ou curso de graduagdo frequentados pelos académicos

Fonte: Dados do projeto (2025).

A analise da segunda questdao — “Como vocé lidaria com uma situagao que envolve esses sabe-
res?” — permitiu identificar as estratégias adotadas pelos participantes diante do conhecimento
empirico das comunidades. A analise de conteldo das 20 respostas (N=20) resultou em quatro
categorias: (1) Transposicdo Didatica e Mediacdo Pedagodgica; (2) Integracdo Técnico-Operacional
e Sustentabilidade; (3) Escuta Ativa, Pesquisa e Resgate Cultural; e (4) Nao Elucidativa (Grafico 9).

GRAFICO 9: Situagdo na sua profissio (disciplina que ministra aula) ou curso de graduagdo em que
haveria alguma relagao com os saberes tradicionais de comunidades

Fonte: Dados do projeto (2025).

A categoria predominante, Transposicao Didatica e Media¢do Pedagdgica (58%), redne princi-
palmente docentes e licenciandos que propdem utilizar os saberes tradicionais como referéncia
para a contextualizacdo do ensino. Exemplos como a utilizagdo da flutuacdo de uma jangada
para explicar o principio de Arquimedes evidenciam o uso de metodologias ativas e da realidade
sociocultural dos estudantes como base para a aprendizagem. Ao defenderem o didlogo entre
conhecimento cientifico e tradicional, esses participantes reconhecem a tradicdo como processo
dindmico e complementar ao saber académico, contribuindo para a valorizacdo cultural e para
processos educativos mais inclusivos (Guimaraes, 2020; Souza et al., 2018; Cavalcante, 2019;
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Ferreira Junior; Nascimento, 2024; Souza; Andrade, 2026).

A categoria Integracdo Técnico-Operacional e Sustentabilidade (21%), composta sobretudo
por estudantes de Engenharia, compreende os saberes comunitdrios como elementos relevan-
tes para estudos ambientais e avaliacGes de impacto. Nessa perspectiva, o conhecimento local
sobre o territério é incorporado aos métodos cientificos como forma de qualificar intervengdes
técnicas e reduzir impactos socioambientais, articulando desenvolvimento, respeito a cultura
local e responsabilidade socioambiental (Souza; Andrade, 2026; Purcena; Teodoro, 2022).

A categoria Escuta Ativa, Pesquisa e Resgate Cultural (16%) expressa uma postura investiga-
tiva voltada ao didlogo com as comunidades e ao reconhecimento de seus conhecimentos como
patrimonio cultural. A valorizacdo de praticas, memorias e saberes locais aproxima-se da pers-
pectiva da pesquisa-acao e reforca o papel da EA como instrumento de valoriza¢do identitaria
e preservacao cultural (Guimaraes, 2020; Souza et al., 2018; Cavalcante, 2019; Ferreira Junior;
Nascimento, 2024; Neves et al., 2023).

Por fim, a categoria Nao Elucidativa (5%) retiine respostas que ndo apresentaram estratégias
ou reflexdes sobre a situagdo proposta, limitando-se a afirmagdes breves e sem desenvolvimento
analitico. Apesar do percentual reduzido, o silenciamento ou a superficialidade nessas respostas
reitera os desafios da descolonizagdao do saber em cursos técnicos e de licenciatura. A dificul-
dade em propor estratégias concretas de integracdo sugere que a formacdo académica ainda
carece de subsidios que superem a hegemonia do conhecimento eurocéntrico, indicando que
a construcdo de uma “ecologia de saberes” é um processo em disputa que exige persisténcia
pedagdgica e rupturas com modelos tradicionais de ensino (Souza; Andrade, 2026).

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo demonstra que o objetivo proposto apresentou avancgos significativos
no processo de formacado dos participantes, especialmente quanto a ampliacdo das discussdes
sobre EA e Saberes da Tradi¢do no contexto amazonico. Os resultados obtidos ao longo dos cinco
encontros formativos evidenciam que a estratégia de integrar a universidade (académicos de
Licenciatura e Engenharia) a escola basica (professores da rede publica) gerou avancgos signifi-
cativos na ressignificacdo das praticas pedagdgicas e na postura investigativa dos participantes.

A analise dos dados revela que a grande maioria do grupo logrou éxito em transitar
de concepcdes de senso comum para abordagens mais complexas. A predominancia da Pers-
pectiva Critica e Transformadora e das estratégias de Transposicdo Diddatica nas respostas indica
gue a apropriacdo dos conceitos alinhados a BNCC e a legislacdo estadual ocorreu de maneira
efetiva para a maior parte dos envolvidos. As lacunas remanescentes, identificadas em uma
parcela menor de respostas ndo elucidativa ou puramente conservacionistas, sdo naturais em
processos educativos dessa magnitude e apontam caminhos para os proximos ciclos formativos,
sem diminuir a relevancia das conquistas alcancadas nesta primeira etapa.

No que tange a integracao dos Saberes da Tradicdo, o projeto consolidou uma mudanca
de paradigma entre os participantes: 1) Na Formagdo Continuada, os docentes apropriaram-se
de fendbmenos locais (como a “andada” do caranguejo) ndo mais como folclore, mas como ferra-
mentas metodoldgicas potentes para contextualizar o ensino e engajar os alunos; 2) Na Forma-
¢do Inicial, académicos de Fisica e Engenharia demonstraram, em sua maioria, a capacidade de
articular o rigor técnico com a sabedoria empirica das comunidades, validando a importancia
da escuta ativa para a sustentabilidade e a eficiéncia profissional.

Entretanto, é necessario reconhecer algumas limitacdes desta investigacao. O estudo concen-
trou-se na primeira etapa do projeto extensionista, com duragao temporal reduzida e quantitativo
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varidvel de participantes ao longo dos encontros formativos, fatores que limitam generaliza¢cGes
mais amplas acerca dos impactos produzidos. Além disso, as andlises fundamentaram-se predo-
minantemente em narrativas produzidas imediatamente apds os encontros, ndo sendo possivel
verificar, nesta etapa, se as mudancas discursivas observadas efetivamente se consolidaram nas
praticas pedagdgicas e profissionais dos participantes.

Nesse sentido, recomenda-se que pesquisas futuras acompanhem os participantes, investi-
gando de que modo os conhecimentos mobilizados durante a formacgao extensionista refletem
nas praticas educativas, nos curriculos escolares e nas intervencdes profissionais desenvolvidas
nos contextos amazonicos.

Em suma, conclui-se que o projeto estabeleceu bases sdlidas para a formacado de educado-
res e profissionais comprometidos com a realidade de Salindpolis-PA. A “ecologia de saberes”
fomentada nos encontros provou ser uma metodologia eficaz, contribuindo para a sensibiliza-
¢do e ampliacdo do repertério critico dos participantes acerca das questdes socioambientais
e dos Saberes da Tradicdo no litoral amazonico.
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