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Resumo: Neste estudo, investigamos a intera¢do entre a intervengdo instrucional e
os cliticos de terceira pessoa do espanhol, classificados como estruturas simples e
complexas, em habilidades de compreensdo ¢ de produgdo. Partimos de conceitos,
relacionados a Instrucdo com Foco na Forma, tais como: instrugdo explicita, instrugdo
com foco na forma isolada, instru¢do com foco na forma integrada, entre outras
defingdes, da pesquisadora canadense Nina Spada. Para fins de tratamento dos dados,
utilizamos o software International Business Machine Statistical Package for Social
Studies (SPSS), a partir do qual fizemos uso de frequéncia relativa, teste de %2 e teste de
ANOVA de medidas repetidas. Fizeram parte deste estudo 10 participantes, alunas de um
curso de Letras-Licenciatura em Portugués e Espanhol, de uma universidade publica. Os
resultados apontaram que, a depender do tipo de analise (intra ou inter clitico), as formas
simples e complexas apresentaram comportamento distinto, em habilidades de recepgao
e de producao.

Palavras-chave: Cliticos de terceira pessoa. Instru¢do com foco na forma. Espanhol.

Abstract: In this study, we investigated the interaction between instructional intervention
and the third-person clitics of Spanish, classified as simple and complex structures in
comprehension and production skills. We used concepts related to Instruction with Focus
on Form, such as: explicit instruction, instruction focused on isolated form, instruction
focused on the integrated form, among other definitions, by Canadian researcher Nina
Spada. For data processing purposes, we used the International Business Machine
Statistical Package for Social Studies (SPSS) software, from which we used relative
frequency, %2 test and repeated measures ANOVA test. This study included 10 participants,
students of a Portuguese and Spanish Teaching Course from a public university. The
results showed that, depending on the type of analysis (intra or interclitic), the simple and
complex forms presented different behavior in reception and production skills.
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Apresentacio

A Instrug@o com Foco na Forma (doravante IFF) estd centrada primordialmente no
significado e simultaneamente inclui aten¢ao a forma (SPADA, 2010; 2014). Ha interesses
diversos de pesquisa nesse campo, visto que ha trabalhos acerca do papel da instrugdo
explicita e/ou implicita na aprendizagem de forma(s) da segunda lingua (doravante L.2),
em curto, médio, ou em longo prazos, ou seja, existem pesquisadores que verificam se os
efeitos instrucionais sao benéficos e/ou duraveis.

Ha também estudos que tratam da interag@o entre o tipo de instrugo e a aqusig@o
de estruturas, em distitnos niveis da lingua-alvo, como conhecimento explicito e/ou
implicito, em habilidades de recep¢ao e de producao. Outras pesquisas abordam o papel da
instrucdo isolada ou integrada (momento de aplicacdo da instru¢ao) na constitui¢ao desses
saberes linguisticos, tratam dos beneficios instrucionais na redugo de transferéncia, ou
versam sobre a interacdo entre a instrugdo explicita/implicita e o grau de complexidade
de formas da L2.

Muitos dos focos atuais de pesquisa acerca da IFF, no Pais e no exterior, t€m como
referéncia as publicagdes empiricas e/ou tedricas (SPADA, 1997; SPADA;LIGHTBOWN,
2008; SAPADA, 2010; SPADA; TOMITA, 2010; SPADA; JESSOP; SUZUKI; TOMITA;
VALEO, 2014; SPADA, 2014; VALEO,; SPADA, 2015; SPADA, 2018) de Nina Spada,
pesquisadora canadense, que hd mais de vinte anos tem investigado e discutido, em seus
trabalhos, questdes relacionadas ao ensino comunicativo de L2, pertencente a versao fraca, que
equaciona forma e significado (SPADA, 2014). Também ndo podemos deixar de mencionar
outros estudos desenvolvidos no exterior (LONG, 1983, 1991; LONG; ROBINSON, 1998;
DOUGHTY; WILLIAMS, 1998; WILLIAMS; EVANS, 1998; NORRIS; ORTEGA, 2000;
ELLIS; BASTURKMEN; LOEWEN, 2001; DOUGHTY, 2003; HOUSEN; PIERRARD;
DAELE, 2005; DEKEYSER, 2005; MACKEY, 2006; TODE, 2007; SAITO; LYSTER,
2012, entre outros), que trazem questdes relacionadas a IFF.

Neste trabalho, focamos o papel da administracdo de um conjunto de estratégias
pedagodgicas, com predomindncia da instrucdo explicita, voltadas ao ensino dos cliticos
acusativos de terceira pessoa, no caso de La ha regalado, e em situagdo na qual essas
formas linguisticas coocorrem com os cliticos dativos de terceira pessoa, como em Se
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la ha ensefiado, em habilidades de producdo e de compreensdo. Em outras palavras,
investigamos em que medida a intervencao instrucional adotada, que enfatizou a instrugao
explicita, interage com o grau de complexidade das formas sob andlise (SPADA;
TOMITA, 2010), em curto e em médio prazos, em habilidades receptivas e produtivas.
Os objetivos da presente investigacdo envolvem os seguintes eixos tematicos:
efeitos instrucionais/durabilidade, grau de complexidade e habilidades comunicativas.
Para fins de orientacdo, a seguir, apresentamos o modo como organizamos este artigo.
Apbs a introdugdo, apresentamos a fundamentagao tedrica. Na sequéncia, apresentamos a
metodologia, a qual é seguida da analise e discussdo dos resultados. Por tltimo, trazemos

as consideracdes finais.
A Instrucio com Foco na Forma: algumas consideracdes

Spada (1997, p. 73) define a IFF como “qualquer esfor¢o pedagogico que ¢ usado
para chamar implicita ou explicitamente a aten¢ao do aprendiz para forma da lingua. Isso
pode incluir o ensino da lingua por meio de regras gramaticais e/ou reagdes para erros do
aprendiz (feedback corretivo)®. Essa defini¢do abrange outros conceitos relacionados a
IFF, a saber: (i) tipos de instrugdo, (ii) forma e (iii) feedback corretivo.

No que tange ao aspecto (i), de um lado, a partir da analise de estudos a respeito de
IFF, Spada (2010) definiu a instrucdo explicita a partir de situagdes nas quais professores
forneceram instrugdes e feedback corretivo, o que incluia o uso de metalinguagem
e sinais claros para os alunos de que havia uma maneira certa e errada de dizer/
escrever alguma coisa.

Por outro lado, em outros estudos, para a pesquisadora, a IFF que foi fornecida,
por via de exposi¢ao dos aprendizes a alta frequéncia a um determinado trago linguistico,
sem chamar a sua atenc¢do para esse aspecto linguistico, de forma explicita ou através de
recursos tipograficos, com auséncia de instrugdo explicita ou feedback corretivo (SPADA,
2010), era classificada como instru¢ao implicita. No que se refere ao topico (ii), forma
nao ¢ sinonimo de gramatica, visto que pode abranger aspectos da pragmatica, gramatica,

léxico e fonologia referentes a linguagem (ELLIS, 2001).
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No que diz respeito ao item (iii), feedback corretivo ¢ compreendido como reacao
do professor em relacdo ao erro do aluno (SPADA, 1997). A titulo de exemplo, o feedback
metalinguistico ¢ um movimento corretivo no qual o professor fornece informacdes
ou perguntas relacionadas a formacao correta do enunciado do aluno. Em contraste, a
corregdo explicita € um tipo de feedback no qual o professor fornece a forma correta e
claramente indica que a producdo do aluno estava incorreta (LYSTER; RANTA, 1997).

A instrucdo baseada na producao pretende promover o uso adequado do objeto
linguistico de ensino. Em funcdo disso, o feedback corretivo ¢ dirigido a qualquer erro
que o aprendiz comete nas tarefas de produgdo (SHINTANI; LI; ELLIS, 2013). A partir da
Hipotese da Produgdao Compreensivel, podemos afirmar que a producao pode desencadear
a percepgao do novo traco linguistico e da diferenca existente entre a sua representacao na
lingua de aprendiz e o insumo na lingua-alvo (Hipotese da Percepgéo da Lacuna®).

Somado a isso, na aprendizagem de uma L2, a producao dos estudantes também
pode estar relacionada a formulacdo e a comprovacao de hipdteses. O processo em que
os aprendizes modificam sua producgdo linguistica, em reposta ao feedback, faz parte
da aprendizagem (SWAIN, 2005). Contudo, segundo essa pesquisadora, ndo se tem
demonstrado que a produ¢do modificada, isto &, reprocessada prediz aprendizagem.

Neste estudo, os efeitos instrucionais, de modo geral, apontam, em curto prazo, o
aumento de frequéncia das formas cliticas de terceira pessoa. Em contraste, a durabilidade
corresponde, em médio prazo, a manuten¢ao do aumento de frequéncia das formas sob
analise que foi obtido em curto prazo. Por ultimo, o avanco remete a continuidade de
produtividade das formas cliticas de terceira pessoa ao longo das etapas posteriores a

interven¢ao pedagodgica. Na sequéncia, apresentamos a metodologia.
Metodologia

Deste estudo quantitativo fizeram parte 10 estudantes do Curso de Letras
Espanhol/Portugués e Respectivas Literaturas de uma universidade publica. Esses
estudantes integravam o terceiro, quinto e sétimo semestres. Para a aplicacdo da
interven¢do pedagogica e a coleta de dados, contamos com a participagdo colaborativa

de dois professores do referido curso. O objetivo do presente estudo foi inico: verificar
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diferencas entre a identificacdo e a aplicacdo das formas simples e complexas do
espanhol, por meio da comparacao de frequéncia das formas-alvo sob exame, que foram
alcancadas, em curto e em médio prazos, respectivamente, nos testes de compreensao
e de producdo oral e escrita.

A selecdo dos participantes foi pautada nos seguintes critérios: ser brasileiro;
nao ter ascendéncia hispanica; ter cursado, no minimo, dois semestres de disciplinas de
espanhol e participar de todas as etapas de coleta de dados. Para a obten¢@o de dados, esta
pesquisa contou com a aplicacdo de pré-testes e de dois pds-testes, os quais abrangeram
seis modalidades de testes, a saber: teste de julgamento de gramaticalidade cronometrado,
teste de julgamento de gramaticalidade ndo cronometrado, teste de imitagdo oral, teste
livre de descricao de sequéncia de imagens, teste controlado de descri¢ao de sequéncia de
imagens e teste de narrativa oral.

O tratamento instrucional, destinado ao ensino das formas simples e complexas,
incluiu as seguintes estratégias pedagogicas: tarefas de producdo controlada, informacdes
contrastadas entre o portugués brasileiro e o espanhol a respeito das formas-alvo,
feedback corretivo, instrugdo explicita, tarefa de compreensdo e tarefas de producdes
livres e controladas.

Entretanto, cabe destacarmos que foi a instru¢do explicita a que predominou,
durante a interven¢do pedagogica, uma vez que as demais estratégias pedagdgicas
incluiram a retomada de questdes relacionadas as formas cliticas de terceira pessoa via
metalinguagem e descri¢do de seu funcionamento no espanhol.

Em relacdo ao intervalo entre a intervenc¢do instrucional e as fases posteriores
a intervencdo pedagdgica, ¢ possivel constatar a variagdo de trés a quatro semanas
(curto prazo) e nove e dez semanas (médio prazo). Para fins de analise estatistica dos
dados, utilizamos o software International Business Machine Statistical Package for
Social Studies (SPSS), a partir do qual fizemos uso de frequéncia relativa, Teste de Qui-
quadrado e Teste de ANOVA de medidas repetidas. A seguir, apresentamos a analise e

discussdo dos resultados.
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Analise’ e discussio dos resultados

Para fins de organizagdo da analise, indicamos a frequéncia relativa, e, em seguida,
apresentamos a estatistica inferencial (teste de x2; ANOVA de medidas repetidas).

Nossa hipotese de que as formas simples e complexas apresentariam maiores
indices de acuracia nas etapas pos-intervencdo pedagogica, em testes de produgao, em
comparagdo aos testes de compreensao, foi confirmada.

No Quadro 1, a seguir, indicamos a frequéncia das formas simples, durante
as etapas de obtencdo dos dados, em tarefas de compreensdo (identificagdo) e de

produgao (aplicagdo).

Fatores

Formas simples na
compreensio leitora

Formas simples na
producio escrita

Formas simples na
producio oral

Pré-teste (PR)

179/353=50.7%

35/81=43.2%

115/416=27.6%

Pos-teste imediato
(PD)

156/234=66.7%

108/178=60.7%

258/407=63.4%

Pos-teste postergado

179/238=75.2%

122/191=63.9%

391/649=60.2%

(PP)

Quadro 1: Produtividade das formas simples em testes de compreensdo e de produgao oral e
escrita nas etapas de coleta de dados. Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 1 observamos que as formas simples, em etapa anterior a interven¢ao
pedagdgica, foram mais frequentes em testes de compreensao. Contudo, em curto prazo,
essas formas cliticas foram mais produtivas em testes de producao oral, em comparagdo
aos testes de identificacdo® e de producao escrita cujo aumento de frequéncia foi similar.
Por sua vez, em médio prazo, as formas simples avangaram em testes de producao escrita
e em testes de identificacdo, com margem de vantagem a favor desse instrumento de
coleta de dados. Em contraste, em testes de produgao oral, as formas simples, com uma
sutil queda de frequéncia, se mantiveram praticamente estaveis em termos de frequéncia.
A fim de ilustrarmos a identificacdo e a aplica¢do das formas simples, nas fases posteriores

a intervengdo instrucional, apresentamos os seguintes exemplos.

(1) No, no los leo.
(informante 1, fase I pos-tratamento instrucional, teste de compreensao)
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(2) Si, los comia.

(informante 3, fase II pds-tratamento instrucional, teste de compreensao)

(3) Si, lo bebi.

(informante9, fase I pos-tratamento instrucional, teste de produgao escrita)

(4) No, no lo saludo.

(informante 7, fase Il pds-tratamento instrucional, teste de produgdo escrita)

(5) Pedro mostro a su hermano el osito para que lo conoceste, el hermano lo uso
también para jugar.

(informante 7, fase I pos-tratamento instrucional, teste de produgao oral)

(6) Rogerio viu la camisa, la uso, después la compro, la uso nuevamente.

(informante 2, fase II pds-tratamento instrucional, teste de produgéo oral)

Nos exemplos anteriores (de 1 a 6), podemos observar que a produtividade das
formas simples variou, em termos de género e de numero, em testes de identificagdo
e de aplicacao’. A fim de verificarmos a frequéncia das formas complexas, durante as
etapas de coleta de dados, em testes de compreensdo e de producdo, apresentamos, a

seguir, o Quadro 2.

Fatores Formas complexas Formas complexas Formas complexas
na compreensio na producio escrita | na producio oral
leitora

Pré-teste (PR) 70/199=35.2% 26/151=17.2% 14/152=9.2%

Pos-teste imediato 195/252=77.4% 120/149=80.5% 82/273=30%

(PD

Pos-teste postergado | 196/242=81% 133/155=85.8% 75/118=63.6%

(PP)

Quadro 2: A produtividade das formas complexas em testes de compreensao e de
produg@o nas etapas de coleta de dados. Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Quadro 2 podemos perceber que, no pré-teste e no pds-teste imediato, as
formas complexas foram mais recorrentes em testes de identificagdo ¢ de producéo escrita,

com vantagem, em curto prazo, a favor dessa habilidade linguistica, do que em testes de
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produgdo oral. Entretanto, em médio prazo, os resultados foram inversos, visto que as
formas complexas foram mais frequentes em testes de producao oral. Indicamos, a seguir,
exemplos da produtividade das formas complexas em testes de compreensdo e testes de

produgdo escrita e oral referentes as fases I e II, posteriores a intervengao instrucional:

(7) S, se la guardo.

(informante 4, fase I pos-tratamento, teste de compreensao)

(8) Si, se los plancho.

(informante 6, fase II pds-tratamento, teste de compreensao)

(9) S, se lo lavare.

(informante 7, fase I pos-tratamento, teste de produgao escrita)

(10) S7, se las hacen.

(informante 8, fase Il pds-tratamento, teste de producao escrita)

(11) Después también se los mostro para su hermano y se los guardo.

(informante 5, fase I pos-tratamento, teste de produgéo oral)

(12) Se acordo de mostrar lea su madre ¢, entonces la agarro del ropero y se la
mostro a su madre.

(informante 9, fase II pés-tratamento, teste de producao oral)

Para fins de andlise estatistica mais apurada, recorremos ao teste de y2(de
¥2=182.858; valor p=0.00), que se revelou significativo estatisticamente. Essa tendéncia
¢ corroborada pelo teste ANOVA de medidas repetidas, com valor p=0.69 (indice
de significancia de 10%), que rejeita a hipotese nula. Isso significa que o aumento de
identificagdo e aplicacdo das formas simples e complexas, nas etapas posteriores a
interven¢do instrucional, entre as alunas participantes, ndo foi casual. Existe interagdo
entre a intervengdo pedagogica e a identificagdo e a aplicag@o das formas-alvo em curto e
em médio prazos. Para fins de comparagdo da produtividade das formas cliticas, ao longo
das etapas de coleta de dados apos a intervencao instrucional, em testes de identificag@o

e de aplicagdo, apresentamos o Grafico® 1 na sequéncia.
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Grafico 1: A diferenca de produtividade das formas simples e complexas ao longo das
etapas de coleta de dados em testes de compreensdo e em testes de produgdo escrita e oral.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Grafico 1, podemos observar que, salvo as formas simples, em teste de
producao oral cujo aumento de aplicag@o obtido, em curto prazo, sofreu uma sutil queda,
em médio prazo, nos demais casos, as formas-alvo avangaram em testes de identificagido
e de produgido em termos de frequéncia. Além disso, podemos constatar, com base na
analise dos indices, por grau de complexidade linguistica, que as formas simples foram
mais produtivas, na fase I pds-intervengao pedagogica, na produgdo oral, com um ligeira
queda de aplicacdo na segunda fase pos-instrucional. Enquanto que as formas complexas
foram mais recorrentes, em curto e em médio prazos, em testes de produg@o escrita. Por
sua vez, a partir de um estudo comparativo, observamos que foram as formas complexas
as que obtiveram maiores indices de frequéncia.

A instrucdo baseada na producdo enfatiza a relevancia do oufput na aquisi¢@o
L2 (SWAIN, 1995; 1998). Em func¢ao disso, nessa abordagem, criam-se condi¢des para
que o aprendiz produza adequadamente o objeto linguistico meta (SHINTANI, LI;
ELLIS, 2013), por meio da utilizagdo, por parte do professor, de técnica(s) corretiva(s),
no caso de que o estudante cometa erros durante a execugdo de tarefas de producdo na

LE/L2. O progresso na ASL esta relacionado a processos cognitivos como a atengio
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as caracteristicas do insumo da lingua-alvo e a percepcao das reagdes do interlocutor a
producao da lingua do aprendiz (DOUGHTY, 2001).

Segundo Swain (1995; 1998; 2005), a producdo na lingua-alvo pode funcionar,
por exemplo, para (a) testagem de hipoteses e (b) percepcdo de problemas linguisticos.
No momento da producdo linguistica, se (a) foge a regra da lingua-alvo, o feedback
corretivo adotado pode promover (b), de modo similar a produgdo propriamente dita,
possibilitando, desta maneira, a modificacdo do output do aluno na lingua-alvo. Contudo,
ainda que a autorregulagem do output, por parte do aprendiz, ndo garanta a aprendizagem
da forma-alvo, auxilia no seu processo aquisicional.

Neste estudo, o fato de os professores colaboradores terem propiciado oportunidades
de producdo, acompanhada de movimento corretivo, aliadas a outras estratégias
pedagdgicas, parece ter ocasionado efeitos durdveis e avango das formas-alvo como
conhecimento receptivo e conhecimento produtivo. Entretanto, apesar dos beneficios da
intervencao pedagogica a ambos tipos de conhecimento, os resultados sugerem que a
intervencao instrucional foi mais eficaz no desenvolvimento do conhecimento produtivo,
visto que, a partir de uma analise por grau de complexidade, ¢ possivel afirmarmos que a
aplicacdo das formas simples e complexas pelas alunas participantes despontaram, com
maior favorecimento a esse aspecto linguistico, em testes de producao.

O resultado referente a produtividade das formas complexas, de um lado, esta
parcialmente de acordo com a pesquisa de Shintani, Li e Ellis (2013), segundo a qual a
instrucdo baseada na producdo foi mais efetiva para o conhecimento produtivo no teste
postergado. Por outro lado, de modo geral, isto ¢, prescindindo da distin¢ao dos indices de
frequéncia, em fun¢do do grau de complexidade do clitico, corrobora a tendéncia apontada
pelo estudo de Yokota (2007), no qual houve maior aplicacdo de formas pronominais na

producao escrita.
Conclusiao

Neste estudo, examinamos a interacao entre a intervengao instrucional e as formas
simples e complexas, em tarefas de compreensdo e producdo, em curto e em médio

prazos. O nosso objetivo de pesquisa envolvia & investigacao das diferengas de aplicacao
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e identifica¢do das formas simples e complexas ao longo das etapas de coleta de dados.
No que concerne a esse topico, a nossa hipdtese, segundo a qual as formas—alvo seriam
mais produtivas em testes de produg¢ao, foi confirmada com base nos resultados dos testes
estatisticos que utlizamos.

Os resultados indicaram, a partir de uma analise intraclitico, que as formas simples
e complexas apresentaram, ao longo das fases posteriores a intervengdo instrucional,
maiores indices de frequéncia, respectivamente, em testes de producao oral e de produgao
escrita. Em contraste, com base num estudo comparativo entre as formas-alvo, os dados
indicaram que foram as formas complexas, em testes de produgdo escrita, em curto e em
médio prazos, as que obtiveram os maiores indices de aplicacao.

Por ultimo, a partir de estudo comparativo entre os temas das pesquisas
desenvolvidas sobre a IFF, no Canadd e no Brasil, podemos afirmar que ainda sdo
pouco exploradas as tematicas nesse contexto que abrangem a interacdo entre os tipos
de instru¢ao ou os momentos de instrucdo (instrucdo com foco na forma isolada ou
integrada) com estruturas simples e complexas da L2, habilidades receptivas e produtivas
e a aprendizagem da forma-alvo tendo em vista o seu grau de complexidade como

conhecimento linguistico.
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Notas

! Este estudo ¢ recorte da tese intitulada Os efeitos da instrugdo com foco na forma na aprendizagem
dos cliticos de 3" pessoa do espanhol por universitarios brasileiros, que se desenvolveu, parcialmente, na
Universidad de Salamanca (USAL), por meio do apoio do programa de Doutorado Sanduiche no
exterior (PDSE) da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). eduale@terra.
com.br.

2 Doutor em Linguistica Aplicada pela Universidade do Vale do Rio do Sinos (UNISINOS). Professor de
Espanhol e de Linguistica Aplicada da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

3 Tradugdo nossa de: “any pedagogical effort which is used implicitly or explicitly to call attention to the way
the language learner. This may include direct teaching of language through grammar rules and /or reactions
to the learner s errors.”

4 Tradug@o de Noticing the Gap Hypothesis.

> Uma analise mais apurada foi realizada por meio do teste da arvore CHAID que controla todas as variaveis
do estudo, seleciona e organiza hierarquicamente, através de galhos, as varidveis que mais influenciam a
aplicacdo da variavel dependente. Contudo ¢ valido destacar que, em func@o da natureza do teste referido,
nao sera possivel trazer apenas dados do presente estudo, produto de um recorte. Um estudo mais amplo,

que inclui o teste de arvore CHAID, esta em processo de organiza¢do.® Pour une discussion sur la révolution
bergsonienne en lien avec les notions de mouvement et de positionnement, voir Brian Massumi, «Concrete Is
as Concrete Doesn’t» (2002:3-12).

¢ Equivalente a teste de compreensio.

7 Equivalente a testes de produgao.

8 No Grafico 1, FS=formas simples. FC=formas complexas, CO=compreensdo, PE=produg¢io escrita e
PO=produgao oral
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