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Epistemologias dissidentes e trajetorias escolares de mulheres ciganas no Brasil:

o fracasso como insisténcia do sistema de ensino.

Resumo: Este artigo resulta de pesquisa de abordagem
etnografica com mulheres ciganas, realizada entre 2013
e 2015, em Rio das Ostras no estado do Rio de Janeiro e
reflete sobre o fracasso escolar de mulheres ciganas no
Brasil como aspecto intrinseco ao racismo epistemologico
e a politica educacional homogeneizante, centrada em
contetdo destinado a atender as demandas do colonialismo
e da colonialidade do poder. Problematiza os modelos da
pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista
incapazes de romper com um sistema monocultural,
epistemologicamente excludente e racista, ressaltando seus
efeitos na formagdo de professores, nas bases curriculares
e nos métodos de ensino desde a implantacdo da Educacdo
no Brasil. Analisa o pensamento liminar como meio de
promover transversalidades epistemoldgicas, refletindo sobre
a adocdo de uma posicdo epistemologica fronteirica entre
formadores como recurso a superagdo do fracasso escolar

em comunidades alicer¢adas em epistemologias dissidentes.
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Abstract: This article is the result of an ethnographic
approach with Roma women conducted between 2013 and
2015 in Rio das Ostras, in the state of Rio de Janeiro. It
reflects on the school failure of Roma women in Brazil as an
intrinsic aspect of epistemological racism and homogenizing
educational policy, centered on content designed to meet
the demands of colonialism and the coloniality of power.
From the models of traditional pedagogy, new pedagogy
and technical pedagogy, incapable of breaking with a
monocultural, epistemologically excluding and racist system,
emphasizes its effects on teachers training, curriculum
bases and teaching methods since the implementation
of Education in Brazil. Analyzes the liminal thought in
perspective of promoting epistemological transversities,
reflecting on the adoption of a frontier epistemological
position among formators as a tool for overcoming school
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INTRODUCAO

Este trabalho reflete sobre os modelos da pedagogia que desenham as praticas educativas incompativeis com
culturas dissidentes a partir do contetido de entrevistas com onze mulheres, entre quatorze e cinquenta e quatro anos,
pertencentes a uma rede de parentesco Calon —uma das etnias ciganas no Brasil — itinerantes entre regides dos estados do Rio
de Janeiro, Minas Gerais e Sao Paulo. A utiliza¢do de relatos das entrevistas para fins de pesquisa e publicacdo cientifica foram
autorizados mediante gravacdo em audio, considerando que a leitura e a escrita ndo fazem parte dos recursos cognitivos das
entrevistadas e ofereciam risco a realizacdo da investigacdo. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi dispensado
pelo Comité de Etica em Pesquisa a partir da justificativa apresentada. Das mulheres entrevistadas dez tiveram contato com a
escola e destas, apenas duas reconhecem o alfabeto e conseguem ler algumas palavras e frases simples.

Algumas condigdes especificas deste campo nos permitiram trés aprendizados metodologicos iniciais que merecem
destaque. O primeiro ¢ que ndo ¢ possivel estudar nomades sem um pensamento “némade” e fronteirico (BRAIDOTTTL, 2000,
2002, 2004; ANZALDUA, 1987). E necessario aprender a caminhar sobre esse movedico. E o movedigo é a mais tortuosa
antitese as normas institucionais. O nomadismo de ciganos itinerantes, se expressa em uma relagdo diferente com o tempo,
espago e fronteiras e ndo estd, necessariamente, relacionado com a moradia ou fixagdo geografica. O tempo para nossas
interlocutoras, por exemplo, ndo era balizado pelo produzir. Desta forma, nenhuma delas portava relogio ou algo semelhante.
A passagem da vida, a travessia por um ciclo de afazeres regido por necessidades que surgiam a cada dia ou advindas de sua
rede social, era o que as movia.

Assumi que estdvamos estabelecendo relacdes do presente e sem garantias. As ciganas jamais diziam quando
viajariam ou mudariam e para onde. O que aconteceu varias vezes. A dificuldade de lidar com a sensagdo de impermanéncia
nos impos a compreensao objetiva do que ¢ ter um pensamento némade, funcionar de acordo com o devir. E para caminhar
sobre o movedigo foi preciso colocar em prova projetos com prazos e cronogramas definidos e fechados em relagdo ao
outro. Realizei um exercicio intenso de me relacionar em fronteiras, no sentido de estar em estado de umbral e separacao,
estabelecendo um modo de contato e troca aberto, sem certezas de desdobramentos ou produtos desses contatos. Antecipamos
em nossa propria vivéncia o né existente entre cumprir os protocolos académicos e escolares, de minha parte, ao realizar uma
pesquisa com ndmades, da parte delas de refletir sobre aceitar ou ndo o desafio de ser instruido em uma escola formal, um dos
temas de nossas conversas.

Deste modo, a tnica possibilidade metodolégica possivel, naquele contexto, foi o que se designa como observagao
participante, parte do conjunto de metodologias denominadas qualitativas que, com inspira¢do etnografica, me permitia a
imersao na vida cotidiana destas mulheres (MONICO etal, 2017, p.725), partilhando a¢des e habitos das minhas interlocutoras,
e acolhendo diversas formas de coleta de dados — observacao, rodas de conversa, atividades coletivas e entrevistas, registradas
em diario de campo, fotografias, video e dudio.

Convocada a funcionar nesse outro registro, tive que abrir mao de expectativas e descolonizar praticas e abordagens,
fazendo uma aproximagdo do que Santos (2007, p. 71-73) chamou de um pensamento pos-abissal — rompendo com algumas
praticas ideais de pesquisa hegemonicas - e que implicou coexistir com uma temporalidade diferente da “moldura temporal”
cronolégica construida pela Modernidade.

O segundo aprendizado de campo foi de que o tempo de convivéncia acaba por constituir um espago intersticial
(BHABHA, 1998, p. 295-306). Mesmo que cada qual portasse formacdes precedentes dispares uma terceira realidade, um

terceiro espago, onde ndo havia o externo e o interno, o passado ou o futuro, foi tecido em um “no6s”. Este momento so ocorreu
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ap6s aproximadamente um ano de visitas regulares quinzenais, de trés dias no inicio e mais extensas, de uma semana, no
ultimo ano. As rela¢des e vivéncias nem sempre propostas pela pesquisa, mas pelas mulheres ou pelo grupo, como participar
de um forré no acampamento, fotos que as criangas me convidaram a fazer, jejum na doenga de ente familiar, compras no
centro da cidade e preparativos para um casamento, foram determinantes para isso. E, neste ponto, a proposta de Boaventura
de Sousa Santos com a sociologia das auséncias e sociologia das emergéncias foi determinante para o posicionamento ético da
pesquisa diante das mulheres ciganas (SANTOS, 2010, p. 93-135). Ciente de que, apesar das culturas serem constituidas por
tempos e temporalidades dessemelhantes, o autor me advertia positivamente de que a diferenca ndo precisaria corresponder
a desigualdade ou ser excludente. Os espagos de inteligibilidade reciproca nos permitiram, a todas, entender a existéncia de
experiéncias sociais alternativas traduzidas em nossos encontros. Reconhecemos a tensdo entre os poderes que se enfrentam,
em termos de género e posigdes étnico-raciais, e as escolhas/respostas possiveis aos racismos institucional e epistemologico
e aos processos educativos formais, eu mesma em um deles — um curso de doutorado.

O reconhecimento da racionalidade e utilidade de ambos os conhecimentos, da academia ¢ da vida nomade,
horizontalizou nossa relacdo. Deste ponto em diante, foi possivel realizar entrevistas semiestruturadas gravadas em 4udio,
que aprofundaram os temas que sobressairam na analise dos outros conteudos colhidos no primeiro ano de contato por meio
observagodes e atividades registradas em diario de campo e fotografias. Tratamos nas entrevistas da autodeterminagdo de
pessoas ciganas itinerantes e sua dissidéncia das praticas sociais dos brasileiros, da emancipagao social de mulheres ciganas e
do racismo institucional, especialmente abordado pelas calins — mulheres ciganas - em relagio a escola. E com base na analise
deste ultimo tema nas entrevistas que as consideragdes deste texto se debrucam.

Analisar os conteudos das entrevistas realizadas foi, sobretudo, um exercicio de tradu¢ao do didlogo entre diferentes
saberes. Todos os didlogos sdo constitutivamente imperfeitos, provisorios e inconclusivos, especialmente se constituidos entre
tantas fronteiras interculturais.

Os atores existem em muitas e maravilhosas formas. Explicagdes de um mundo ‘real’, assim, ndo dependem da
logica da descoberta, mas de uma relago social de ‘conversa’ carregada de poder. O mundo nem fala por si mesmo,
nem desaparece em favor de um senhor decodificador. Os codigos do mundo ndo jazem inertes, apenas a espera de

serem lidos. (...) nenhuma doutrina especifica de representa¢@o ou decodificagdo ou descoberta ¢ garantia de nada
(HARAWAY, 1995, p. 37).

Haveria e havera, sem duvida, muitas versdes para a compreensdo das praticas sociais alteritarias que nao
se encaixam nas normas da educagdo institucionalizada no Brasil. Mas, a que aqui estd, mesmo proviséria, envereda
por uma abordagem critica aos modelos educativos normativos e sua indissoltivel inadequagdo as epistemologias

dissidentes com base nas falas das mulheres.

EPISTEMOLOGIAS DISSIDENTES E MODELOS EDUCATIVOS NORMATIVOS.

Em diferentes horarios do dia, homens e mulheres descansavam, conversavam ou dormiam. Criangas, até as que
tinham recém aprendido a andar, brincavam livremente pelo terreno. Era a imagem do Elogio ao Ocio de Russel (2002, p.32-
33) que argumentava que era necessario haver, no mundo ocidental, uma reforma educacional radical que colocasse o écio, a
diversdo e o lazer, somente permitido aos privilegiados, como atividade dignificante, em substituigdo ao trabalho. Para isso,
o conhecimento, o aprendizado e o saber deveriam ser valorizados em si mesmos e ndo como instrumento de qualificacdo de

uma massa de trabalhadores para enriquecer poucos empresarios.
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Olhar para aquelas cenas cotidianas me incomodava muito, a principio, pela compreensdo impregnada em mim
de que 6cio era o pai de todos os vicios, assim como, pela assuncdo de que o estudo e o trabalho sdo deveres que levam ao
meérito da conquista do bem-viver. Ideias-reflexo do “modo de produgao capitalista ¢ do modelo de desenvolvimento como
crescimento infinito” (SANTOS, 2010, p.121) que tem denominado o tempo de viver o oportuno, em vagabundagem ou
preguica — disseminados como os principais obstaculos ao progresso.

Nomade era a palavra que mais se aproximava desse transitar entre mundos de expectativas tdo diversas. No
entanto, a classifica¢do corrente de nomade, referenciada ao espaco fisico que se habita e a movimentagao que se faz nele,
particularmente limitada por um olhar produtivista, ndo se fazia adequada ao nomadismo cigano dos que pousam em barracas
ou moram em ranchos. As ciganas “moradoras” ou “viajoras” acampadas em barracas ou arranchadas em um terreno, ndo
sdao nem nomades, nem semindmades ou sedentarias, tomando-se a definicdo espacial. Seriam ndmades tal como descreveu
Deleuze (2006, p.327-328), considerando as leis, contratos e instituicdes ocidentais que sobrecodificam as pessoas.

[...] o ndmade ndo ¢ forcosamente alguém que se movimenta: existem viagens num mesmo lugar, viagens em
intensidade, ¢ mesmo historicamente os ndmades ndo sdo aqueles que se mudam a maneira dos migrantes, ao

contrario, sdo aqueles que nao mudam, e pdem-se a nomadizar para permanecerem no mesmo lugar, escapando dos
codigos (DELEUZE, 2006, p.327-328)

Isto me exigia um modo de pensamento liminar, fronteirico, de tratar relagdes com os de fora. Eu ainda ndo sabia

pensar assim.
Aquilo que o pensamento de fronteira produz ¢ uma redefini¢do/subsun¢do da cidadania e da democracia, dos
direitos humanos, da humanidade e das relagdes econdmicas para 14 das definigdes impostas pela modernidade

europeia. O pensamento de fronteira ndo ¢ um fundamentalismo antimoderno. E uma resposta transmoderna
descolonial do subalterno perante a modernidade eurocéntrica (GROSFOGUEL, 2008, p. 481-482)

Mas, era certo que as mulheres ciganas Calon — ou calins como se autodenominam - com quem eu me relacionava
eram nomades, lapidadas em liminaridades. Viventes em seu proprio territorio fronteirico, em seus pousos particulares,
recusando a ideia de pertencimento a uma nagdo que ndo acolhe suas singularidades e atualizando suas etnicidades sem
precisar de memorias ou historias de ancestrais, viviam — e vivem - em perene processo centendrio de ndo-ocidentalizagdo e
ndo colonizagdo. Me ensinavam com sua acolhida a viva resisténcia a engenharia social. Me mostravam que o que estd em
jogo no viver nomade ¢ a sustentacdo de um modo de vida coletivo e antindmico a sociedade do entorno, feita individualista.
Revelavam que repousava na reiteragdo das praticas coletivas o cerne de sua parcial independéncia do Estado e de sua
emancipagdo social. Sabiam que o que o Ocidente quer do “desenvolvimento” humano e de sua autodeterminagdo ¢ o oposto
da escolha livre, permeada pela diferenca. E a homogeneizagido e controle que demanda das pessoas. Esse estudar para
trabalhar e para produzir lucro ndo habitava as expectativas delas. Implicaria esquecer o dcio e transformar o prazer das
atividades em familia e com amigos uma exceg¢ao, um “repouso” malquisto, que representa tempo perdido.

Ah, ndo ficava muito tempo, ndo... Ficava semana numa escola, semana na outra... Tudo a época que meu pai

viajava, vai ficar uma semana na escola, uma semana na outra, ai, ndo dava para aprender também nada, ndo

(Lucimara).

Naio, vontade em ir a escola, ndo, eu tenho vontade de aprender a ler, mas escola... (Priscila).
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Se tivesse professora que viesse aqui, ai, nos aprendia, né? Aprender a ler... Que aprender ler ¢ muito bom, né?
Que a gente, a pessoa que ndo sabe ler nem escrever ¢ cego. Vocé olha 1a um negbcio, 14, vocé ndo sabe ler. Tem
que perguntar: - O que que é isso? O que que é aquilo? E assim. E, quem sabe ler, ndo precisa ficar perguntando.
Vocé tem que viajar, vocé pega l4. As vezes, passa 14 um Onibus, ai, vocé vé e ja monta, vocé tem que perguntar aos
outros: - Eu quero montar naquele énibus, que 6nibus que vai? Tem pessoas que nio gostam dessa coisa de falar. E
assim. E por isso que eu queria aprender (Paloma).

Af, vai passando, ai. E por isso que a gente ndo incomoda muito mais com isso. Agora, os meninos, assim, que ja
ta nascendo, ja ta ficando grandinho e ja tdo botando na escola. Ja sofrendo por causa da falta de estudo. Ai, agora,
bota na escola, mas tem muito que ndo quer ir, ndo. Vai la, chega 14, comega a chorar, ndo quer ficar 1a. Ai, tem que
buscar e ndo vai mais ndo (Rita).

Eu vou botar para estudar. O que eu ndo sei ler nem escrever, ele vai ter que saber. Botar nem que seja a forga...
Se for menino, se for menina também. Qualquer um dos dois, eu vou por para estudar, pelo menos, até uns quinze,
dezesseis anos, né? Para poder, pelo menos, aprender a ler um mucadinho e escrever (Paloma).

Porque, de primeiro, nés mudava muito. Entdo ficava uma semana. A semana chegava, segunda matriculava,
estudava. Ai, na outra segunda ja saia, entdo estudou pouco, né (Vanessa).

Até o século XX, as institui¢cdes escolares nao incluiam a participacdo de ciganos e ciganas, representados como
itinerantes e resistentes a integracdo. No entanto, mesmo as politicas publicas contemporaneas, que visam a inclusao escolar
de minorias étnico-raciais, perpetuam os obstaculos relacionais, justificados por educadoras e educadores pelo modo de
ser negativo dos “diferentes”. As origens da escolarizagdo no contexto brasileiro t€ém muito a revelar sobre o evidente e
permanente racismo institucional.

Instituida pelos colonizadores portugueses com o auxilio dos padres jesuitas, a pratica educacional inspirada na
politica disciplinar que definia objetivos diferentes para classes sociais distintas, predominou por todo o periodo coldnia,
influenciou o periodo imperial e incidiu em parte do periodo republicano. Até o final da primeira republica, mesmo com a
influéncia do positivismo no pensamento politico e educacional brasileiro, os principios propostos pela “Ratio Studiorun” dos
jesuitas modelavam a estrutura pedagdgica das escolas. Seus objetivos se dividiam entre educar a elite colonial, baseando-se
nos valores morais cristdos da Reforma Catdlica do Século XVI (instru¢@o moral e administrativa), e instruir indigenas, por
exemplo, a moda europeia, promovendo a sua civilizagdo (catequese). Demais habitantes, racializados como negros/negras
e ciganos/ciganas, sequer eram cogitados/as. Tal arquitetura discriciondria e classista permaneceu sendo fio condutor das
politicas publicas até contemporaneidade. Embora o Ratio Studiorun seja de 1599, ensinar em salas de aulas, dividir alunos
em niveis (classes) e realizar provas continuam seguindo como regras pedagdgicas quase que pétreas.

O ideal de reproducao do status quo da elite foi substituido, a partir da década de vinte do século passado, por uma
invocagao da educagdo ao papel de integragdo social e desenvolvimento politico e econdmico, sob os auspicios da Educagao
Nova, de 1932, que inspirou a criagdo da USP, em 1934, do Senai, em 1942, ¢ do Senac, em 1946, aspirando uma lei de
diretrizes e bases da educacdo (BREGAGNOLI, SILVA e SOARES, 2016, p.164-170). Transformacdes que atualizaram
para a contemporaneidade os objetivos ainda burgueses, distintos para as diferentes classes sociais, em nome do “progresso”.

As pedagogias ancoradas na concepg¢do positivista de homem, sociedade e conhecimento, se desdobraram na
pedagogia tradicional, na pedagogia nova e na pedagogia tecnicista, incorporando uma sorte de pedagogias das competéncias e
dos empreendedorismos. Em nenhum dos casos, as pedagogias se confrontaram com as diferencas culturais e epistemologicas.

A pedagogia tradicional baseada no ideal iluminista, apregoou a razdo como motor da evolugdo da sociedade. O
conhecimento amparado nas fontes europeias foi qualificado como fonte de libertag@o - para as elites. Centrada na ideia de

intelecto, na logica, na disciplina e no contetido, tornou o/a professor/a o centro da atividade pedagdgica, tendo o ignorante
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menos valor e sendo passivel de exclusdo e marginalizacdo, como criticou Freire (1980, p. 75-76).

O homem marginalizado ndo ¢ um ser “fora de”. E, a0 contrario, um ser “ no interior de”, em uma estrutura social.
Aceitando que o analfabeto seja uma pessoa que existe a margem da sociedade, vemo-nos conduzidos a considera-
lo como uma espécie de “homem doente”, para o qual a alfabetizacdo seria um medicamento “curativo”, que lhe
permita “voltar” a estrutura “sadia” da qual havia sido separado... Dentro de tal visao, infelizmente muito difundida,
os programas de alfabetizagdo ndo podem jamais ser esforgos para alcancar a liberdade... Na realidade, estes
homens — analfabetos ou ndo — ndo sdo marginalizados... Logo, a solu¢do de seus problemas ndo ¢ converterem-se
em seres “no interior de”, mas em homens que se libertam, porque ndo sdo homens a margem da estrutura, mas
homens oprimidos no interior desta mesma estrutura. Alienados, ndo podem superar sua dependéncia incorporando-
se a estrutura que ¢ responsavel por esta mesma dependéncia. Nao ha outro caminho para a humanizagio — a sua
propria e a dos outros — a ndo ser uma auténtica transformagao da estrutura desumanizante. Por essa mesma razao,
¢ alentador tratar de desmistificar a realidade: ¢ o processo pelo qual aqueles que antes haviam estado submersos
na realidade comecam a sair, para se reinserirem nela com uma consciéncia critica. (FREIRE, 1980, p. 75-76)."

Nossas interlocutoras ciganas ilustram em suas falas esse processo de submissao a esse processo de desumanizagao

“pedagdgica” reforcado pelo racismo institucional.

Quando comegava, 14, a escrever, eu ndo sabia, eu comegava a chorar, que eu nao sabia 14, que eu copiava o quadro
e a professora falava: - Vocé€ agora vai ter que ficar, ai, para vocé terminar. E eu ndo saia e eu comegava a chorar e
as meninas pegava e me ajudavam. Ai, agora por fazer assim, eu ndo sei ler nem escrever (Paloma).

Quando eu era pequena eu quando comecei a estudar, eu ndo tinha colega na escola. Muitas criangas ndo me
chamava pelo nome, chamava “cigana”. Isso ai fica ruim, né? A crianga cresce com aquele trauma na cabega, me
chamava: - O cigana, ciganinha! Isso era ruim para a gente. Até hoje em dia a mesma coisa (Paloma).

Eu sei uns niimeros. Eu sei o oito, o zero... Pra atender esse celular ¢ um problema. Nem gosto de ter isso. Nao
adianta. A cabeca ndo funciona pra aprender mais, ndo. Ai, toca e eu ndo atendo. S6 quando os menino ta por aqui
que atende. Eles sdo mais sabido (Marli).

Que na escola eles tém vergonha de ir. Os menino mexe ¢ muito, ¢ traquina, quer brigar. Entdo, eles t€ém vergonha
de ir. Os pequeno. E sozinho, eles ndo vai, gosta de galera e vai tudo. Sozinho, eles ndo vai, tem vergonha. Ai, os
pessoal vai la e eles escreve, aprende. Os cigano, ndo (Rita).

Ela me pedia pra esperar na esquina. Tinha vergonha das minhas roupas. Que cigana chama a aten¢o mesmo. Os
colegas ficavam rindo. Eu ja disse que ndo tem que ter vergonha do que nos somo. Mas, ela foi crescendo, quis sai
da escola. (Lucimara)

As vez, eu chegava atrasada, que cigano ndo relogio, ndo. Ai, levava uma bronca da moca da escola. Forte mesmo.
Me sentia mal. Resolvi que as meninas ndo ia mais, nao.

Eles cobra comprovante de residéncia pra dar a vaga. Nos ndo tem isso. Ai, ndo da. As vez, tem uma alma caridosa,
um vizinho que empresta. Mas, ¢ dificil.

Meu tio ia botar a filha dele, a Vanusa, o Guilherme ¢ a Mimi. Foram botar na escola, os trés, e 0 mogo de 1a ndo
quis colocar eles ndo. O rapaz ndo queria deixar eles entrar na escola (Juma).

1 Texto reproduzido como publicado. No entanto, Paulo Freire (1995, pp.31) revisou autocriticamente sua pratica machista de referir-se ao
“homem” como categoria que incluiria naturalmente as mulheres e passou a utilizar ambos os géneros em seus textos. Disponivel em http://peadano-

siniciais.pbworks.com/f/Pedagogia_da Esperanca - Paulo.pdf
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Tanto a pedagogia nova, cujo o lema desenvolvimentista se afina ao chamamento da Ordem e Progresso, quanto
a pedagogia tecnicista, instituida na década de 1970, amparada no convénio MEC/USAID e na Lei 5.692/71, e alimentada
pelo pragmatismo e pelo empirismo com viés utilitarista e imediatista, estdo intimamente vinculadas ao ideario burgués
conservador e homogeneizante. O cigano e a cigana excluidos, marginalizados por sua diferenga, passam a ser aqueles que
ndo dominam a tecnologia, os instrumentos — ineptos/as, atrasados/as, subdesenvolvidos/as. O centro da atividade pedagogica,
ndo estd mais nem em professores/as nem em alunos/as e, sim, na transferéncia de saber, de tecnologia. Essa ¢ a epistemologia
reinante, a positivista. Que ndo tem como caracteristica a contestacdo ou a superagdo da sociedade burguesa em prol de uma
sociedade pluricultural.

Os contetidos didaticos racistas promovem a hegemonia branca na histéria. A pretensa objetividade centrada
na neutralidade acaba por reproduzir conteudos que justificam a ordem social e que canonizam esta epistemologia como
referéncia universal, refor¢ando os epistemicidios, aqui entendidos como toda tentativa de destruicdo de conhecimentos, de
saberes, e de culturas nao assimiladas pela cultura branca/ocidental (SANTOS, 1995). A produgao de conhecimento historico,
social e antropologico sobre comunidades ciganas ndo alcanca os bancos escolares, nem os educadores e educadoras. E o
iletramento dessas comunidades Calon ndmades no Brasil, continua sendo reflexo desse conflito. A exclusdo dos ciganos e
ciganas das produgdes académicas pode ser vista também no Brasil como um

[...] sintoma de um descaso mais amplo em relagdo ao valor e legitimidade da identidade étnica para os ciganos.
Tal negligéncia académica ¢ espelhada por uma percepcao popular continua do grupo que, de forma significativa e
incisiva, exclui ciganos do rol de populagdes étnicas do mundo. Isso permite que a imagem do Cigano como néo-

respeitavel continue a dominar. A importancia dessas questdes ¢ indissocidvel da defesa pelos direitos humanos e
civis (MAYALL, 2009, pp. 188).

Quijano (2002) propos o conceito de colonialidade de poder para tratar da classificagdo social basica e universal
da populacdo do planeta em torno da ideia de “raga” como um dos elementos fundantes do atual padrdo de poder. Para o
autor, a ideia de raca e a classificag@o social baseada nela (ou “racista”) tiveram origem ha 500 anos, junto com a invengao
da América, Europa e do capitalismo. A colonialidade do poder tem se traduzido na “mais profunda e eficaz forma de
dominacdo social, material e intersubjetiva e sdo, por isso mesmo, a base intersubjetiva mais universal de dominagdo politica
dentro do atual padrdo de poder” (QUIJANO, 2002, pp. 04). No entanto, a devastagdo provocada pela colonialidade do
poder muitas vezes ¢ desprezada nas avaliagdes sobre politicas publicas; o racismo epistémico, que acaba privilegiando
politicas identitarias normatizadoras; e o racismo institucional ainda pensado, ndo como eixo de poder que se materializa em
préaticas institucionais, mas como pratica condenavel circunscrita a algumas pessoas, incidem diretamente nos processos de
escolarizacdo dos “diferentes”, maioria numérica distinguida como minorias sociais ou étnico-raciais. E enderecam a estas
minorias a reiteragdo da inferioridade “racial” e “racional”.
Mulheres ciganas permanecem silenciadas e, se apontam fracassos do sistema na propria assungao de sua diferenca,
passam a ser isoladas.
Sendo um modelo global, a nova racionalidade cientifica ¢ também um modelo totalitario, na medida em que nega
o carater racional a todas as formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus principios epistemologicos e

pelas suas regras metodolégicas. E esta a sua caracteristica fundamental e a que melhor simboliza a ruptura do novo
paradigma cientifico com os que o precedem (SANTOS, 1999, pp.48).
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Sentimentos de menos valia e de inaptiddo para a aprendizagem, considerados pelas mulheres entrevistadas como
uma espécie de “defeito” cognitivo; suas percepcdes sobre a inadequag@o da proposta educativa as praticas sociais de suas
familias; a falta de compreensdo sobre a utilidade de determinados contetidos transmitidos na escola para a sua vida pratica; e

o racismo vivido cotidianamente reforcam o distanciamento destas comunidades da educacao formal.

Na escola de roga ndo tinha tanta crianga assim. Ele falou que ndo tinha vaga. Ai, o tio dela, ai, irmdo do meu
marido, ai, ele foi 14 e conversou: - Olha por que vocé ta falando isso? Ai, o mogo da escola falou: - Cigano vai
fazer muita bagunca aqui. Ninguém vai querer botar filho pra estudar com cigano. O rapaz que faz a vaga. O meu
marido entrou naquela hora, ai, pegou e falou: - Por que vocé ta tendo tanto preconceito com cigano? Vocé ndo
sabe que cigano tem direito de colocar crianca na escola? Vocé ta sendo preconceituoso. E, ai, foi conversando,
brigando com ele 1a dentro 14 e falou: - 0, eu posso, eu posso ir na Secretaria de Satude, Educagdo, e fazer uma
denuncia contra vocé e vocé perder o seu emprego porque vocé tad com preconceito com crianga, com cigano, s6

porque ¢ cigano (Lucimara).

Mesmo tendo a vaga ai, que eu td vendo que tem, que vocé ndo quer dar, ndo quer colocar a matricula das criangas,
ai. Mesmo ndo tendo vaga, a lei obriga vocés a aceitar a crianga para estudar, que na Secretaria de Educacédo falou
assim: - O, eles sdo obrigados a dar a vaga. E tem na internet. Tem uma lei. Ai, ele [funcionério da escola] falou: - E,
espera ai que eu vou ver 14 dentro. E, ai, ele puxou a Caravana dos Ciganos que é o site dos cigano e falaram: - E,
vocé ¢ estudado, vocé sabe que existe lei para cigano. Achei uma vaga la para as suas crianga. Manda eles vim se
matricular de novo. Ai, meu tio falou: - A mesma lei que vocé tem, eu também tenho. E a nossa so6 vale para nds e
a de vocés vale para vocés e para nos também”. Falou assim e ele ficaram quietinho (Monalisa).

Nem mesmo a tenacidade destes grupos em defender o direito de sustentar modos proprios de entender o mundo e
transitar pela vida, tornam a negociagdo com o seu opressor um caminho menos tortuoso. Ha fazeres e haveres inegociaveis
e indispenséveis para sua sobrevivéncia enquanto grupo étnico (D’AVILA e SANTAMARINA, 2015, p. 242) e a escola os

rechaca peremptoriamente. H4 um desejo de saber, mas que sucumbe a arquitetura meritocratica secular.
Ah, eu estudei até a segunda série do primeiro ano s6. Ja sei escrever, sei ler direitinho (Lucimara).

Eu entrei na escola ja véinha. Eu tinha dez anos quando eu entrei na escola. Ai, s6 que eu ndo peguei a escola toda.
Entdo, eu fui fazendo s6 as prova pra mim ficar no quarto ano que € a terceira série. Eu aprendi a ler na barraca numa
cartilha. Aprendi com umas moga, aqueles pessoal que veio, vem falar a palavra de Deus nas barraca. Ai, eu aprendi
com eles, eles me ensinaram. O nome da moga que me ensinava era Carla. Ela trazia as filha dela pra me ensinar. E
eu aprendi, sabia alguma coisinha e, ai, fui fazer s6 as prova. Ai, depois eu parei, ndo estudei mais, ndo (Monalisa).

L4 em Quissama tem um galpao 14, uma barraca assim, que vai dar aula 14. Af, vai tudo. Eles vao, os adultos,
velhos vao. Gosta! Eles vao tudo aprender: Os velho, os novo, tudo (Rita).

Os mais velhos no sabe ler, ndo sabe escrever. Entdo, ndo tem como eles cobrar uma coisa que eles nao entendem.
Mas de hoje pra frente, muitas crianga ta crescendo, muito jovem ta sendo estudado e ja td compreendendo, daqui

a uns tempos ndo vai existir tanto preconceito (Marli).

DESAPRENDER E REAPRENDER PARA PROMOVER CONHECIMENTOS.

A ciéncia pos-moderna ainda ndo assumiu, como sua, a fun¢do de descobrir “categorias de inteligibilidade,
conceitos quentes que derretam as fronteiras nas quais a ciéncia moderna dividiu e encerrou a realidade” (SANTOS, 1999,
pp. 44). Enquanto as vicissitudes provocadas pela perduravel injusti¢a cognitiva e pelos racismos epistémicos e institucionais
forem mantidas invisiveis, tal como invisiveis sdo as reflexdes sobre as mudangas necessarias aos propositores/propositoras e

executores/executoras de politicas publicas, ciganas e ciganos continuarao alijados do sistema escolar, assim como as praticas
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de produgdo de conhecimento sistematicas seguirdo restritas as ideias de integra¢@o do diferente ao hegemonico. Os contetidos
produzidos pela ciéncia pos-moderna e disseminados na formagao de professores e professoras, nos livros didaticos, entre as
alunas e alunos de escolas fundamentais, ensino médio ¢ universidade, voltados exclusivamente as necessidades do mundo
capitalista, reproduzem escolhidas “verdades” historicas que ndo tem nenhuma relagdo com as diferentes comunidades
assumidas em sua especificidade étnica ou cultural, destinando-as ao fracasso. Formar somente individuos tteis ao mercado
ratifica a posi¢do de pouca valia e desinteresse pelos que ndo estdo interessados neste mercado ou que sdo mal vindos a
essa estrutura burguesa por suas caracteristicas étnico-raciais. O efeito disso se dissemina por todas as instituicdes sociais
nas praticas negligentes observaveis em escolas, unidades de saude, centros de assisténcia social, espagos de justica, e
equipamentos de medidas socio educativas.

Sendo um conhecimento minimo que fecha as portas a muitos outros saberes sobre o mundo, o conhecimento

cientifico moderno ¢ um conhecimento desencantado e triste que transforma a natureza num autémato, ou, como
diz Prigogine, num interlocutor terrivelmente estipido” (SANTOS, 1999, p.56)

Ha que se pensar na formacdo dos professores de todos os niveis e contetidos. Investir em pluralidades de discursos

e métodos. Ha que se pensar na formacao dos formadores e das formadoras. Investir em multiplas 16gicas, visdes, escutas e

resultados esperados. Ha que se pensar em fronteiras, deslocamentos, desconstrugdes e didlogos para enxergar poténcias nas
diferencas.

O pensamento liminar abre a possibilidade de se pensar a partir das margens, pensar em transversalidades

epistemologicas ou numa a epistemologia fronteiriga, que desvele outras escolhas e a possibilidade de preferir

pensar nas e a partir das margens, de adotar o pensamento liminar como uma aposta epistemologica, possivel apenas
como locus de enunciagdo fronteirigo critico gerador de saberes (MIGNOLO, 2003, p. 26).

Neste sentido, sem o reordenamento da geopolitica do conhecimento, as praticas educativas formais observadas
no Brasil, que também sdo destinadas as ciganas e ciganos, recusam-se ao enfrentamento dos silenciamentos das diferengas
e reforgam a logica excludente que elege fracassados e fracassadas que reforgam a pretensa superioridade dos adaptados e
adaptadas. As diferengas, se escutadas, promoveriam aberturas de novos horizontes cognitivos, descolonizadores diante dos
paradigmas da ciéncia e seus canones, que forjaram a difundida Razao (pseudo) universal e responderiam ao empobrecimento
do conhecimento provocado pela racionalidade moderna e suas consequentes classificagdes estigmatizantes.

Ser a partir de onde se pensa, convoca todo educador e educadora a desprender-se, enxergar-se, desconstruindo-as,
deslocando-as, ressignificado-as. Toda visdo nitida precisa de contraste, de iluminagao, de figura e fundo, de diferenca, de
outros pontos de vista e de repertorios variados.

Dinamicas culturais sdo heterogéneas e necessitariam ser multicentradas nos espagos de formacao, desde a
Educacao Infantil até as universidades.

E preciso destruir esse dualismo esquematico para se pensar tempo ¢ temporalidades, cronologias, culturas e

identidades com seus proprios eixos historicos e estabelecendo cruzamentos e conexdes. E preciso derrotar essa
categoria para superar sentimentos de inferioridade que ainda persistem no Sul global (AZEVEDO, 2016, p. 245)

A virada descolonial - movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemologico a logica da modernidade/
colonialidade, ao radicalizar a critica pos-colonial dedicada ao antagonismo entre colonizadores e colonizados/colonizadas;
ao descentramento das narrativas e dos sujeitos contemporaneos em relagao a orientacdo eurocéntrica; a desconstrugao dos

essencialismos; a epistemologia critica as concep¢des dominantes de modernidade, propde a assungdo de uma epistemologia
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fronteiri¢a para enfrentar a necessidade de se pensar em diferengas e multiplicidades, de constituir conhecimentos para si
mesmo e para a qualidade de sua vida, o que legitimaria formas de entender e se relacionar com as diferencas nos mundos,
que ndo sdo controladas pelas teorias dos grandes centros hegemonicos de educag@o/ensino.

A pratica do aprender a desaprender, para poder assim reaprender, urge nos espacos de educagdo, entre as
formadoras e os formadores, para que um modelo — de fato novo, criativo — pluriverso, possa emergir das margens e que acabe

com a condenacdo dos e das dissidentes ao fracasso diante de um saber académico disciplinar subalternizante.
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