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Resumo. O Parecer n® 38/2006 do Conselho Nacional de Educacéo coloca as disciplinas de
Sociologia e Filosofia como obrigatérias nas escolas de ensino médio no Brasil a partir do ano
letivo de 2008. Dessa forma, torna-se fundamental a retomada de pesquisas que tenham como
foco questdes de ordem metodolégica e didatica que objetivem construir programas que
legitimem e qualifiquem esses componentes curriculares. Este trabalho busca situar o ensino de
Sociologia no Rio Grande do Sul e discutir propostas de trabalho docente com base nos
referenciais freireanos de uma pedagogia situada e do empoderamento dos sujeitos. Partimos
de pesquisa hibliografica e de dados estatisticos na interface entre as Ciéncias Sociais e a
Educac&o, bem como de nossa experiéncia como educadores e pesquisadores. Esta discusséo
aponta para uma proposta didatica que possua relevancia para o educador e o educando,
dotando o ato pedagdgico de sentido.
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Schooling and/or educating? The sociology teaching perspectives in basic education

Abstract. The Normative Act n® 38/2006 of the National Council of Education transforms
Sociology and Philosophy into obligatory disciplines in Brazilian schools starting at the school
year of 2008. This way, it becomes fundamental the recapturing of researches focusing on
questions of methodological and didactical order that object the construction of programs that
legitimize and qualify these curricular components. This work wishes to place Sociology teaching
in Rio Grande do Sul and to argue proposals of teaching work based on Freire’s referential of a
situated pedagogy and the empowerment of the citizens. We start at bibliographical research
and statistical data in the interface between Social Sciences and Education, as well as of our
experience as educators and researchers. This quarrel points to a didactic proposal that has
relevance for the educator and the learner, endowing the pedagogical act with sense.
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1 Introducao

Antes de culpar o mundo pelo lugar que ocupamos
necessitamos entendé-lo, interpreta-lo e modifica-lo,
construindo cotidianamente uma visio abrangente e
dinimica do que é este mundo em movimento e em
processo (HICKMANN, 2002, p. 67).

O processo de retorno ou entrada da disciplina de Sociologia
como componente curricular obrigatério nas escolas de ensino médio
do Brasil é marcado por uma constante luta politica de diversas
entidades de cientistas sociais. A retrospectiva historica da disciplina
evidencia que a Sociologia tem um histérico extremamente fragmen-
tado nas escolas brasileiras, o mesmo nio sendo verificado quando
estudamos a presenca da Sociologia no ensino superior. Desde a
fundacio do Departamento de Sociologia da Universidade de Sio
Paulo (USP), em 1934, a Sociologia se legitimou, marcando presenca
na grade curricular dos mais diversos cursos de graduacio.

A USP, mesmo incidindo na presenca da Sociologia em nossas
escolas secundarias, por meio de seus intelectuais, mais se utilizou da
popularizacio e legitimacio que o ensino de Sociologia nas escolas
possibilitava, do que consistentemente formulou planos e métodos
pedagdgicos para a formagio secundaria em Sociologia. Justica seja
feita ao trabalho militante do professor Florestan Fernandes, que,
inclusive, marcava presenca constante como fomentador de debates

sobre ensino de Sociologia nas escolas brasileiras e nos congressos de
Sociologia (MORAES, 2003).

Neste sentido, fazendo uma breve retomada da trajetéria da
Sociologia no contexto educacional brasileiro, Meksenas (1995) afirma
que o periodo entre 1925 e 1942 representou os “anos dourados” no
ensino de Sociologia, o que corrobora com a idéia de que ele foi de

4 Tradicionalmente os contetidos pertinentes as Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica
e Sociologia) sdo agrupados na disciplina de Sociologia. A posi¢do dos autores é favoravel a
oferta do contetdo dessas trés areas, de forma a complexificar e enriquecer a contribui¢do que
a disciplina tem a oferecer aos estudantes e & sociedade.
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extrema importincia para a popularizacio desta disciplina. Por sua
vez, Moraes (2003) argumenta que a maior parte da producio
bibliografica tratando do tema “Ensino de Sociologia” ocorreu entre
1930 e 1960, de modo que, depois desse periodo, a Sociologia
confinou-se no meio académico-cientifico, estando esse fato na raiz da
hierarquizagio entre o ensino académico e o escolar. Este ficando em
uma posicio inferior aquele.

Essa situacdo, junto com o desservico prestado pelo regime
militar (1964-1985) ao campo das humanidades no ensino escolar,
propiciou a deslegitima¢io da Sociologia e a elevacio do status das
disciplinas de Educa¢io Moral e Civica e de Educa¢io Social e Politica
Brasileira (OSPB), utilizadas como instrumentos de propaganda
doutrinaria da situagio.

Com o processo de democratizagio, iniciado na década de
1980, criam-se condi¢des propicias para a retomada da disciplina de
Sociologia nas escolas. Porém, a propria Lei n* 6.888/1980,
regulamentada pelo Decreto n* 89.531/1984, que trata do exercicio da
profissio de socidlogo, cria constrangimentos para os licenciados, pois
reconhece somente os bacharéis como socidlogos. Essa situagio fez
com que professores de Sociologia, mesmo em namero reduzido,
devido a escassez de escolas com a disciplina, nio pudessem ao menos
se sindicalizar. E apenas no final da década de 1990 e inicio dos anos
2000 que alguns sindicatos comecaram a contar com licenciados em
seus quadros. Entre eles, o Sindicato dos Socidlogos do Rio Grande do
Sul - SinSocidlogos-RS.

Este artigo se insere neste contexto, o da aprovagio do Parecer
n? 38/2006, pelo Conselho Nacional de Educagio (CNE), que ratifica
o disposto no inciso III do § 1° do artigo 36 da Lei n* 9.394/1996
(LDB), que prevé ao educando concluinte do ensino médio “o
dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”. Assim, com base em nossa experiéncia como
docentes e pesquisadores junto ao Grupo de Estudos sobre Ensino de
Ciéncias Sociais (GEECS/UFRGS), discutiremos uma proposta de
ensino que leve em consideragio o perfil do estudante’ e as demandas
do mundo contemporineo, tendo como referencial a proposta de
educacio emancipatéria de Paulo Freire. Para isso, iniciaremos
contextualizando o ensino de Sociologia no Rio Grande do Sul.

5 Ressaltamos que as palavras aluno, estudante e educando sdo utilizadas neste artigo como
sindnimos, assim como as designacdes professor e educador.
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2 A dimensao quantitativa do ensino de sociologia
gaiicho

Os desdobramentos da reforma do ensino proposta pela Lei n*
5692/71 tornaram as disciplinas de Sociologia e Filosofia opcionais na
educacio basica, fato que estd na raiz de suas “invisibilidades” nas
escolas das redes publica e privada. Mesmo assim, no inicio do ano
letivo de 2007 - portanto, antes do prazo final de um ano dado pelo
Parecer n* 38, de 07 de julho de 2006, do CNE, que trata da
obrigatoriedade das disciplinas no ensino médio e da sua homologagio
por parte do Conselho Estadual de Educagio (CEEd/RS)® - das 909
escolas de ensino médio da rede publica estadual do Rio Grande do
Sul, 530 delas tém Filosofia e 321, Sociologia; somente 58 escolas nio
oferecem nenhuma das disciplinas.

Em relagio aos docentes, segundo a Secretaria Estadual de
Educacio (SEC), estdo em sala de aula 1.135 professores de Filosofia e
679 professores de Sociologia, tendo, ainda, em outros componentes
curriculares, 271 de Filosofia e 78 de Sociologia. Assim, torna-se
relevante sabermos onde tem se dado a oferta destes cursos que
habilitam os licenciados em Ciéncias Sociais para fazer frente a
demanda que a obrigatoriedade da disciplina, a partir de 2008, vai
gerar ndo s6 na rede publica estadual, mas também nas redes federal,
municipal e particular com oferta de ensino médio.

Diante desse cenério temos que, hoje, no Rio Grande do Sul, ha
10 cursos de Ciéncias Sociais que estio regulamentados e cadastrados
junto a0 MEC. Do ponto de vista pratico, observa-se que estes se
concentram, em sua maioria, em estabelecimentos de ensino federais,
os quais reinem o maior nimero de alunos. Destes, 4 exce¢io da
Universidade Federal de Santa Maria’, todos estio capacitados pelo
MEC a oferecer a graduagio em Licenciatura para seus alunos de
Ciéncias Sociais. No quadro 1, podemos observar as universidades que
oferecem os cursos e os municipios onde estes estio sediados.

6 De acordo com o Parecer n® 322/2007, do CEEd/RS, ratificado pela Resolugéo n°® 91/2007.

7 No més de abril de 2007, a UFSM, a partir da demanda de professores de Sociologia que a
obrigatoriedade da disciplina coloca, criou uma turma especial com 50 vagas destinadas aos
egressos do curso de Ciéncias Sociais (Bacharéis) da instituicdo, propiciando a formagéo em
Licenciatura.
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Quadro 1 - Oferta de cursos de Ciéncias Sociais no Rio Grande de Sul (2007)

IES Titulagédo Modalidade Municipio Ano Qe
criagéo
PUCRS Bacharelado/ Presencial Porto Alegre 1942

Licenciatura
UFRGS B_acharelado/ Presencial Porto Alegre 1950
Licenciatura

Bacharelado/

UNISINOS . - Presencial Sé&o Leopoldo 1958
Licenciatura
URCAMP  Licenciatura  Presencial Bagé 1968
UFSM Bacharelado  Presencial Santa Maria 1998
UNISC Licenciatura  Presencial Santa Cruz do Sul 2003
FEEVALE Licenciatura  Presencial Novo Hamburgo 2004
ULBRA Bacharelado/ b0 <o ciaEAD Canoas 2005
Licenciatura
Bacharelado/ .
UFPEL Licenciatura Presencial Pelotas 1990
UNIIUI Bacharelado/ | g0 presenciallEAD | ljui 1997
Licenciatura

Fonte: SESU/INEP, 2007; sites da IES.

A partir do exposto, observa-se que, segundo o INEP, em 2004,
contdvamos com 1588 alunos regularmente matriculados nestes cursos
no Rio Grande do Sul, os quais, de 1999 a 2003, haviam formado 534
licenciados e bacharéis em Ciéncias Sociais®. Neste sentido, o que se
destaca é que houve um aumento gradual no niimero de egressos do
curso de Ciéncias Sociais destas institui¢des, passando-se de 83 alunos
egressos em 1999 para 183 em 2003.

No que se refere a0 numero de matriculas neste curso, temos
que também é observavel um crescimento gradativo no ntmero de
alunos, o qual incide diretamente no nimero de egressos. Contudo,
apesar de o nimero de egressos ter mais que dobrado, o mesmo nio se
observa no nimero de matriculas, o qual, apresenta um crescimento de
aproximadamente 30% no periodo de 2000 a 2004. Uma explicagio
que parece bastante dbvia para o aumento no niimero de egressos - e
que ndo deve ser esquecida - reside, em parte, na implantacio do
processo de jubilamento nas universidades federais, assim como, a
reducio do ingresso em segunda opg¢io no vestibular.

Dessa forma, podemos observar que ha uma procura crescente
pelos cursos de Ciéncias Sociais no Rio Grande do Sul, fazendo com
que o ntimero de profissionais habilitados para o exercicio da docéncia

8 No ano de 2000, ndo nos foi possivel ter acesso aos dados, por isso, a soma total
apresentada computa apenas 0s egressos de 1999 (83 alunos), 2001 (131 alunos), 2002 (137
alunos) e 2003 (183 alunos).
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seja suficiente para atender a demanda, ainda mais que o CEEd/RS
também considera apto para lecionar Sociologia, até 2012, os que pos-
suem formagio em Bacharelado em Sociologia ou Ciéncias Sociais
com Licenciatura em outra disciplina; Licenciatura com Pbs-Gradua-
¢do em Sociologia ou Ciéncias Sociais; Licenciatura em Filosofia; Ba-
charelado em Filosofia, com Licenciatura Plena em outra disciplina; Li-
cenciatura em Histéria; e, Licenciatura em Pedagogia, desde que o do-
cente comprove no seu historico escolar, no minimo, cento e vinte ho-
ras cursadas da disciplina de Sociologia (PARECER n?322/2007 - p. 5).

Além disso, com a oferta de vagas para professores de Sociolo-
gia nas escolas provavelmente ocorra uma demanda maior por cursos
de Licenciatura em Ciéncias Sociais, gerando um circulo virtuoso de
expansio e de desafio de qualificacio profissional. E com base nesta
realidade descrita que a formagio do professor de Sociologia deve ser
pensada tendo por base a realidade dos estudantes, sob pena de sua
alienacio.

3 0 perfil dos educandos: ou do retrato daqueles que
nos esperam nas escolas

Qualquer disciplina que pretenda alcancar um grau minimo de
reflexividade sobre sua prdxis, concebida simultaneamente como di-
mensdo educativa e social, deve buscar conhecer a realidade pedagdgica
e socio-cultural de seus sujeitos - alunos, comunidade escolar e profes-
sores. E nesse sentido que a disciplina de Sociologia, que busca afir-
mar-se ndo apenas como uma disciplina obrigatéria, mas de relevincia
social, deve refletir, em especial, sobre os sujeitos do processo de apren-
dizagem do qual se ocupa.

Assim, partindo desse pressuposto, ou seja, do imperativo da
presenca da pesquisa e da investigacdo na vida dos professores e da
disciplina, propomos, aqui, uma reflexdo sobre os alunos, abarcando
seu perfil sdcio-econdmico e cultural. Neste sentido, o conhecimento
sobre a realidade desses sujeitos permitird ao professor investigador a
formula¢io de uma proposta diditica efetiva e que possua sentido e
relevincia para o educador e para o educando, ou nas palavras de
Freire, uma “pedagogia situada”.

No di4logo entre Freire e Shor (1986), a “pedagogia situada” é
definida como uma pratica educativa que esta alicercada na realidade
concreta dos alunos, em suas condicdes materiais e simbolicas, de
modo que, para os educadores, o fundamento da relacio pedagdgica
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deve partir das condi¢des de vida dos educandos, entendidos como
sujeitos historicamente situados, rompendo com posturas abstratas e
academicistas. Neste sentido, Freire, se referindo aos educandos coloca
que “quanto mais [este] refletir sobre a [sua] realidade, sobre sua
situacio concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido,
pronto a intervir na realidade para muda-la” (1980, p. 35). Outrossim,
mais do que “ensinar a refletir”, “transmitindo seu conhecimento”, ao
educador, segundo Freire (2005), cabe a tarefa de ser um animador do
conhecimento e propiciar aos educandos as ferramentas necessarias
para que estes assumam sua condic¢do de sujeitos.

Dessa forma, na tentativa de caracterizar esses jovens e suas
comdicdes de acesso a educacio e trabalho, utilizaremos os dados ex-
traidos da altima PNAD/IBGE referentes ao pais e as grandes regides.

3.1 Estudo e matricula dos jovens

No que se refere 4 matricula destes jovens no ensino regular,
como pode ser observado na tabela 1, temos que a maioria dos
estudantes do ensino fundamental, 89%, freqiienta a rede de ensino
publica. A propor¢io entre a matricula segundo as redes de ensino
alcanca o seu percentual mais elevado nesse nivel de ensino, seguido
pelo ensino médio com 86% dos alunos. Cabe destacar que em relagio
4 educacgdo superior esse quadro se inverte, j4 que a rede de ensino
privada detém mais de 75% do total de matriculas.

Tabela 1 - Taxa de matricula por nivel e rede de ensino fregiientados (%), Grandes Regides e
Brasil.

Grandes Regides e Fundamental Médio Superior
Brasil Publica | Particular | Publica | Particular | Publica_|[ Particular

Brasil 89.0 11.0 85.6 14.3 24.7 75.3
Norte 93.2 6.8 89.9 10.1 45.0 55.0
Nordeste 89.7 10.3 87.7 12.3 40.1 59.9
Sudeste 86.9 13.1 83.9 16.1 16.6 83.4
Sul 90.5 9.5 85.2 14.8 22.3 7.7
Centro-Oeste 87.7 12.3 84.5 15.5 27.3 72.7

Fonte: PNAD/2005.

Essa realidade, ou seja, a presenca macica de jovens e de crian-
cas na rede publica de ensino fundamental e médio do pais aumenta,
ainda mais, a responsabilidade do ensino de Sociologia, dado as baixas
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taxas de aproveitamento e a reduzida qualidade que esses niveis tém
apresentado através da realizagio de pesquisas e estudos como o SAEB,
ENEM, Relatério PISA, e mesmo em relacio aos indicadores mensu-
rados pelo recém criado IDEB (RAIZER, 2007).

3.2 Estudo e situag¢ao ocupacional dos jovens

Ja no que tange a ocupagdo destes jovens, conforme dados da
ultima PNAD/IBGE (2005), observa-se que a freqiiéncia escolar média
das criangas e jovens entre 5 e 17 anos de idade, no pais, & de 91,2%,
sendo que, de forma geral, essa média diminui quanto mais elevado o
nivel de ensino e a idade (entre os jovens de 18 e 24 anos de idade, por
exemplo, apenas 36% freqientam algum nivel de ensino) (NEVES,
RAIZER e FACHINETTO, 2007). Outra informacio relevante obtida
pela PNAD diz respeito a freqiiéncia escolar segundo o tipo de
ocupagio. Como pode ser visualizado no grafico 1, onde a média de
freqiiéncia cai em cerca de 12%, para os estudantes que estio ocupados
em algum tipo de atividade (doméstica, emprego, comercial, etc.),
sendo que os que nio exercem nenhuma atividade além do estudo,
possuem uma freqliéncia 2% maior que a média geral. Ainda nesta
direcdo, cabe destacar que existem diferencas importantes entre a
situagio do ensino no meio rural e urbano, sendo que naquele a
freqiiéncia escolar cai 6% (chegando a 87%), enquanto a deste se eleva
em 1,4%, atingindo 94% de freqiiéncia. Em relacdo 4 ocupacio, parece
nio haver diferencas relevantes entre o meio rural e urbano, como
mostra o grafico a seguir.

Graéfico 1 - Taxa de freqiiéncia escolar das criancas e adolescentes de 5 a 17 anos de idade,
por situacao do domicilio e condi¢ao de ocupacéo, Brasil — 2005.
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Fonte: PNAD/2005.
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Outro dado interessante que merece destaque se refere aos
jovens de 18 a 24 anos de idade, entre os quais, observa-se que a medi-
da que a idade aumenta ocorre a diminui¢io da porcentagem de quem
apenas estuda, sendo que também ocorre uma elevagio importante,
cerca de 80%, no niimero de jovens que apenas trabalham e nio estu-
dam. Esse cenario configura a incapacidade do sistema educacional
brasileiro de possibilitar a permanéncia dos jovens na educagio formal
e de interagir, de forma mais dinimica e positiva, com o seu ingresso
no mercado de trabalho, j4 que, na maioria das vezes, ocupagio e fre-
qiiéncia escolar tornam-se, como poder ser visto, elementos conflitan-
tes.

Gréfico 2- Jovens de 18 a 24 anos de idade, por grupos de idade, distribuicdo percentual, por
condic&o de atividade na semana de referéncia, Brasil — 2005.

B Jovens de 18 a 19 anos

60.0
50.0
W Jovensde 20 a 24 anos
40.0
30.0
0o - -
100 oy
0.0
S6 Trabalha e S6 Cuida de a0 realiza
estudla estudla trabalha afazeres nenhuma
domésticos atividade

Distribuigdo percentual, por condicdo de atividade na semana de referéncia (3}

Fonte: PNAD/2005.

3.3 Estudo e renda familiar dos jovens

Outro conjunto de dados relevantes mensurados pela PNAD
diz respeito a freqliéncia escolar segundo a renda familiar. Como pode
ser observado na tabela 2, ocorre uma elevagio importante na freqiién-
cia escolar, na medida em que a renda familiar dos jovens aumenta.
Sendo que a freqiiéncia escolar cai, entre os jovens de 15 a 17 anos de
idade, de 92,2% para 72,6%, na passagem do quinto mais rico para o
primeiro quinto. Em relagio aos jovens de 18 a 24 anos a situacgio se
agrava, ja que a freqiiéncia cai de 48,6%, para apenas 25,1% para
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alunos do quinto mais pobre. Ainda, nesta dire¢do, considerando-se as
grandes regides do pais, a regido sul é a que apresenta a maior
diferenca de freqiiéncia escolar - mais de vinte pontos percentuais entre
os jovens de 15 a 17 anos, segundo o quinto de rendimento; e, mais de
trinta e oito pontos percentuais, entre os jovens de 18 a 24 anos.

Tabela 2 - Taxa de fregiiéncia escolar dos adolescentes e jovens de 15 a 24 anos de idade, por
grupos de idade e quintos de rendimento mensal familiar per capita (%), Grandes Regibes e
Brasil — 2005.

Grandes Regifes e 15a17 anos
Brasil
1° quinto | 2° quinto |~ 3% quinto | 4° quinto | 5% quinto
Brasil 72.6 77.3 81.2 84.8 92.2
Norte 68.2 76.0 79.4 80.1 86.3
Nordeste 70.2 78.4 78.8 79.7 89.5
Sudeste 73.8 81.4 85.2 88.7 93.3
Sul 71.7 74.4 81.1 83.8 92.3
Centro-Oeste 77.4 78.1 79.5 81.5 93.8
Grandes Regifes e 18 a 24 anos
Brasil
1% quinto | 2% quinto [ 3> quinto | 4% quinto [5> quinto
Brasil 25.1 27.5 26.4 29.4 48.6
Norte 26.5 28.6 31.3 35.0 46.6
Nordeste 26.5 29.8 33.1 34.0 44.9
Sudeste 21.4 21.7 24.7 29.6 51.6
Sul 16.5 19.9 25.4 31.9 54.3
Centro-Oeste 21.6 24.4 27.8 31.7 53.2

Fonte: PNAD/2005.

Além disso, se considerarmos o nivel de ensino freqiientado,
ressalta-se a concentragio dos jovens que pertencem a familias com
renda mais elevada na rede privada de ensino médio. Em relagio ao
ensino superior, percentualmente, apenas 8% dos alunos da rede
publica e 3,4% da rede privada sio oriundos de familias do primeiro e
segundo quintos. Ja, se considerarmos os quintos mais elevados,
destaca-se a grande porcentagem de estudantes (mais de 78% do total
que freqlienta esse nivel de ensino), tanto na rede ptblica como na
privada, oriundos de familias com rendas elevadas.
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Tabela 3 - Estudantes da rede publica e da rede particular, por nivel de ensino fregiientado,
total e respectiva distribuicdo percentual, por quintos de rendimento mensal familiar per capita,
Brasil — 2005.

Grandes Total (1)

Regides e Ensino Médio
Brasil " G G e C—

1" quinto| 2 qulnt0| 3™ quinto | 4° quinto 5” quinto
Publica 7074131 16.5 25. 24.6 23.1 1.8
Privada 1177112 1.7 5.7 9.9 22.7 59.9
Grandes Total (1)
RegiGes e ; ;
Brgsil Ensino Superior

1° quinto | 2° quinto 3> quinto  4°quinto 5%quinto
Publica 1278275 1.9 6.0 11.8 25.2 55.1
Privada 3665361 1.0 2.4 7.9 22.9 65.9

Fonte: PNAD/2005. Nota: (1) Exclusive as pessoas cuja condi¢o na familia era pensionista, empregado
doméstico ou parente do empregado doméstico e as pessoas em familias sem declaracéo de rendimento.

Assim, observamos que é consideravel o percentual de estu-
dantes que trabalha, além de estudar, o que remete ao professor o
atendimento dessa demanda diferenciada, caso se queira aumentar a
freqiiéncia e tornar o ensino mais significativo para os alunos. Outro
dado significativo é que a maior parte dos estudantes, com exce¢io do
nivel superior, freqiientam a rede publica, o que amplia a importincia
das politicas ptblicas de educacio, investimento, e qualificacio dos
docentes. E, por fim, temos que os dados apresentados, além de nossa
experiéncia docente, nos levam a pensar que quanto menor a renda e
mais elevada a idade, maior é a probabilidade de evasio, visto que os
contetidos escolares nio se apresentam como fteis’ & vida dos
estudantes, ainda mais em um periodo de desemprego e extrema
competitividade.

Com base nesse contexto de formagio de profissionais para a
docéncia em Sociologia e do perfil do estudante de nossas escolas
basicas, vamos discutir o trabalho pedagdgico da Sociologia na sala de
aula, refletindo acerca de seus limites e possibilidades para a formagio
de sujeitos criticos e empoderados.

9 Ndo comungamos de uma atitude utilitaria e instrumental do conhecimento, mas procuramos
situa-lo como uma atividade que constréi a realidade ao mesmo tempo em que é resultado das
exigéncias dessa mesma realidade, nos propiciando uma ag&o estratégica. Isso vai ao encontro
da perspectiva de Jose Marti, pois, segundo Streck, “utilidade tem a ver com as condigdes para
a promogdo da vida de cada um e de todos, de acordo com as possibilidades no tempo em que
se vive" (2007, p. 5).
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4 A Sociologia na escola: finalidades, método e funcao
politica

A experiéncia de democratizagio da sociedade brasileira colo-
cou as questdes de cidadania na ordem do dia e muito tem se falado
na constru¢io da cidadania do povo brasileiro. Ao lado disso, disci-
plinas como a Sociologia e a Filosofia seguiram, em grande parte, mar-
ginalizadas dos curriculos escolares ou sem programas definidos e com
profissionais sem habilitacdo especifica ministrando aulas nos escassos
espacos.

O conceito de cidadania é muito utilizado e pouco compreen-
dido. Em sociedades materialmente desiguais, como a brasileira, a
experiéncia democritica tem ficado apenas em uma dimensio formal
ou politica, ou seja, “concedem-se” direitos politicos a pessoas margi-
nalizadas e humilhadas pelo sistema do capital. Invariavelmente, o ni-
vel de sofisticagdo politica fica muito aquém do esperado, colaborando
para um processo de alienacio que reproduz as estruturas opressoras
com base em praticas clientelistas e patrimonialistas.

A cidadania, entdo, é permeada por uma concep¢io liberal,
onde o cidadio se identifica com o proprietario ou, atualizando a
defini¢do, com o consumidor. Ficando restrita ao enfoque legal, sob o
qual “todos sdo iguais perante a lei”, “essa cidadania liberal tem a
inten¢io de desvirtuar o surgimento de movimentos reivindicatorios
que lutam por fazer parte do governo, conquistando espagos de
direitos da sociedade civil” (GOMBI, 1999, p. 155). E, deste modo,
quando lemos em diversos programas, ou damos aulas de disciplinas
que ttm no nome o conceito de cidadania, de que forma devemos
trata-lo?

A critica sobre a cidadania (neo)liberal, a sua problematizagio e
a reflexdo sobre possiveis alternativas & uma das tarefas do professor de
Sociologia, o qual deve ser capaz de mostrar aos alunos que a
cidadania também pode, dependendo da perspectiva teor1ca—poht1ca
(ZITKOSKI, 2006), ser entendida sob diversas oticas. Todavia, essa é
apenas uma das tensdes que permeia o trabalho do docente de
Sociologia, principalmente aquele que trabalha com adolescentes.
Poderiamos, entdo, lancar mio de quaisquer outros temas e assuntos
que seguem esse mesmo movimento de problematizagdo, critica e
proposicio.

Neste sentido, temos que a questio do método de ensino é
fundamental, devido ao histérico brevemente retomado que aponta a

116



Pelotas [02]: 105 - 123, janeiro/junho 2008

descontinuidade do ensino de Sociologia na educagio basica, ao lado
da elitizacio académica dessa area do conhecimento, onde, temos
grandes caréncias em relagio aos materiais didaticos existentes.
Portanto, o desafio que se impde a nds € o de retomar uma reflexdo
que propicie a operacionalizagio deste conjunto de conhecimentos
adquiridos na formagio académica em Ciéncias Sociais para um
publico sem uma vivéncia nessa drea e que possui expectativas diversas
em relacdo ao docente no que tange ao contetido de Sociologia, pois,
nio estamos formando Cientistas Sociais na escola basica. E, é em
razio disto que a Sociologia, entendida como 4rea cientifica do
conhecimento que aprendemos na graduagio, deve passar por um
processo de adequacio (RAIZER, MEIRELLES e PEREIRA, 2006,
2007), ou por “recortes”, conforme as Orienta¢gdes Curriculares
Nacionais (BRASIL/MEC, 2006).

Isso nio quer dizer que devemos ficar em uma dimensio
aproximada do que conceituamos por “senso comum”, ou seja, o
conhecimento que os educandos possuem de suas vivéncias. A tarefa
do professor de Sociologia é buscar refinar essas pré-nogdes dos edu-
candos, oportunizando a sistematizacdo e o estabelecimento de rela-
¢Oes causais entre os fendmenos sociais, explorando toda a complexi-
dade das relagbes sociais com vistas ao desenvolvimento da consciéncia
critica.l® Assim, a “desnaturalizagio” dos aspectos socialmente cons-
truidos, aparece, como um importante objetivo a ser perseguido, levan-
do o educando a estranhar a realidade social (BRASIL/MEC, 2006).

Avancar em relacio ao conhecimento dos educandos é uma
tarefa que ndo deve excluir esse conhecimento, sob pena de
deslegitimar a a¢io dotada de sentido que deve ser buscada em uma
aula de Sociologia, bem como de qualquer outra disciplina do
curriculo escolar. Nesse sentido, a concepgio dialégica nos parece a
mais adequada, jA que considera esse conhecimento prévio do
educando e o tensiona por meio do didlogo, um instrumento demo-
critico e fomentador de uma atitude participativa.

Assim, em aula, apresentamos a hipotese de iniciar os didlogos
com o assunto/tema do dia escrito no quadro. Depois, pediremos aos
alunos que comentem o que sabem ou o que representa aquilo que esta
escrito. A partir da devolugio da turma, passamos a problematizar o
que foi dito, a estabelecer relacdes, enfim, passamos a refletir com base

0 A passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica é fruto de um processo de
desenvolvimento das habilidades individuais, estimuladas pela criatividade e pela compreensdo
da realidade social concreta. A educacdo critica e emancipatdria pode desempenhar importante
papel nesta passagem. Ver Freire (1979).
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« RTII .
no “olhar socioldgico”, fazendo um movimento entre o concreto/1, o
abstrato  (problematizacio/teoria socioldgica), voltando para o
concreto/2.

Poderemos realizar, assim,

o embate entre esferas distintas do conhecimento e
ndo a negac¢io do senso comum, sobrepondo-se a este
o saber sociolégico. Trata-se de recuperar o senso
comum, refletir essa esfera do conhecimento e refina-lo
com aspectos do saber oriundo da ciéncia. Tal
perspectiva origina um senso comum acurado, melhor
elaborado ou reelaborado, produzindo aquilo que
Gramsci designa por bom senso: o momento da
criticidade que leva o aluno a transformar a sua pratica

cotidiana (MEKSENAS, 1995, p. 78).

Paulo Freire, ao longo de seus trabalhos, convida os educadores
de todas as areas a adotarem esses principios democraticos e emanci-
patorios de trabalho, pois entende ser o diilogo essencial para a pro-
pria condi¢do humana. A abertura ao dialogo possibilita, assim, o rom-
pimento com a transmissdo pura e simples dos conhecimentos, fazen-
do avancar o trabalho do despertar da consciéncia critica no educando.

Com isto, temos entio, que o trabalho dialégico ao lado de
uma pedagogia situada (FREIRE e SHOR, 1986) que leve em conside-
ragio o contexto social, material, cultural, politico e existencial dos
educandos pode ser um elemento decisivo para o sucesso da aula
planejada pelo professor. Da mesma forma que a construgdo de um
programa de aula, de um planejamento de ensino nio deve deixar de
considerar as peculiaridades do educando e do meio no qual este esta
inserido. E diferente trabalhar com educandos de escola piblica e
privada, do turno diurno e noturno, do ensino regular e EJA, no
ensino fundamental e médio e nos cursos de educagio popular,
inclusive os pré-vestibulares populares.

Disto decorre, portanto, a necessidade da transposi¢io didatico-
pedagdgica como um importante componente da pratica docente do
professor de Sociologia, uma vez que, esta, consiste na adequagio dos
conteudos tedricos aprendidos na Universidade para o publico escolar,
sem perder o rigor analitico que os caracteriza (CARDELLI, 2004).
Outrossim, devemos lembrar que, para a efetivacio desse objetivo, é
necessario que o licenciado em Ciéncias Sociais, em sua formagio, por
meio das disciplinas dos campos educacional e sociolégico, consiga
estabelecer uma relagio entre os Conhecimentos Especificos (1) e os
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Conhecimentos Pedagbgicos (2), fazendo com que os Conhecimentos
Metodolédgicos e Epistemoldgicos sobre o Ensino (3) sejam uma
integracio entre (1) e (2), tratando dos contetdos, didaticas e pesquisas
sobre a melhor forma de trabalhar o ensino de Ciéncias Sociais para a
educacio basica (MORAES, 2003).

Nesse sentido, é importante ressaltar a diferenca entre escolari-
dade e educacio, pois o alcance problematizador das discussdes da aula
de Sociologia pode, muitas vezes, tensionar os programas conteudistas
sem lastro na realidade material e simbélica dos educandos, onde, o
sistema formal de ensino nio encerra a gama de possibilidades que o
processo educativo produz, sendo apenas parte integrante da formacio
das pessoas. Assim,

educagio ndo pode ser vista apenas no Ambito restrito
das politicas educacionais tradicionalmente concebidas
e efetivadas para garantir o funcionamento de um
sistema formal de ensino. E necessario ampliarmos a
concepcio do que é educacio em termos da existéncia
humana em sociedade e do potencial de vivermos
cotidianamente processos educativos nos diferentes
espacos de convivéncia social (ZITKOSKI, 2006, p. 11).

Contudo, a reconfigura¢io do mundo do trabalho colocou um
peso excessivo no grau de escolaridade, criando uma necessidade de
escolarizagdo. Este cenario configura a exigéncia de um novo “capital

humano” adaptado 4 polivaléncia e d informalidade do mercado de
trabalho, formado por meio de uma “educacio para a compe-

titividade” (FRIGOTTO, 2003).

Com isso, o professor de Sociologia pode fomentar um espaco
disciplinar que empodere os alunos para enfrentar os dilemas do
mundo contemporineo e explorar suas possibilidades. Contudo, nossa
perspectiva de empoderamento nio vai ao encontro de nog¢des de auto-
ajuda ou de carater estritamente individualista, pois compreendemos
que o empoderamento dos sujeitos nido pode estar desvinculado da
realidade social e da transformagio mais ampla da sociedade
(MEIRELLES e PEREIRA, 2006). Além disso, precisamos em nosso
trabalho docente ter o cuidado para ndo constituirmos “palanques
politicos”, ou seja, devemos ter o cuidado de apresentar as diversas
propostas e perspectivas de analise e a¢do que integram o campo das
humanidades. Nio defendemos, portanto, a neutralidade do educador,
até porque essa seria uma postura ingénua, mas que ele exercite a
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vigilincia  epistemolégica (BOURDIEU, CHAMBOREDON e
PASSERON, 2002) em seu trabalho.

A nossa orientagio no processo de empoderamento dos sujeitos
é tributaria da concepgido freireana de classe social. Para Freire,

a questdo do empowerment da classe social envolve a
questio de como a classe trabalhadora, através de suas
proprias experiéncias, sua propria construgio de
cultura, se empenha na obten¢io do poder politico.
Isto faz do empowerment muito mais do que um
invento individual ou psicolégico. Indica um processo
politico das classes dominadas que buscam a prépria
liberdade da dominagdo, um longo processo historico
de que a educacio € uma frente de luta. (1986, p. 138).

Neste sentido, sob a nossa 6tica, a Sociologia deve orientar-se,
sobretudo, pelo didlogo, pois é somente por meio deste que a
constru¢io do pensamento critico dos alunos é possivel de modo
emancipatorio e democratico. Ainda nesta dire¢io, como ja discutimos
em outro lugar (MEIRELLES e PEREIRA, 2006), temos que empoderar
é diferente de apoderar na medida em que, empowerment, em seu
sentido classista atribuido por Freire (1986), remete, necessariamente, a
idéia de dar aos sujeitos subsidios que lhes permitam tomar
consciéncia de seu papel histérico, e ndo a algo que é passado a outrem
por alguém, como se refere & idéia de apoderamento, muitas vezes,
usada equivocadamente na literatura.

5 Consideracdes Finais

No presente trabalho, buscamos, a partir de alguns elementos
trazidos pelos dados da PNAD/IBGE, além de nossa propria
experiéncia e vivéncia desse processo como sujeitos histéoricos, elencar
alguns elementos relevantes para o atual debate acerca da volta da
Sociologia ao ensino médio. Com base nesses elementos, podemos
destacar alguns breves apontamentos sobre os quais outras pesquisas
poderio se debrucar, dentre eles, fazemos especial referéncia & impor-
tincia de que tenhamos em sala de aula professores-pesquisadores
(FREIRE, 1996) aptos a investigar a realidade de seus alunos e, a partir
dela, buscar novas formas de ensinar e trabalhar a Sociologia.

Outra necessidade premente constatada reside em se ampliar o
uso de midias digitais com vistas a que, cada vez mais, sejam
divulgadas experiéncias e estratégias de ensino que fornecam aos
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profissionais e aos alunos subsidios para pensar o seu “estar no mundo
e na sala de aula”.!! Além disso, também se faz necessario que valori-
zemos, de forma equilibrada, os conhecimentos e a diversidade de pers-
pectivas das Ciéncias Sociais em suas diferentes areas (Antropologia,
Ciéncia Politica, Sociologia).

Enfim, o foco de toda essa discussio que trazemos reside em
provocar os educadores a refletirem sobre seu trabalho docente que,
mesmo num cenario de adversidades, necessita de formacio continua-
da, permitindo que os conhecimentos da sua disciplina sejam significa-
tivos para a formagio de sujeitos criticos e empoderados. Dessa forma,
nossos alunos terdo muito mais do que um diploma, mas sim, o acesso
a um conjunto de saberes que efetivamente os prepare para os dilemas
e desafios da sociedade contemporanea.
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