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O MAPEAR POR CRIANCAS
Da cartografia a leitura de mundo

Alexandre M. Matiello’ e Giselle Arteiro Nielsen Azevedo?

Resumo

Instrumentos utilizados pela Arquitetura e Urbanismo aplicados em oficinas com
criangas foram ressignificados na forma de dispositivos com a finalidade de leva-las a
identificagao de Territorios Educativos (TEs). Neste artigo, apresentamos as referéncias
metodolégicas que amparam esta pesquisa com base na Cartografia como método
e no pensamento de Paulo Freire, sobretudo, a ideia de leitura de mundo, baseada
num processo que considera a experiéncia do saber feito dos alfabetizandos para
sua alfabetizagao territorial. Apresentamos como os dispositivos foram reunidos em
torno do Mapear, o qual resultou em um Atlas dos TEs que tanto foi sintese como um
novo dispositivo para o processo dialégico de aprendizado das criangas. A aplicacéo
de metodologia revelou um conjunto de falas, escrita e graficagdo das criangas que
permitiu escuta-las a partir de um plano de experiéncia a respeito de sua visdo sobre o
territério e refletir sobre seu papel de cartdégrafas de sua realidade vivida.
Palavras-chave: cartografia, leitura de mundo, criangas, dispositivos, mapear.

MAPPING BY CHILDREN
From cartography to world reading

Abstract

Instruments used by Architecture and Urbanism applied in workshops with children
have been re-signified in the form of devices with the purpose of taking them to the
identification of Educating Territories (TEs). In this article, we present the methodological
references that support this research based on Cartography as a method and on the
thought of Paulo Freire, above all, the idea of reading the world, based on a process
that considers the experience of knowledge made by literacy students for their territorial
literacy. We present how the devices were gathered around Mapping, which resulted in
an Atlas of TEs that was both a synthesis and a new device for the children’s dialogical
learning process. The application of the methodology revealed a set of speeches,
writing and graphics by the children that allowed them to be heard from an experience
plan regarding their vision of the territory and reflect on their role as cartographers of
their lived reality.

Keyword: cartography, world reading, children, devices, mapping.
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Introducao

Este artigo reflete sobre as possibilidades metodoldgicas desenvolvidas por ocasiao
de uma pesquisa de tese de doutorado em que instrumentos utilizados no ambito
da Arquitetura e Urbanismo puderam ser ressignificados em dispositivos. Quando
apropriados por criangas, os dispositivos levaram a identificacdo de territorios
educativos?® por meio de oficinas em um programa chamado “Criangas Arquitetando no
territorio”. Em especial, destacamos a Cartografia como método, a qual fez adotar uma
postura epistemoldgica diferenciada junto as criangas, combinada ao pensamento de
Paulo Freire. Deste autor, recuperamos a sua concepgao de leitura de mundo, tendo
como referéncia metodoldgica, sobretudo, sua ideia de codificacdo-descodificacao
no processo de alfabetizacio, e que resultou no que nomeamos como alfabetizagao
territorial.

Sob estas influéncias, bem como da prépria Arquitetura com seu instrumental,
desenvolvemos os procedimentos metodoldgicos empregados na tese, e selecionamos
neste artigo especificamente o Mapear. Neste procedimento, criamos um itinerario
para a identificacdo de TEs pelas criancgas, as quais por meio de sistematiza¢des foram
fazendo sua leitura de mundo. O Mapear resultou em um Atlas, o qual, para além
de uma sintese do programa, converteu-se também como um novo dispositivo, um
dispositivo-motriz no processo de alfabetizagao territorial.

As oficinas aconteceram em uma escola de Ensino Fundamental com uma turma do
5° ano tuno integral, envolvendo também, em parte das atividades, uma turma do
5° ano turno parcial. O contato com a escola e a professora regente foi inicialmente
estabelecido na apresenta¢ao sumaria do programa e na sondagem do interesse de sua
aplicagao. Obtida esta concordancia, obtivemos a autorizacdo da Secretaria Municipal
de Educacao e depois disto procedemos ao encaminhamento ao comité de ética em
pesquisa (CEP), tendo sido aprovado*. As oficinas contaram com a colaboragéo de
uma equipe de voluntarios do curso de Ciéncias Sociais da UFFS, que ajudaram nao
s6 na operacionalizacao dos trabalhos, bem como nas discussdes que envolveram os
conteudos resultantes das oficinas.

A cartografia como método: a pesquisa com criangas e sua escuta

O método da cartografia se difere por ndo antagonizar “teoria e pratica, pesquisa
e intervencao, producdo de conhecimento e producdo da realidade” (ALVAREZ &
PASSOS, 2015, p. 131). O processo cognitivo supera a forma simplista de representar
0 objeto por relagdes com o que ja esta constituido, mas exige “implicar-se com o
mundo, comprometer-se com sua produgao” (ibidem). Portanto, sua utilidade se revela
fundamental em uma pesquisa com criangas em que os instrumentos da arquitetura se
ressignificam em suas maos na forma de dispositivos de pesquisa, na qual elas atuam
como investigadoras com o pesquisador, e por conseguinte, intervém e produzem
conhecimento no processo.

3 Este conceito ainda se encontra em construgdo e tem recebido contribuicdes de diversas areas. No
campo da arquitetura e urbanismo, nos firmamos em Azevedo et al. (2016, p. 23) para quem territério
educativo € “(...) um espaco ativo e dindmico, construido social e tecnologicamente, formado por humanos
e ndo humanos, capaz de gerar efeitos educativos e influenciar agdes”.

4 O projeto foi submetido e aprovado conforme pode se certificar junto a Plataforma Brasil sob numero de
CAAE (Certificado de Apresentagado para Apreciagdo Etica) - 06622919.2.0000.5564 ao comité de ética
em pesquisa da Universidade Federal da Fronteira Sul. A utilizagao de fotos neste trabalho foi autorizada
no texto dos termos mencionados.
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Como cartégrafo, colabora-se para que, na construgdo de um territério existencial®, se
subvertam as hierarquias tradicionais, nas quais o objeto estudado € um obstaculo a
ser dominado: “Cartografar € sempre compor com o territério existencial, engajando-se
nele.” (ibidem, p.135), o que de certa forma, se traduz em nossa pesquisa no conhecer
com as criangas.

O estranhamento de um “arquiteto na escola”, figura que antecede a de professor,
e que ainda assim, seria um “outro” naquele espaco, precisaram ser devidamente
trabalhados para que fossemos percebidos como habitante dela. Alvarez & Passos
(2015) justamente abordam a postura metodolégica ao indicarem a pista de que
“constroi-se o conhecimento com e nao sobre o campo pesquisado” (p.137) (grifo nosso).
E um respeito para com o campo que o reconhece enquanto pré-existéncia a nossa
chegada (campo que também se modifica com ela), como conjuncao de forgas ativas
que que se interpenetram. Neste sentido, foi importante o que Passos & Barros (2015)
apresentam como artificio: o plano de experiéncia, no qual se acompanham os efeitos
(sobre o objeto, o pesquisador e a produgdo do conhecimento) durante o percurso
investigativo. Neste sentido, as oficinas em que foram aplicados os dispositivos, foram
submetidas a um registro constante por parte da equipe a partir da interagdo com as
criancgas, delas entre si e de todos com aquele meio na forma do plano de experiéncia.

Os dispositivos, ao sairem de nossas maos de peritos e serem incorporados pelas
criangcas, pavimentam este plano da experiéncia, e mais do que “um produto” a
ser analisado, é seu processo que importa. Se o que se pdée em evidéncia é muito
mais os processos, 0 que se desenvolve entre os estados ou formas instituidas, no
método cartografico, melhor se nomeia como um plano, e ndo um campo onde se da
a intervencao: “O trabalho da analise-intervengao desestabiliza a propria nogao de
campo, ja que modula limites e configuragcbées” (PASSOS & BARROS, 2015, p. 20).
Neste sentido, n&o se relata sobre, mas a partir da experiéncia.

Assim, estivemos atentos ao que reiteram Cordeiro & Penitente (2014, p. 73): “partimos
do pressuposto de que n&o basta apenas dar voz a crianga, € preciso pensar em
estratégias de troca e de interagao”, inclusive incorporando formas que “escutem” as
criangas que tém dificuldade de fazé-lo oralmente. Para as autoras, colabora o uso de
jogos e desenhos, portanto, na forma diversificada como se expressam pela escrita
mas também nos jogos corporais. E o caso de, quando ao visitarem determinados
espagos, as criangas reagirem a interdicdo de tocar em objetos ou, o contrario, a
interacao que alguns lugares permitem. Ao “ludicizar” as ferramentas de pesquisa — e
que Guitart et al. (2012, p. 3) chamam de métodos “amigaveis as criangas por terem
sido projetados para serem divertidos e agradaveis” — foi possivel fomentar o plano de
experiéncia para além de uma ressignificagdo dos dispositivos e de seus resultados,
mas também permitindo uma percepcgao de aspectos ndo materializados.

Da leitura de mundo freiriana a alfabetizagao territorial
Para Paulo Freire, a “leitura de mundo” precede a “leitura da palavra” (1999, p. 32).
Isto fica mais explicito na citacdo da obra Alfabetizacéo: leitura de mundo, leitura da

palavra(FREIRE & MACEDO, 1990):

Durante muito tempo, esses seres, que estavam se fazendo,

5 Alvarez & Passos (2015) falam que o territorio teria uma dimenséo territorializada que da sua forma como
um estado de coisas a nossos olhos, mas ele também teria um sentido e uma expressividade, que define
a dimensao processual e qualitativa do territério — o que precisamente faz dele um territério existencial.

“‘escreveram” o0 mundo mais do que falaram o mundo. Tocavam
diretamente o mundo e agiam diretamente sobre ele, antes de
falarem a seu respeito. Algum tempo mais tarde, no entanto, esses
seres comecaram a falar a respeito dessa transformacao. Depois de
outro longo periodo de tempo, esses seres comegaram a registrar
graficamente a fala a respeito da transformacéo. A leitura do mundo
precede mesmo a leitura da palavra. Os alfabetizandos precisam
compreender o mundo, o que implica falar a respeito do mundo
(FREIRE & MACEDO, 1990, p. 32, grifo meu).

Em uma analogia com o plano de experiéncia, primeiro as criangas vivem seu territorio,
e habilmente falam sobre ele. No processo de identificagao de seus potenciais criativos,
se alfabetizam sobre o territério no sentido da escrita, ndo necessariamente a escrita
alfabética, mas aquela que resulta do registro que os dispositivos ativam nelas. Isto
parece inverter o que geralmente se faz na escola, apresentando e impondo as criangas
um arsenal simbdlico que ao invés de municia-las para o aprendizado, se volta contra
sua apreensao.

Assim, levar as criancas aidentificarem o potencial educativo dos territérios ndo pode ser
mera instrumentalizacédo para uma constatacéo resignada da realidade em que vivem,
sendo uma forma de se perceberem como fazendo parte daquilo sobre o que fazem a
leitura de mundo, e disto fazer emergir a substancia para sua critica e transformacao.
E isto passa por dizer e escrever (cartografar, no sentido da arquitetura) o territério.

Se para Freire & Macedo (1990, p. 105), “[a alfabetizacao] se torna um veiculo pelo
qual os oprimidos sao equipados com os instrumentos necessarios para se reapropriar
de sua histéria (...)", entdo, comparativamente, a identificacdo de TEs, ao municiar as
criangas com dispositivos do campo da Arquitetura e Urbanismo, também se tornaria
uma forma em si de leitura e transformacao do mundo. Do ponto de vista de um
conhecimento perito, a area de Arquitetura e Urbanismo se abre assim para o que
Freire (1967, p. 108) nomeia como “democratizag¢do da cultura”, que no caso de uma
alfabetizagao territorial, introduziria as criangas no mundo de uma comunicacgao escrita
(ou cartografica) do territério.

Mais que um dominio de técnicas, ao usarem os dispositivos, as criangcas passam a
fazé-lo de modo consciente, incorporado, como recomenda Freire (1967, p. 108 e 110),
reconhecendo-se como “fazedoras desse mundo de cultura”. Aideia de que as criangas
se apropriem de determinados dispositivos, ao invés de serem instrumentalizadas por
eles, efetiva o que diz Giroux (1990, p. 7) comenta: “a alfabetizagdo é fundamental
para erguer agressivamente a voz de cada um como parte de um projeto mais amplo
de possibilidades e de empowerment” (grifo dos autores). As criancas, ao sistematizar
as oportunidades educativas do territério, exercitam a “pronuncia da palavra” freiriana,
mas também o empoderamento na e pela alfabetizagdo territorial, produzindo
conteudos de cultura. Portanto, ao mapear, servindo-se para isto de dispositivos como
mapas afetivos, selecao visual, painéis cognitivos entre outros, revela-se uma forma de
pesquisa que empodera os sujeitos, que lhes da poténcia.

Para Freire, o processo de alfabetizagao precisa partir de um processo nomeado como
de codificacdo-descodificacdo. De maneira mais detalhada, sdo quatro momentos.
A “descodificacao”, quando se descreve os elementos codificados, em suas partes
constitutivas, o da “cisdo” da totalidade ad-mirada, o do “retorno” com outros sujeitos
a ad-miracao anterior e a “analise critica” do que a codificagcao representa (FREIRE,
1975).

”

A codificacao olha para o “objeto de conhecimento”, “transforma a quotidianeidade em



objeto cognoscivel” (FREIRE, 1981, p. 43). Por meio do walkthrough (RHEINGANTZ
ET AL. 2009), instrumento ressignificado em um dispositivo pelo qual as criangas
conduziam um percurso a deriva pelo bairro, foi possivel elencar o que Freire nomeia
como temas geradores, em que situacdes, territérios, vivéncias foram alcadas a
categoria de “codificaveis”. Freire (1987, p. 60) fala de uma “codificacéo ao vivo”, que foi
praticada quando da utilizac&o de dispositivos de incursdo das criangas aos territérios,
repertoriando os dialogos a partir do que foi percebido. N&o foi uma mera explanacao
feita pelo arquiteto sobre os problemas de infraestrutura do bairro. A descodificagao
levou a questionamentos dialégicos entre educador e educandos, que na analise critica
— retotalizada — permite aos “sujeitos cognoscentes” realizar a “solidariedade entre as
partes constituintes na totalidade” (FREIRE, 1975, p. 85).

Desta forma, a partir do elenco de temas geradores, um itinerario de territérios foi
estabelecido para que as criangas pudessem fazer sua leitura de mundo, num processo
que nomeamos como Mapear. Por meio dele, todas as incursdes pelo territorio
resultavam em formas de sistematizacao em que as criangas registravam em folders
(Imagem 01) e painéis seus aprendizados, para isto se utilizando de fotos, colagens e
mapeamentos. Na sequéncia aprofundamos a discussao deste processo e sua relagcao
com o Atlas.

A poténcia do Mapear: um Atlas como dispositivo-motriz

O Mapear reuniu uma série de dispositivos para a leitura da realidade, ou leitura de
mundo, na perspectiva freiriana. Seu sentido para a o método estaria na capacidade
de permitir uma leitura das culturas infantis a respeito dos territérios que habitam,
bem como revelar aspectos do cotidiano, funcionando como “gatilhos” para que suas
percepg¢des possam emergir.

Montaner (2017) apresenta o ato de mapear como um instrumento de registro de
experiéncias, alertando que nao é neutro, podendo ser capaz de libertar e fortalecer
e, a partir da realidade, oferecer elementos para melhora-la. Essa ideia rompe com a
visdo convencional sobre mapas — a qual faz deles instrumentos de dominacao — e se
associa melhor aos mapas criticos, herdeiros, por exemplo, dos situacionistas®, como
instrumento de registro do nao visivel e do que esta em transformacao.

Para Montaner, pode se ter quatro maneiras de mapear: a fundacional, associada aos
situacionistas, que resgata, para os que registram, o poder de mapear que lhes foi
expropriado, partindo-se da realidade e ndo do plano, considerando a subjetividade;
a estratificacdo, que permite a sobreposicdo de camadas; as mesas de jogo, que
fundem diagramas e a experiéncia de mapeamento da realidade; e as que enfrentam
0 caos aparente, permitindo a leitura de realidades rizomaticas em que que se possam
perceber coisas invisiveis, limites, passagens. Todas estas formas nos deram pistas
metodologicas para o processo dialégico de mapeamento dos TEs com as criangas,
uma vez que, analogamente, estdo nas méos delas os dispositivos de mapeamento,
0s quais sobrepostos, colaboram na compreensido da realidade dos territorios, se
entrelacam numa mesa de leitura coletiva, pois somam os diferentes mapeamentos e
acabam por revelar elementos ocultos a elas e a nés.

6 Para Francesco Careri (2013), os situacionistas imprimiam nos mapas percepgdes do percurso urbano
a partir das pulsdes que eram provocadas nos afetos do pedestre, como sensacgdes de atragdo e repulsa.
Esta cidade do inconsciente € um organismo, passivel de descobertas, e para isto, “utiliza o caminhar
como meio através do qual indagar e desvelar as zonas inconscientes da cidade, aquelas partes que
escapam do projeto e que constituem o que néo é expresso e o que ndo é traduzivel nas representacdes
tradicionais” (CARERI, 2013, p. 83).

O proprio Deleuze (1995), de onde Montaner se inspira para falar desta perspectiva
rizomatica, da sua definicdo para mapa:

O mapa nao reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo,
ele o constréi. Ele contribui para a conexao dos campos, para o
desbloqueio dos corpos sem 6rgaos, para sua abertura maxima
sobre um plano de consisténcia. Ele faz parte do rizoma. O mapa
é aberto, é conectavel em todas as suas dimensbes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacbes constantemente. Ele
pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formagao
social (DELEUZE, 1995, p.21).

A partir disto, podemos perceber que o conjunto de dispositivos do qual nos servimos
no Mapear, e o resultado de sua aplicagdo, revelam em sua diversidade subjetiva,
“multiplas entradas” e “linhas de fuga” (a que Deleuze se refere), podendo ser lido
desde onde se aderisse ao leitor, tal como um rizoma, sem inicio e nem fim.

Advogando a importancia da percepcado das criangas no mapeamento de suas
realidades, Paba (2006) afirma:

O papel das criancas € essencial na fase de conhecimento do
contexto urbano do projeto. As criangas sao analistas e exploradoras
sensiveis da cidade, das ruas, do espaco publico. Grupos
organizados de criancas e professores podem detectar, arquivar,
fotografar, desenhar e, eventualmente, avaliar todos os aspectos da
cidade, todos os detalhes. Seu conhecimento da cidade também tem
um carater particular precioso: pode ser preciso, analitico, mesmo
no sentido técnico, mas, acima de tudo, sera um conhecimento
qualitativo e substancial. As criangas sabem o que é bom e o que da
errado em uma rua, em um bairro, em uma cidade, em um territério

Imagem 01 - Folder Memorial Paulo de Siqueira — Detalhes das aquarelas,
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(PABA, 2006, p. 42-43) (traducio nossa).

Entendemos também que os mapas nao podem ser recursos apenas da geografia ou
das ciéncias na escola. Podem e devem ser utilizados de maneira combinada entre os
conteudos, sem exclusividade de uma area, e sdo muito relevantes para a identificacao
de TEs, em cartografias elaboradas para os percursos, mas também nos percursos
e apos os percursos. A Arquitetura e o Urbanismo sdo muito habeis na producéo
de cartografias do territério e oferecem ao mapeamento dos TEs conhecimentos
importantes para prover as criangas como cartografas.

Portanto, ha que se entender que o “dar voz as criangas” e, sobretudo, dar-lhe a
possibilidade de mapear seus cotidianos, € um fendbmeno que faz emergir contradi¢des.
Para Deleuze (1997, p. 73) “a crianca nao para de dizer o que faz ou tenta fazer:
explorar os meios, os trajetos dindmicos, e tracar o mapa correspondente”, ou seja, isto
tem fundamental importancia em seu desenvolvimento psiquico. Assim, mapear, antes
de ser um plus pedagdgico, € a nosso ver, condicdo essencial para a formacao integral
na infancia. Mapear é sua forma de se perceber no mundo, entdo é valioso ndo como
um produto, mas como processo: “(...) 0 mapa exprime a identidade entre o percurso
e o percorrido. Confunde-se com seu objeto quanto o proprio objeto € o movimento”
(ibidem).

Outra nogao importante para fundamentar este momento Mapear, e de certa forma, um
dos dispositivos que concebemos, € a de “atlas subjetivo”, desenvolvida por Medeiros
& Souza (2015, p. 6) com base em de Annelys de Vet (2013). Comentam ser uma
“resposta humanista a crescente simplificacdo do debate politico e da complacéncia do
poder (...)", em que os sujeitos imprimem nele (no atlas) para “expor as consequéncias
de mudancas politicas, discretamente, de forma implicita, € ndo como um objetivo
em si mesmo” (ibidem). Para Medeiros & Souza, € comum que aparegam elementos
que costumam ficar invisiveis, como aqueles ligados aos fendmenos sociais, e assim
defendem o atlas para evidenciar as escolhas dos sujeitos, que envolvem “experiéncias
pessoais anteriores, e agrega sentido aos lugares: lugares de medo, lugares historicos,
lugares sagrados, entre outros” (ibidem). Montaner (2017) situa os atlas, bem como os
diagramas e outros instrumentos em uma categoria que “aprende com a pratica”, com
a realidade, com as necessidades e desejos, favorecendo uma nova teoria pragmatica.

A maior parte dos dispositivos aplicados na pesquisa enquadraram-se em Mapear,
e de certa forma foram sintetizados em um Atlas dos territérios educativos, o qual,
mais que um produto finalistico também se tornou um dispositivo ao ser o ponto de
partida de dialogo das criangas com outras criangas. Como autoras de um material
didatico, elas se empoderaram da tarefa de interlocugdo com outras criangas apoiadas
neste Atlas, que se transformou também num dispositivo de dialogo, um dispositivo
politico, um dispositivo-motriz! Desta forma, vamos ao encontro do que Trevisan (2018)
problematiza como sendo um atlas:

De certo, ndo nos interessa meramente compreender o que € um atlas,
como se ele fosse somente o qué, e nao também o como. Almeja-
se sim, com o presente estudo, transpor tais valores convencionais,
atribuindo ao atlas, um outro papel, uma qualificacdo que o retire
de sua posi¢ao estatica — objeto-produto — e o coloque em acéo —
dispositivo-motriz (TREVISAN, 2018, p. 50).

Didi-Huberman (2018, p. 19), em quem Trevisan se inspira, vai dizer que o atlas ndo
€ constituido por paginas, sendo por pranchas, sem uma sequéncia, que permite
um vagar pela “vontade de saber”, de forma erratica, deambulando por ele mesmo
depois de descobrirmos o que precisamos. O atlas rejeita o purismo estético e introduz

o “hibridismo da montagem” (ibidem), colaborando para a ruptura das certezas € a
invencdo de “zonas intersticiais de exploragao” (ibidem), afirmando-se como “um
instrumento n&o de esgotamento logico das possibilidades dadas, mas da inesgotavel
abertura aos possiveis nao ainda dados” (ibidem). O atlas seria, a nosso ver, tanto
0 que ele mostra como o que ele ndo mostra. Ao fazer uma analogia do atlas com a
crianga, Didi-Huberman (2018) traduz significativamente o que perseguimos com o
dispositivo:

Crianca tdo pouco comportada quanto sao as imagens (...). Ela nao
I& para pegar o sentido de uma coisa especifica, mas para ligar essa
coisa, imediatamente, a muitas outras, imaginativamente. Haveria,
entdo, dois sentidos, dois usos da leitura: um sentido denotativo em
busca de mensagens, um sentido conotativo e imaginativo em busca
de montagens (DIDI-HUBERMAN, 2018, p. 21).

E continuando nesta analogia, afirma ser o atlas um “aparelho de leitura”, “um
objeto de saber e de contemplacao para as criangas, ao mesmo tempo infancia da
ciéncia e infancia da arte” (p. 22). Baseando-se em Didi-Huberman (2013), o qual foi
influenciado pelo Atlas Warburguiano, Trevisan (2018) fala do papel de forga-motriz
do atlas, que possibilita a imaginagao, ndo como arquivo, mas como ferramenta, tal
qual foi experimentado pelas criangas. Assim, do ponto de vista da investigagdo com
elas, seja em pesquisas no campo do Arquitetura ou ndo, o Atlas mostra sua poténcia
metodologica em que as barreiras entre quem produz o conhecimento e quem se
apropria dele se diluem

Remete-nos, assim, a uma “construcao da informacao” renovada, a
um campo exploratério pelo qual outras percepgodes, opinides e visdes
sobre determinado objeto poderao ser produzidas de modo coletivo
e colaborativo, sendo democraticamente acessado e difundido — um
novo posicionamento da pesquisa cientifica (TREVISAN, 2019, p. 6).

Trevisan aposta que o atlas € capaz de ver e ler o tempo, com caracteristicas
de efemeridade, provisoriedade: um aparelho de leitura, um objeto de saber e
contemplacgao, que valoriza narrativas antes despercebidas e inimaginaveis. Sendo
assim, no programa “Criangas arquitetando no territério”, a combinacao de dispositivos
de mapeamento ganha um outro sentido qual seja ndo o mero somatorio, mas uma
nova entidade, como algo que revela, mas também incita a revelar. O interessante é
que o Atlas acaba por ser um aparelho de leitura fabricado por elas, produto (como
resultado do Mapear) e dispositivo-motriz (como pretexto para conversar com outras
criangas), um dois-em-um! A exemplo do que diz Didi-Huberman (2018, p. 27) referindo-
se ao Atlas Warburguiano, o Atlas dos TEs também seria um “recurso inesgotavel” de
“releitura de mundo”, permitindo uma outra leitura para quem vagar por suas pranchas.

A oficina de elaboragao das pranchas do Atlas

Na sequéncia, apresentamos a descricdo da oficina, seguida da selecao de alguns
aspectos de sua configuragao como sintese de contetido, mas também como dispositivo
motriz, quando apresentado pelas criangas na assembleia.

Descrigdo

A oficina do Atlas teve a intencao de fazer com que as criangas refletissem sobre
seu percurso ao longo do programa “Criangas arquitetando no territério”, sobre o que
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aprenderam com as atividades, usando de um instrumento o qual também exerceram
durante o processo: a entrevista. Motivados por uma dindmica em que se escolheram
alguns personagens (bonequinhos adesivos) que depois teriam a cabega substituida
pela fotografia do rosto do colega entrevistado, elas precisaram entrevistar umas as
outras, recolhendo suas opinides. O trabalho foi em grupo e cada grupo entrevistou
sobre as impressdes de uma das oficinas.

Desta maneira, a subjetividade do atlas — expressa em suas opinides, lembrancgas,
comentarios, criticas — se somava a objetividade da respectiva oficina quando foi
realizada. As informagdes das entrevistas eram manuscritas em balées de comentarios
e associadas ao respectivo entrevistado identificado com o boneco/cabeca e colados
em uma prancha, onde também colavam uma pequena foto aérea para localizar
no territério. Além disto, as criangas dispunham de uma selecdo de fotos de cada
territério, bem como dos momentos em que realizaram as sistematizagdes em classe
(bastidores), como por exemplo, dos painéis, folders, para ilustrar suas respectivas
pranchas. O conjunto das pranchas compés o Atlas dos Territérios Educativos.

Selecéo de alguns aspectos do contetido

Antes de tudo, o Atlas funcionou como momento de retotalizacdo, na pespectiva
freiriana, a respeito do itinerario vivenciado em que, diferentemente do processo em
que costumam ser avaliadas pelo professor a respeito do que aprenderam com o
conteudo, foram elas mesmas que por meio da entrevista estimulavam a memoéria a
respeito de cada territorio em seus colegas. Desta maneira, reviviam este territério em
suas significagcdes, aprendizados, fatos marcantes (plano de experiéncia) conformando
no todo do Atlas uma sintese cultural das experiéncias educativas no territério. Alguns
aspectos, de parte dos territérios visitados, selecionamos para comentar:

Arespeito do assentamento irregular em termos de palavras-chave, foram recorrentes:
doengas, meio ambiente, poluicdo, esgoto, além da importéncia de se consultar, de
cuidar da saude humana e dos bichos. Quanto a Radio comunitaria, destacaram o
planejamento da programagéo e como a operadora lidava com agilidade no painel
digital de controle da programagéao.

Quanto ao Centro de Convivéncia, um espago destinado a oficinas de arte-educagao
para criangas em condigdo de vulnerabilidade, indicaram se destinar a criangas
necessitadas, portanto, uma visdo ainda que parcial do objetivo daquela institui¢cao,
mas que ao menos nao reproduz o estigma sobre serem para “pessoas problematicas”.
Sobre a Unidade Basica de Saude, recordaram do cuidado com méaes e bebés,
destacando que os mediam e vacinavam. Destaca-se nesta prancha uma intervencéo
criativa da criancga, que fez um desenho do gabinete dentario (imagem 02).

Sobre o CEU (Centro de Artes e Esportes Unificado) destacaram ter aprendido sobre
os cursos ofertados, bem como sobre a oportunidade de empréstimo na biblioteca
daquele espagco. Também enfatizaram a importadncia do lugar para se brincar.
Recordaram também de cursos iniciados e descontinuados por elas, que gostariam de
voltar a frequentar. Nao deixaram de apontar a existéncia de usuarios de drogas, cuja
frequéncia as cerceia na utilizacao daquele espaco.

Da visita ao Museu de colonizagao, destacaram o fato de ndo poder tocar no acervo,
como ilustra a imagem 03, e sobre ser “chata” a sala de mapas, que na verdade tinha
muitos painéis com conteudo escrito; enquanto que do Museu zoobotanico lembraram
das experiéncias de ver no microscépio e ouvir o som dos passaros gravado.

Da prancha sobre o Memorial Paulo de Siqueira vale o destaque para o esforco em
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reproduzir o autorretrato do artista (imagem 04), que estava em exposi¢do naquele
espaco. Ao trazermos aqui, além da escrita alfabética, também a grafica, no sentido
que engloba seus desenhos, queremos deixar evidente que os aprendizados muitas
vezes acontecem, mas ao serem “cobrados” em forma de provas ou apenas da escrita
alfabética (como na educacgao bancaria criticada por Paulo Freire, quando se devolve
nas avaliagbes o que se depositou na crianga), deixa-se de oferecer as criangas a
possiblidade de expressarem sua leitura de mundo desde a diversidade de linguagens
que conhecem.

De qualquer forma, a importancia do Atlas ndo reside apenas nos registros coletados
entre as criangas e por elas acerca dos aprendizados, portanto, como sintese,
ou resultado final. O Atlas, como fundamentamos anteriormente, tem uma de suas
finalidades “ativada” justamente durante a assembleia, como um “dispositivo motriz”,
uma espécie de pretexto de dialogo com as criangas da outra turma a partir do “saber
de experiéncia feito” (termo freiriano que valoriza a dimensdo do senso comum). E a
leitura de mundo que passou pela leitura da palavra — escrita, graficada — mas que
volta a ser oralizada na apresentacao do Atlas como dispositivo de dialogo entre os
participantes da assembleia.

No trecho a seguir se observa suas narrativas do processo quando do dialogo animado
pelaAtlas, que tanto retrata sobre a forma de sistematizagéo, como sobre sua percepgéo
da precariedade do assentamento visitado:

MENINA’: Aqui € um mapa, que a gente foi grudando as figurinhas
que a gente conhecia... tipo as nossas casas e os lugares que a
gente ja conhecia. MENINO 1: Ali a gente foi pra ver os lugares
aonde tava faltando agua, faltando energia né... essas areas sao
irregulares né, ai também tinha bastante lixo e animais infectados,
esgoto a céu aberto né?

MENINO 2: A gente tava escrevendo sobre quando a gente foi
passear com as agentes de saude né, dai quando a gente voltou

7 As criangas foram identificadas nas falas apenas pelo sexo e conservam-se seu linguajar préprio nas
transcrigoes.

Imagem 02 - Prancha do Atlas sobre Unidade basica de salde
— detalhe do desenho. Elaboragdo: William (Os nomes das

criangas neste trabalho foram substituidos por outros para

preservar sua identidade.) Edigdo do Atlas: Matheus Cardoso.



Imagem 03 - Detalhe do Folder Museu de Colonizagao Il (lado 1) — Quadro verde “contagiosos”. Elaboragao:

Talia. Digitalizagdo: Alexandre M. Matiello. Imagem 04 - Prancha do Atlas sobre Memorial Paulo de Siqueira —

detalhe do desenho. Elaboragdo: Criangas turma 51. Edigdo do Atlas: Matheus Cardoso.
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pra sala a gente fez os cartazes sobre os animais infectados, falta
de ar, os “esgoto” a céu aberto e como a nossa colega falou 1a, € um
pouquinho ruim de morar “por causo” que quando as pessoas voltam
do trabalho, eles vao direto tomar banho e ai falta luz (...).

As problematizagdes realizadas nos percursos, durante as oficinas de sistematizacao
(em classe) séo relembradas e revelam suas avaliagdes de carater critico e propositivo.

MENINA 1: Eu acho que devia ter um lugar pra ficar mais préximo
do prefeito, pra gente falar as necessidades que ha no bairro..., a
gente devia fazer nossa parte, como os catadores fazem as deles, e
a gente devia ajudar eles, porque o trabalho deles néo é facil.

MENINA 2: A gente deveria ter mais locais pra brincar depois da
escola, para estudo, para fazer cursos... quando tiver algum feriado
acontecendo a gente deveria sair ir para nossas nonas, tios e ndo so
ndo ter aula e ficar em casa, e ndo ficar com nossos pais junto com
a gente.

Em um segundo momento da assembleia, apds a apresentagdo do Atlas, as criangas
que assistiram puderam interferir sugerindo outras possiblidades educativas para os

espacos visitados — como por exemplo, uma palestra dada pelos catadores para os
alunos sobre quais materiais s&o reciclaveis —, e apontando outros espacgos e agentes
de aprendizado, como uma manha divertida sobre o transito, uma visita ao laboratério
de anatomia da universidade, conhecer uma bailarina famosa ou o dia a dia de uma
ginasta.

Para concluir, um questionamento: as crian¢as pronunciam, mas nossos métodos
sdo capazes de escuta-las?

A ideia de “pronuncia do mundo” defendida por Freire, espelhada para o contexto da
infancia, e que nos levou a sermos surpreendidos pelas visbes de mundo das criangas,
acionadas por dispositivos, s6 foi possivel pela adogao das diferentes contribuicdoes
metodoldgicas que combinamos na pesquisa.

Seja como for, na selecao de suas falas, algumas das quais trouxemos aqui,
procuramos estar atentos a suas emissdes, procurando distinguir seus tragos culturais,
seus repertorios subjetivos e pessoais, bem como valorizando suas sistematizagdes
graficas, identificando também ali sua criatividade no processo de identificagdo dos
TEs.

A identificacdo dos TEs ofereceu as criangas por meio dos dispositivos, maneiras de
desvelarem, desmistificarem territérios os quais muito ou pouco conheciam — como
por exemplo a radio, sobre a qual s6 sabiam a respeito da programacao. Além disto,
puderam apropriar-se do que produziram, pela participagdo em processos em que elas
também experimentaram serem educadoras, como na assembleia, rompendo com a
passividade tipica da educag¢do bancaria.

Como investigadoras-propositoras, as criangcas em dialogo com o arquiteto-educador
encontraram varias situag¢des-limites que mostraram contradigdes sobre sua realidade
e nexos com realidades mais além, como quando se referem a negligéncia do poder
publico quanto ao seu bairro.

Se os dispositivos foram habeis para a emissao das falas, mediando o conhecimento
das criangas sobre o territério e os demais agentes, sua sistematizagdo, sobretudo
no Atlas, foi essencial para se perceberem como cartégrafas do territério. Viram-
se como “produtoras de cultura”, tendo sobre o que falar. Ao superarem receios de
falar em publico, de serem expostas a desconhecidos, afirmamos que nao foi dada
a oportunidade de serem porta-vozes, mas voz ativa de si mesmo. Se as criangas
nao falam, para além de timidez, é porque a escola ndo costuma conversar com seus
mundos.

Em suma, de uma leitura de mundo a uma alfabetizacao territorial, defendemos que
o0 conhecimento sobre a cidade parta de sua realidade, leve em consideragédo seu
protagonismo, seus saberes, suas culturas, suas linguagens, e onde os dispositivos da
Arquitetura e Urbanismo nao reivindiquem para si mais do que um papel de meio para
o aprendizado.

Acreditamos que, se de um lado, criangas por meio dos dispositivos aprendem sobre o
territério; a area da Arquitetura e Urbanismo, ao socializar seus conhecimentos também
possa aprender a aperfeicoa-los em um modus operandi igualmente ressignificado, ou
seja, mais participativo, mais sociavel e mais socialmente transformador.
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