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Resumo

O objetivo principal deste artigo foi analisar uma atividade interdisciplinar realizada
com alunos ingressantes do curso superior de Tecnologia em Constru¢ao de Edificios
do IFRS campus Rio Grande. Tal atividade consiste em um projeto integrado que avalia
parte dos conteudos de quatro disciplinas do primeiro semestre do curso. Foi aplicado
um questionario online para os alunos que participaram da atividade nos anos de 2018
e 2019, e as respostas foram analisadas quantitativamente e qualitativamente. A partir
das percepgdes dos docentes/autores e das respostas dos alunos foi feita uma reflexao
acerca da atividade, visando potencializar seu aproveitamento, como exemplos, buscar
meios de qualificar os periodos de orientagado e deixar as informagdes sobre critérios e
fontes de pesquisa ainda mais acessiveis. Conclui-se que a atividade interdisciplinar &
vista positivamente por alunos e professores, devido a relevancia para a vida profissional
do tecndlogo, ainda que seja desafiadora e necessite de aperfeicoamentos.
Palavras-chave: interdisciplinaridade, ensino de projeto, ensino e aprendizagem,
projeto integrado, Tecnologia em Construgao de Edificios.

INTERDISCIPLINARY EXPERIENCE IN
PROJECT ACTIVITY IN THE BUILDING
TECHNOLOGY PROGRAM

Abstract

The main objective of this work was to analyze an interdisciplinary activity performed
with first year students of the Building Technology Program of IFRS Campus Rio Grande.
Such activity consists of an integrated project that evaluates part of the subjects of four
courses in the first semester of the program. An online questionnaire was applied to
students who had participated in the activity in the years of 2018 and 2019 and their
answers were analyzed quantitatively and qualitatively. Based on the perceptions of
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teachers/authors and the answers of students, was made a reflection about the activity
in order to enhance its achievement, such as looking for ways to qualify the advisement
periods, to clarify the information criteria and to become the research sources more
accessible. Therefore the interdisciplinary activity is seen positively by students and
teachers, due to its relevance to the technologist’'s professional life, despite of being
challenging and needing improvement.

Keywords: interdisciplinarity, project teaching, teaching and learning, integrated project,
Building Technology Program.

Introducao

O ensino em sala de aula pode ser uma pratica desafiadora, até para professores
experientes. Mesmo assim, a partir de uma perspectiva ndo passiva, alguns professores
do curso superior de Tecnologia em Construcao de Edificios (TCE), do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus Rio Grande,
resolveram colocar em pratica uma experiéncia interdisciplinar com alunos ingressantes
do curso, através de um exercicio projetual, que busca ser semelhante as atividades
que realizardo quando forem profissionais formados.

Aliniciativa nao surgiu por acaso e foi aos poucos se consolidando. Em 2014 e 2015, as
disciplinas de Desenho Técnico e Arquitetdnico e Conforto Ambiental eram ministradas
pelo mesmo professor, neste momento, surgiu a ideia de fazer uma avaliagado
integrando seus conteudos. A partir de 2016, elas passaram a ser de responsabilidade
de professores diferentes, mas considerando o sucesso da proposta nos semestres
anteriores, manteve-se a avaliagdo nos mesmos moldes.

Em 2017, percebeu-se que outras disciplinas poderiam ser incorporadas na avaliagao
integrada. No ano seguinte, o Projeto Integrado se consolidou como uma pratica de
avaliagdo que passou a incluir quatro disciplinas do primeiro semestre do TCE (mais da
metade, de um total de sete disciplinas), incluindo-se na atividade: Saude e Seguranca
do Trabalho, e Sustentabilidade e Gestao de Residuos na Construcao Civil. A atividade
estava entdo implementada e a experiéncia interdisciplinar foi realizada nos semestres
2018/1, 2018/2, 2019/1 e 2019/2, tratando-se agora de um exercicio projetual
consolidado no inicio do curso, o qual busca se aproximar de uma experimentacao da
pratica profissional pelos discentes.

A palavra interdisciplinaridade aparece como um objetivo a ser alcangado em diversos
contextos. Como veremos, dentre outras questdes, nos proprios objetivos do TCE ela
é citada. Mesmo assim, a definicdo do que seria uma efetiva interdisciplinaridade é
bastante ampla. Diversos estudiosos ja se debrugaram em definir e esclarecer o termo,
e 0 que se tem é uma infinidade de interpretagdes. Cita-se o trabalho de Batista e
Gebran (2017), que concentra em seu referencial teérico diversas definicbes para o
conceito, a partir de autores como lvani C. A. Fazenda e Hilton Japiassu.

Batista e Gebran (2017) expdem que a interdisciplinaridade se da, por exemplo,
quando um aluno consegue relacionar contetdos entre si e obter informacgdes de forma
globalizada. Complementa-se que, para essas autoras,

[...] a interdisciplinaridade corresponde a uma nova consciéncia da
realidade e a um novo modo de refletir e pensar o ensino, baseados
no ato de troca do conhecimento, de reciprocidade entre areas
diferentes, objetivando a construgcdo de novos conhecimentos por
meio da busca de resolugdo para os problemas, das novas
reflexbes e questionamentos para a elucidagdo de uma nova
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realidade (BATISTA; GEBRAN, 2017, p. 27).

Entende-se que a interdisciplinaridade ja se estabelece quando ocorre qualquer quebra
no curso tradicional do andamento de uma disciplina: ensino, aprendizagem e avaliagao,
muito comumente segregados dentro de cada componente curricular. Na experiéncia
de Projeto Integrado aqui relatada, ha esse desejo por parte dos professores de se
desafiarem a criar um modo diferente de desenvolver sua didatica. Em consequéncia,
por parte dos alunos, ha entdo uma concepcg¢ao de conhecimento que é aplicado, na
pratica projetual, de forma mais abrangente.

Mesmo considerada uma agao consolidada, identificou-se a demanda — por parte dos
professores dessas disciplinas em 2019 — de realizar uma investigagcao em relacéo ao
Projeto Integrado. Nesse contexto, essa investigacdo tem como objetivo geral analisar
uma atividade projetual — o Projeto Integrado —, de carater interdisciplinar, realizada com
alunos ingressantes do curso TCE do IFRS campus Rio Grande, nos quatro semestre
letivos de 2018 e 2019, identificando potencialidades, problematicas, demandas etc.
Como objetivos especificos espera-se: a) compreender e analisar a experiéncia do
Projeto Integrado na percepgao dos alunos €; b) refletir, como docentes/autores, sobre
a experiéncia dos alunos, apontando formas de melhorar a pratica interdisciplinar.

A realizacdo deste estudo se justifica porque é senso comum que é importante estar
em continua reflexdo em relagdo aos impactos que se pode deixar na sociedade.
Quando se é professor, é especificamente importante estar continuamente pensando
em melhorias em relagdo aos processos de ensino e aprendizagem, ou seja, em
constante reflexdo sobre esses processos. Nesse sentido, é preciso experimentar, mas
também diagnosticar e refletir sobre determinadas mudancgas de abordagens, quando
implementadas. Klein (2008) defende que os professores precisam adotar esse
posicionamento ativo em relacio a sua pratica de ensino: € preciso “pensar e fazer”;
€ preciso saber lidar com os contextos adversos que trabalham esses profissionais; é
preciso refletir; é preciso que os professores sejam criativos.

Essa experiéncia acaba por consolidar uma agéo que procura integrar ensino e pratica,
ao realizar uma acgéo de ensino-aprendizagem de carater interdisciplinar no curso, ja
que a interdisciplinaridade € uma caracteristica presente na pratica profissional na area
da construgao civil e, por consequéncia, dos tecndlogos em construcao de edificios.
O exercicio é realizado em grupo, transformando-se em um processo que acaba
sendo colaborativo, porque integra alunos entre si, alunos e professores, e também
professores entre si.

Por fim, a divulgacao® dessa experiéncia pode incentivar outras instituicdes de ensino
que possuam cursos de Tecnologia em Construcao de Edificios — ou outros cursos como
Arquitetura e Urbanismo, Engenharia Civil etc. — a realizar praticas interdisciplinares
e integradoras entre disciplinas que possuam como tematica o projeto de edificagdes.
Isso porque se vai concluir que, mesmo com algumas dificuldades por parte de alunos
e professores para seu pleno desenvolvimento, a agao é relevante para a formacgéao
dos alunos.

5 A divulgacéo deste relato também contribui para promover um melhor reconhecimento da profissédo de
tecndlogo em construcéo de edificios. Dantas (2016) cita algumas dificuldades que o tecndlogo enfrenta
comumente, como exemplo: auséncia de identidade profissional; falta de divulgagédo de sua profisséo,
inclusive por parte de 6rgéos oficiais; caréncia de clareza de suas atribuigbes; restricbes técnicas
relevantes.

O curso superior de Tecnologia em Construcao de Edificios

O profissional formado no curso superior de Tecnologia em Construgao de Edificios
atua®, conforme descrigdo do curso divulgada pela instituicao,

[....] no gerenciamento, planejamento e execugdo de obras de
edificios. [...] orienta, fiscaliza e acompanha o desenvolvimento de
todas as etapas deste processo, incluindo desde o planejamento
e acompanhamento de cronogramas fisico-financeiros, até o
gerenciamento de residuos das obras, objetivando, em todas estas
etapas, seguranga, otimizacdo de recursos e respeito ao meio
ambiente. Atua também na reforma e manutencao de edificagoes,
comercializagdo e logistica de materiais de construgcdo. Fazem
parte de suas competéncias também a elaboragcdo de orgamentos,
a coordenacao de equipes de instalagdes e operagao de reparos de
obras, a orientacdo de operacdo e manutengcdo de equipamentos
utilizados na edificagdo, a realizacdo de trabalhos de vistoria e
pareceres técnicos dentro de seu campo profissional (IFRS CAMPUS
RIO GRANDE, 2020).

Ja o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do TCE, apresenta algumas competéncias
fundamentais para a vida profissional dos tecnélogos, sendo que uma delas é o “trabalho
integrado e interdisciplinar’. Nesse quesito, o PPC explica que “os profissionais devem
ser capazes de atuar cooperativamente com seus pares de profissdo e interagir
produtivamente com profissionais de outras areas do conhecimento” (IFRS CAMPUS
RIO GRANDE, 2013, p. 11). Entende-se, nesse sentido, que os tecnoélogos precisam
estar preparados para realizar atividades profissionais que envolvem processos de
cooperagao — assim como profissionais de quaisquer outras areas —, em um contexto
interdisciplinar.

OPPCtambém apresentasete objetivos gerais do curso, dentre esses, dois se destacam.
O primeiro objetiva incentivar “a interagao indissociavel entre teoria e pratica, visando
a aplicacao direta das informagdes adquiridas nas atividades letivas e a construgao do
conhecimento pelo préprio educando”, o segundo, “a interdisciplinaridade, elaborando
coletiva e construtivamente, conhecimentos sobre 0 homem e a sociedade” (IFRS.
CAMPUS RIO GRANDE, 2013, p. 9-10).

Nesse contexto, a implementagdo do Projeto Integrado no TCE tem sua insergao
justificada uma vez que seu programa pedagodgico possui um aporte teérico que
demonstra sua preocupagao com o incentivo de praticas de integracio entre areas, entre
agentes etc. Entretanto, o programa do curso € implementado através de disciplinas
conforme tematicas distintas, ainda que se relacionem na pratica profissional. Desta
maneira, a atividade se constitui como uma tentativa de se aproximar de propostas
defendidas na concepg¢ao do curso.

Ainda em relag&o ao curso, apresenta-se aqui alguns resultados do importante trabalho
de Dantas (2016), em relacao ao perfil do tecnélogo em construcao de edificios, porque
se relacionam com algumas das tematicas que séo tratadas neste estudo. Primeiro,
a autora destaca a caracteristica de gestor e as habilidades para o desenvolvimento
de projetos e orcamentos como principais competéncias da formagao, assim como as

6 Salienta-se que os tecndlogos em construgéo de edificios possuem atribuigéo para desenho arquitetdnico,
mas ndo para autoria de projetos arquiteténicos e complementares, entretanto podem atuar em conjunto
e sob supervisdo de arquitetos urbanistas e/ou engenheiros civis, e, assim, precisam ter conhecimentos
sobre o ato de projetar para realizar suas proprias atribuicdes.



destaca como diferenciais em relacao a outras profissoes.

Depois, Dantas (2016) cita outras diversas competéncias relevantes: capacidade de
planejamento; flexibilidade; gestdo do tempo; organizagao (em fungéo da importancia de
ordenar as atividades); solugdo de problemas; cumprimento de prazos; conhecimento
de ferramentas computacionais; entendimento basico em projetos e em orgamento;
consciéncia ambiental; boa comunicagao; correlacionar teoria e pratica; persisténcia e
determinacgao; autonomia; negociagao; aprendizagem constante; gestdo de pessoas;
proatividade.

Ensino e aprendizagem de projeto

Diante do exposto, observa-se como € importante testar e exercitar as habilidades
dos alunos, objetivando criar profissionais alinhados com aquelas competéncias
destacadas. Por outro lado, neste item, destaca-se a importancia da criagdo de agdes
de ensino-aprendizagem que abordam a tematica do projeto de edificagdo, como
também, agdes que procuram aproximar o ensino a pratica profissional.

Segundo Campomori (2019), deve-se procurar formar profissionais cada vez mais
capazes de se adaptar e de atender novas demandas quando surgirem, aprendendo
em sua propria pratica. Pode-se comparar essas situagées com o préprio ensino de
projeto, porque esse projeto acaba sendo exercitado através de uma aula pratica, visto
que “uma aula pratica € um ambiente projetado para a tarefa de aprender uma pratica”
(SCHON, 2000, p.40), e o aluno entdo aprende a projetar fazendo projeto.

Em relagao ao ensino pratico, Schén (2000) aponta que ele se divide em trés tipos.
No primeiro tipo, a aquisi¢cdo de conhecimento ocorre de forma nao-problematica, com
a direta aplicacao de regras. No segundo, o saber profissional é criado raciocinando-
se a partir de regras gerais para resolver problemas especificos, presumindo que
eles possuem respostas corretas. Por ultimo, um terceiro tipo — que pode possuir
certo embasamento ou pode ser precedido pelos dois primeiros —, no qual os alunos
aprendem no momento que desenvolvem e testam novas formas de compreensao das
situacdes incertas que se deparam. Ou seja, entende-se aqui que esse terceiro tipo
aparece quando as duas primeiras formas de compreensdo nao sdo abrangentes o
suficiente para o problema que se depara.

Em projeto, as atividades de ensino sdo desse terceiro tipo, porque sao reflexivas,
objetivando ajudar os alunos a se tornarem proficientes a pensar, e entdo para modificar
o fazer durante a acdo — um fazer chamado de reflexdo-na-a¢do (SCHON, 2000).
Ainda de acordo com Schoén (2000), por serem reflexivas, as aulas sao dependentes
de didlogo entre quem ensina e quem aprende, proporcionando aprendizagem através
da exposicao e da imersao. Dessa forma, as aulas praticas sao feitas sob orientacao
de um profissional apto a informar, defender teorias e descrever exemplos. Nesse
contexto, os professores tem como atividades principais demonstrar, aconselhar,
questionar e criticar, permitindo experimentacdes, com base nas suas vivéncias e de
outros, evitando que cada aluno “reinvente a roda”.

Além disso, o desenvolvimento de atividades praticas entre os estudantes é, muitas
vezes, tdo importante quanto as interagdes com o professor (SCHON, 2000). Grupos
bem organizados podem explorar o individuo em prol do coletivo, aproveitando-se das
habilidades de cada um na divisdo de tarefas, tornando o processo mais eficiente.
Com dialogos frequentes, um componente pode alertar para algo que outro esqueceu,
impulsionando a visdo holistica necessaria ao ato de projetar. Espera-se que possam
aprender a gerenciar conflitos e tomar decisdes democraticas, em um espaco de

socializagao, de integragao humana e formagao inicial de rede de contato profissional.

Complementa-se ainda que no ensino de projeto, sua parte tedrica, tem o propodsito de
ampliar ou criar repertorio para os alunos, introduzindo conceitos para realizagdo das
atividades praticas (PERRONE; VARGAS, 2014). E além de aliar essa teoria a pratica,
um projeto também envolve acgao criativa, acimulo de informagao e de experiéncias,
formulagao de hipoteses, verificacdo de ideias, sistema de notacbes préprias, entre
tantas outras propriedades (KOWALTOWSKI, BIANCHI, PETRECHE, 2013).

A fim de aproximar o ensino a realidade, a integracédo de disciplinas em um projeto
permite que se estabeleca relacdes entre os conteudos, essencial no desenvolvimento
do projeto de edificacoes. Visto que projetar € uma atividade complexa, porque “envolve
0 conhecimento da area de engenharia estrutural, mecanica, elétrica, hidraulica e
dos confortos térmicos, acustico, funcional e luminoso. E ainda ha o envolvimento
da estética [...]" (GRACA; KOWALTOWSKI; PETRECHE, 2013, p. 152). No caso do
Projeto Integrado, é necessario aliar em suas propostas de projeto respostas mais
sustentaveis e que atendam demandas de conforto ambiental, acessibilidade e
prevencao e protecdo contra incéndio, claramente representadas para poderem ser
interpretadas. Porém, n&o por isso se deixa de se exercitar criativamente os outros
diversos aspectos que envolvem o projeto de edificagcbes acima citados. Os alunos
do TCE apreendem a complexidade que o exercicio possui, € entram em contato com
uma mostra da diversidade de sua futura pratica profissional.

O Projeto Integrado

Para se ter uma compreensao mais efetiva das discussbes deste estudo, é importante
detalhar essa experiéncia interdisciplinar no TCE — o Projeto Integrado. Sabe-se que
os alunos ingressantes ndo tiveram experiéncias projetuais anteriores, diante disso, a
proposta de trabalho consiste em um langamento de estudo preliminar de adequacgao de
uma construcao ja existente, o Prédio 4 do campus Rio Grande do IFRS, originalmente
composto de salas de aula, com aproximadamente 624 m? (Figura 1).

Como proposta do exercicio projetual, a ideia é que cada grupo trabalhe com a
adequacao dessa construcao prévia, lidando com o desafio hipotético de uma diferente
implantagdo, com o prédio inserido em outro terreno, localizado nas diversas regifes
bioclimaticas do Brasil e em distintos contextos urbanos, bidticos, socioculturais, de
orientagéo solar etc.

Os grupos de alunos selecionam uma zona bioclimatica e uma cidade brasileira,
€ a partir dai escolnem um terreno vazio (por imagens do Google Maps). Também
possuem certa liberdade para adequar esse pavilhdo escolar para outros usos, ainda
relacionados ao campo da educacgao, por exemplo: escola de gastronomia, de artes,
pré-escola. Nesse sentido, propostas diferentes e em diversas localizagbes do pais,
fazem com que cada grupo tenha distintos problemas e contextos para exercitar. E os
resultados sao sempre projetos relativamente distintos entre si (Figura 2).

O Prédio 4 é entao adaptado levando-se em conta estratégias de conforto ambiental,
com a insercao de propostas que visam torna-lo mais sustentavel, bem como adapta-
lo seguindo normas de acessibilidade e de prevencao e protegcdo contra incéndios.
Por ultimo, o projeto deve ser representado se utilizando de normas e convengdes de
desenho técnico e arquitetonico.



Figura 1 - Projeto esquematico do Prédio 4 do campus Rio Grande do IFRS. Fonte: Autores, 2020.

| 68 hull

T N
ey

= | |

b o Y o . o o o n b b
SALALES SALA404 SALA40S SALA-406 SALALOT
4
J |
s I 1
| e SAAL0Y w SALAIO SAUADY il |
=
PLANTA BAIXA
| i i |
SEH Eaa AR Hun mun AN e ETI—HM“—H T
FACHADA
': [
FACHADA
—H__
i 5 10
ESCALA GRAFICA

No momento da avaliacdo final, realizada através de apresentagcdes em sala
de aula (Figura 3), existe uma grande troca de experiéncias € uma amostra de
variadas solu¢des projetuais. De acordo com Perrone e Vargas (2014), seminarios
de apresentacgao de trabalhos propiciam trocas entre os alunos, transferem ao aluno
a responsabilidade de sintese, contribuem para a criacdo de repertorio etc. Essa
avaliacado ocorre individualmente, porque cada professor precisa observar com mais
cuidado, previamente estudadas no contexto interno de cada disciplina.

Para o desenvolvimento do trabalho, a turma é dividida geralmente em grupos de
3 a 5 pessoas. A realizagdo desse trabalho precisa ser em grupo, em funcéo de
sua complexibilidade e tamanho’. O trabalho em grupo gera uma interagédo e um
processo colaborativo entre os alunos, uma pratica que se reflete futuramente na vida
profissional no contexto da construgao civil, que muito comumente envolve um trabalho
colaborativo entre profissionais. Além disso, testa as habilidades comunicacdo e
relacao interpessoal do aluno, sua capacidade de negociacao, proatividade etc. Além
do desenvolvimento em grupo, os professores oferecem orientagdo e acompanhamento
dos projetos, tanto em sala de aula quanto em horarios de atendimento fora de sala de
aula, disponibilizados de forma fixa durante todo o semestre.

7 Agrupar alunos de diferentes disciplinas ndo € um desafio neste contexto, porque elas estéo situadas
no primeiro semestre do curso, no qual existe uma grande compatibilidade entre os alunos que cursam as
quatro disciplinas em questéo.
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Detalhando o que cada disciplina procura exercitar, tem-se, primeiro, que para a
disciplina de Sustentabilidade e Gestdo de Residuos na Construgéo Civil, devem ser
aplicadas, ao projeto de adequacéo, propostas de estratégias sustentaveis referentes a
geracao e gestao de energia, a gestdo de agua, a escolha dos materiais de construgao,
ao paisagismo produtivo, ao tratamento de residuos e a arquitetura bioclimatica. Os
alunos podem indicar como a estratégia foi aplicada através da apresentacdo de
croquis, fotografias, esquemas e textos explicativos. Além disso, devem desenhar as
que forem visiveis na representagao grafica do pavilhdo.

Em Conforto Ambiental, os estudantes devem apresentar propostas de estratégias
que atendam: ao conforto térmico, com estratégias de refrigeragdo, aquecimento e
ventilagdo; ao conforto luminico e ao conforto acustico. Sdo incentivados a explorar
preferencialmente estratégias naturais frente as artificiais, incluindo as que usam
correta orientacdo e protecdo das aberturas, uso da arborizagao, selecdo de cores
etc., buscando por eficiéncia energética e materiais de construgdo mais sustentaveis.

As decisbes projetuais devem considerar fortemente os condicionantes ambientais
do local onde esta implantado, com os estudantes buscando informacdes sobre
temperaturas médias, maximas e minimas; ventos dominantes; pluviosidade; latitude
e a orientagao solar. Como também, as condi¢gdes do entorno imediato, refletindo
sobre os impactos da vizinhanca no prédio e do prédio na vizinhanga. Recomenda-se
que os alunos usem como suporte de estratégias bioclimaticas a norma da ABNT de
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Figura 2 - Propostas elaboradas para o Projeto Integrado. Fonte: a) Caio
Senna e Tifany Cardoso, 2019. b) Eduarda Veiga e Jonathan Morais, 2018.

Figura 3 - Momentos de apresentagéo do Projeto Integrado. Fonte: Autores,
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desempenho térmico de habitagdes unifamiliares de interesse social®, mesmo sendo
indicada para o uso habitacional, pois ela proporciona um relevante subsidio que pode
ser aplicado em outros usos. As estratégias sao similares ao cobrado para a disciplina
anterior, e n&o é incomum que algumas sejam adequadas para as duas disciplinas.

A disciplina de Saude e Seguranca do Trabalho aprofunda a tematica da prevencgéao e
combate a incéndios e explosdes, e insere em seu conteudo nogdes de acessibilidade
espacial. Os alunos precisam apresentar e/ou justificar estarem adequadas, no projeto
proposto, algumas medidas de prevengdo e combate a incéndio, como também,
seguirem critérios de acessibilidade. Nesse contexto, os alunos ingressantes do curso
ja exercitam nocgdes basicas de um Plano de Protegcdo e Prevengéo contra Incéndio
(PPCI)® e tomam conhecimento das normatizagdes de acessibilidade espacial e sua
aplicabilidade. Essas duas tematicas possuem grande relevancia na saude e seguranga
de qualquer usuario de determinada edificacdo, o que justifica serem trabalhadas na
disciplina citada.

E finalmente, a maioria das estratégias adotadas e das decisdes projetuais deste
trabalho precisa ser representada em plantas baixas, cortes e fachadas. Assim, na
disciplina de Desenho Técnico e Arquiteténico sao trabalhados os conceitos, as normas
e as técnicas de representacédo de desenhos arquitetdnicos. Primeiramente, todos os
alunos reproduzem um mesmo projeto arquiteténico, para compreenderem o basico da
representacao técnica de projetos.

Depois, é disponibilizado o projeto arquitetbnico do edificio usado para o Projeto
Integrado, composto por uma planta baixa, dois cortes e duas fachadas. Os alunos
precisam elaborar, pelo menos, esses cinco desenhos com as alteragdes propostas, e
dependendo da complexidade do projeto, também é pedido uma planta de cobertura
e/ou detalhamentos. Os desenhos sao feitos a mdo com instrumental’® em pranchas
de papel manteiga tamanho A1, seguindo as normas da ABNT para representacéo
de projetos técnicos e arquitetonicos'. Na avaliagdo sdo levados em consideragao:
a representacdo adequada, coerente e completa da proposta; o capricho, limpeza e
clareza do desenho; margem, selo e diagramag&o da prancha; a ortogonalidade; a
escala adequada; caligrafia técnica; expressao grafica; simbologias; cotagem.

Ainda que seja inicial/experimental — e ainda que pare¢a um pouco segregada, porque
os subsidios para o desenvolvimento do projeto sdo tratados separadamente dentro de
cada disciplina —, € importante destacar o dialogo entre os professores das disciplinas,
que permite o desenvolvimento do Projeto Integrado. E um desafio a organizacéo e o
planejamento dos conteudos para conseguir realizar o mesmo projeto em conjunto.
Sendo que, cada professor tem independéncia na descricao das atividades a serem
desenvolvidas em sua area de conhecimento e é responsavel pelo embasamento
tedrico e pela disponibilizagdo de material didatico para consulta.

8 NBR 15220-3 - Desempenho térmico de edificagdes parte 3: Zoneamento bioclimatico brasileiro e
diretrizes construtivas para habitagdes unifamiliares de interesse social.

9 Em fungéo das dimensdes do prédio, da normatizacéo e da aplicabilidade em um exercicio de projeto e
representacéo arquitetbnica, as medidas de prevengéo e combate a incéndios normalmente se restringem
a adequacédo das saidas de emergéncias, distribuicdo de extintores de incéndio e de iluminacdo de
emergéncia e indicagao das sinalizagdes de emergéncia necessérias.

10 O desenho auxiliado por computador faz parte de disciplina do segundo semestre do curso, portanto
néo é utilizado no Projeto Integrado, todavia, alunos com conhecimento prévio de ferramentas de grafica
digital podem utilizar para representacao tridimensional ou detalhamentos.

11 NBR 6492 - Representagéo de projetos de arquitetura; NBR 8402 - Execug&o de caracter para escrita
em desenho técnico; NBR 8403 - Aplicagéo de linhas em desenhos - Tipos de linhas - Larguras das linhas;
NBR 10068 - Folha de desenho - Leiaute e dimensdes; NBR 10126 - Cotagem em desenho técnico; NBR
13531 - Elaboragéo de projetos de edificagdes — Atividades técnicas; entre outras.

Finalmente, tem-se um trabalho de relagédo entre disciplinas que € entdo desempenhado
pelos discentes. Eles que precisam apreender o que € exposto em cada disciplina e
resolver um unico “problema”, sendo necessarias compatibilizagdes entre respostas.
O produto, o trabalho final, portanto, € interdisciplinar. E o processo de ensino, em
determinado momento, torna-se integrador.

Método

A abordagem metodoldgica desta investigacao foi de carater qualitativo, visando refletir
acerca das experiéncias didaticas no desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar,
a partir da visao dos alunos e professores envolvidos. Nesse sentido, a investigagcao
é considerada um estudo de caso. Para Gil (2002), o estudo de caso consiste em um
estudo qualitativo profundo de um ou poucos objetos, cujos dados podem ser obtidos
por entrevistas, observacgao etc., e os resultados sao apresentados em aberto, visto que
sao referentes aos objetos de estudo. Neste trabalho, foram estudadas quatro turmas
do primeiro semestre do curso superior de Tecnologia em Construcao de Edificios, do
IFRS campus Rio Grande, de 2018 e 2019.

Para analisar e compreender os impactos da atividade, examinando essa percepg¢ao
discente, foi utilizado como instrumento de coleta de dados a aplicagdo de um
questionario. Sommer e Sommer (2002) explicam que ele é uma ferramenta que
permite uma coleta sistematica de informagbes sobre crencas, atitudes, valores e
comportamento. Esses autores explicam que os questionarios podem ser compostos
por perguntas abertas e fechadas: nas abertas, os respondentes devem responder
as perguntas com suas palavras; nas fechadas, precisam escolher entre as multiplas
alternativas existentes.

Para este estudo, o questionario foi aplicado se utilizando do Google Forms, uma
plataforma gratuita de formularios online, enviada para o endereco eletrénico dos
alunos das quatro turmas que haviam participado do Projeto Integrado. Foi pedido
que o respondessem de forma colaborativa e preenchido sob autoadministragao
do entrevistado, portanto, sem interferéncia do entrevistador. Diante de um numero
aproximado de 81 alunos que realizaram a atividade, obtiveram-se 26 questionarios
respondidos, uma amostra de 32%, consideravel para uma analise de estudo de caso.

Esse questionario foi elaborado pelos autores, com perguntas em relagdo ao
desenvolvimentodoProjetoIntegrado,comasseguintesgrandestematicas: organizacgéao,
desenvolvimento e aproveitamento do trabalho. Foram abordadas perguntas sobre
a realizacdo do projeto em grupos de alunos; orientagdo e disponibilidade dos
professores; organizagao da disciplina em relagcdo ao material de consulta; definicao
dos conteudos a serem entregues e o0 prazo de entrega; avaliagcdo da dedicacao e
da satisfacdo dos proprios alunos em relagao a atividade; bem como a avaliagao do
desenvolvimento e do aproveitamento das atividades de cada disciplina realizadas.
Em funcéo do foco desta investigacao, as questdes que versavam especificamente as
atividades das disciplinas ndo foram analisadas neste artigo.

No total, foram entdo aplicadas 37 questbes, abertas e fechadas, sendo a maioria de
multipla escolha, mas que exigiam o preenchimento de uma justificativa discursiva da
resposta assinalada, permitindo um melhor entendimento da percepg¢ao dos alunos
sobre o Projeto Integrado. Nesse sentido, os resultados das questdes de multipla
escolhaforam analisados quantitativamente, e as respostas dissertativas, apresentadas
principalmente como justificativas das questdes, foram analisadas de forma qualitativa,
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focando na fidelidade da apropriagdo das respostas'?. Esses resultados foram
organizados a partir das tematicas e assuntos abordados no questionario, e estao
apresentadas no proximo item.

Aanalise dos resultados, fornecidos pela aplicacdo do questionario, também possibilitou
uma posterior reflexdo dos docentes das quatros disciplinas sobre os impactos das suas
agdes em sala de aula e sobre suas percepcdes sobre a atividade proposta. Diante
disso, os professores puderam realizar alguns apontamentos que podem potencializar
a experiéncia de futuros alunos do TCE, e popularizar a pratica da interdisciplinaridade
em sala de aula.

A experiéncia interdisciplinar a partir da visao dos alunos

Iniciando a analise das respostas do questionario, apresenta-se que os alunos, quando
pedido que avaliassem o desenvolvimento do Projeto Integrado em grupos, apontaram
que essa estratégia foi importante porque possibilita a divisdo de tarefas no momento
da realizacdo de um grande projeto, assim como permite discussdes e trocas de
conhecimentos. Por outro lado, alguns citaram dificuldades de organizagdo e uma
efetiva participacao de todos os componentes do grupo, indicando que seria melhor
que o trabalho fosse realizado em grupos com menor nimero de componentes ou até
duplas. A Figura 4a demonstra que a grande maioria dos alunos avaliou a realizacéo
do trabalho em grupo como “muito bom” a “razoavel”.

Ao serem questionados em relagao ao desenvolvimento das tarefas entre o seu grupo
de trabalho, grande parte apontou problemas, como exemplos, a ndo participagcédo de
todos os componentes do grupo, discordancias e desentendimentos. Porém, alguns
alunos descreveram que houve um desenvolvimento satisfatério, em que as tarefas
foram divididas, o que ndo deixou nenhum integrante sobrecarregado, e que houve
comprometimento dos componentes, possibilitando trocas e discussdes saudaveis. A
grande maioria considerou de “muito bom” a “razoavel” o desenvolvimento do projeto
integrado em seu grupo (Figura 4b).
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Em relacdo a orientacdo e acompanhamento dos professores para a execugdo do
trabalho, os alunos foram questionados quanto a disponibilidade dos professores nesse
sentido. Para a maioria, os professores estavam sempre disponiveis para responderem
suas duvidas, até mesmo digitalmente. Mais da metade achou a disponibilidade “muito
boa”, os demais acharam “boa” e “razoavel” (Figura 5a).

Foi questionado aos alunos se eles haviam procurado orientagdo e acompanhamento
dos professores no desenvolvimento do Projeto Integrado. A maioria disse ter

12 Foi possivel notar durante essa analise qualitativa das respostas dissertativas que, talvez pela grande
quantidade de questdes, alguns alunos néo justificaram de forma correta, portanto, algumas justificativas
foram desconsideradas na analise dos resultados.

procurado os professores para sanar duvidas que surgiram durante o desenvolvimento
do projeto. Quando questionados sobre a importancia da orientagdo dos professores
no desenvolvimento do trabalho, todos julgaram ser muito importante, para sanar
duvidas, para avaliar previamente o projeto, permitir melhorias, e assim obter bons
resultados. Muitos alunos destacaram ser impossivel ou muito dificil desenvolver o
trabalho sem a orientacao dos professores, pois o olhar critico e a experiéncia dos
professores permitem a efetivacdo do aprendizado.

Em relagcdo ao prazo de entrega, ou seja, ao tempo disponibilizado aos alunos para
desenvolverem o Projeto Integrado — que teve pouca variagdo entre os semestres
—, alguns alunos disseram que poderia ter sido disponibilizado um prazo maior, em
funcdo de trabalhos e provas de outras disciplinas, sendo também mencionada a
dificuldade da realizagao desse trabalho extraclasse por alunos que trabalham. Um dos
respondentes comentou que alunos do primeiro semestre podem ter dificuldades para
se organizarem e cumprirem todos seus prazos. Mesmo assim, metade dos alunos
achou o prazo “muito bom” (Figura 5b).
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Em relagao a disponibilidade de materiais para consulta pelos professores, a maioria
dos alunos deixou comentarios positivos, e alguns destacaram a atencéo despendida
pelos professores. Porém, houve trés comentarios insatisfeitos nesse sentido, um
deles pedindo mais materiais com exemplos de aplicagdes e outros dois sentiram falta
de materiais de consulta para representagdo de desenho arquitetdénico. Metade dos
alunos classificou a disponibilidade de materiais como “muito bom”, um aluno como
“muito ruim” (Figura 6a).

Quando questionados em relagcdo a descricdo dos professores dos requisitos que
deveriam ser entregues e apresentados no Projeto Integrado, grande maioria dos
alunos comentou que esses sempre foram esclarecidos satisfatoriamente. Porém, dois
indicaram que os requisitos poderiam ter sido lembrados em mais momentos, e outro
disse que nao houve clareza no que foi requisitado em cada disciplina. Outro aluno
pediu que os requisitos de todas as disciplinas fossem disponibilizados conjuntamente
em escrito. O resultado sobretudo é positivo: grande maioria dos alunos classifica a
descricao dos professores como “muito bom” e “bom” (Figura 6b).
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Figura 7 - a) Tempo em sala de aula para

realizagao do trabalho; b) Autoavaliagdo
da aprendizagem realizando o Projeto

Integrado. Fonte: Autores, 2020.

Sobre o tempo disponibilizado em sala de aula para a realizagdo do trabalho, os alunos
destacaram positivamente os momentos em que puderam trabalhar e tirar davidas
durante as aulas, e grande maioria achou o tempo disponibilizado suficiente, conforme
Figura 7a. Comentarios pontuais demonstraram insatisfagdo, porque mesmo assim
alguns ndo conseguiram espaco para tirar suas duvidas. Um aluno comentou que o
tempo disponibilizado, as vezes, foi maior que 0 necessario, porque nem sempre eles
conseguem se organizar para trabalhar efetivamente em aula.

Os alunos foram questionados se as atividades realizadas anteriormente nas disciplinas,
como as provas e trabalhos, contribuiram para o desenvolvimento do Projeto Integrado.
A maioria, 84,6%, disse que sim, ja 15,4% disseram que as atividades anteriores nao
contribuiram para o projeto. Os alunos apontaram que a maior fonte de informacoes
veio das proprias aulas, e as atividades realizadas anteriormente possibilitaram fixar os
conteudos que foram entao abordados posteriormente no trabalho integrado. Quando
guestionados se a realizagcdo do projeto integrado permitiu aplicar o conhecimento
adquirido durante o semestre nas disciplinas, todos afirmaram que sim. No geral,
comentaram que foi justamente no momento do trabalho pratico que eles conseguiram
aplicar seus aprendizados.

Os discentes também realizaram uma avaliacdo do seu aprendizado, dedicacéo e
satisfacdo em relagéo ao Projeto Integrado. Quanto a percepc¢ao da aprendizagem
adquirida pela realizagdo do trabalho, a maioria apontou que aprenderam bastante
sobre todas as disciplinas ao executarem a atividade — apesar de um aluno mencionar
ter aprendido mais nas aulas tedricas. Quase metade avaliou o aprendizado como
“muito bom” (Figura 7b). Amaioria comentou que a atividade permitiu que entendessem
a complexidade de um projeto arquiteténico. Um aluno questionou a elaboragédo de
um projeto dessa complexidade logo no primeiro semestre. Por outro lado, alguns
indicaram que poderiam ter aprendido mais, se nao tivessem focado s6 em um tema
do projeto, consequéncia da divisao de tarefas dos grupos.
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Em relagéo ao nivel de dedicagéo para o desenvolvimento do Projeto Integrado, alguns
alunos disseram que tiveram um nivel de dedicac&o que tornou cansativa a experiéncia.
Também houveram justificativas que relataram uma dedicagao maior, se comparada
com a dedicacdo de seus colegas de grupo. Alguns mencionaram que gostariam de ter
se dedicado mais, porém, quase todos avaliaram seu nivel de dedicagao ao trabalho
como “muito bom” e “bom” - um aluno avaliou como “razoavel”.

Foi investigado o tempo de dedicacao extraclasse para a realizagcdo de estudos e/
ou para o desenvolvimento em si do Projeto Integrado. Os alunos comentaram que
dedicaram bastante do seu tempo fora da sala de aula para realizar o trabalho. Como
impedimentos para uma melhor dedicagao, alguns citaram a familia e o trabalho. Alguns
mencionaram que precisaram se dedicar em periodos noturnos e em fins de semana.
Conforme a Figura 8a, os alunos se dividiram quase igualmente em suas respostas,
parte achou que seu tempo dedicado foi “muito bom”, parte que foi “bom” e outra parte
‘razoavel”’, apenas um avaliou como “ruim”.

Foi questionado o nivel de satisfagdo com o resultado final do projeto executado pelo
seu grupo. Parte dos alunos ficaram satisfeitos, pois todos os componentes do grupo
foram dedicados e comprometidos, em oposicdo, alguns apontaram que a falta de
comprometimento de alguns integrantes do grupo foi prejudicial e estressante. Um aluno
expds que, se 0s grupos tivessem menos componentes, o aproveitamento seria maior,
mesmo que isso pudesse aumentar o trabalho individual. Houve alunos que disseram
nao terem abordado alguns conteudos no seu trabalho, diante da ja comentada diviséo
de tarefas, por isso nao ficaram totalmente satisfeitos. Mesmo assim, metade indicou
como “muito bom” seu nivel de satisfacao, e os demais, “bom” e “razoavel” (Figura 8b).
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Por fim, o questionario dava espago aos respondentes acrescentarem comentarios
e sugestdées em relagdo ao Projeto Integrado — um momento de livre exposicdo em
relacdo a essa experiéncia. Destacam-se algumas sugestdes como: um aluno pediu
a repeticdo dessa integracdo em outros semestres, com outras disciplinas; quatro
comentarios abordaram um pedido de mais tempo para a realizagdo do trabalho; dois
pediram menos pessoas por grupo.

Dois comentarios em especifico foram bastante positivos. Um aluno escreveu que “o
projeto integrado foi um divisor de aguas do curso, foi onde realmente empregamos
tudo aquilo que adquirimos de conhecimento em sala de aula”, um relato que expde
justamente uma das inten¢des do desenvolvimento do trabalho. Esse mesmo aluno
disse que a experiéncia faz com que exista uma melhora no entendimento de variadas
técnicas, “que se alinham dentro de um projeto”, assim como a agregacao de novos
conhecimentos, além do que é visto em sala de aula.

Outro aluno chamou o Projeto Integrado de “inovador” e complementou dizendo que
€ isso que sera encontrado na pratica, uma constante integragao de disciplinas, e que
nesse sentido, precisam ser preparados. Por outro lado, um outro comentario mais
problematico chamou bastante a atengcéo: um aluno aponta que alguns professores sao
muito rigidos na avaliagcao do trabalho em frente a turma, o que tornou a experiéncia da
avaliacao final horrivel e constrangedora.

A reflexao dos professores

O questionario aplicado aos alunos nao foi a primeira investigagao realizada em relagao
ao Projeto Integrado. Ao final das apresentagdes dos projetos, em todos os semestres,
os professores ofereceram um espaco para os alunos relatarem como foi a experiéncia
no desenvolvimento do projeto. Foi possivel compreender, ainda que superficialmente,
0 que os alunos consideravam os pontos fortes e os mais problematicos da experiéncia,
tornando-se um espaco, inclusive, para recepgao de sugestdes de melhorias.

Entretanto, acredita-se que alguns fatores podem comprometer os relatos: a tensao
do momento, visto que estdo apresentando um trabalho complexo; o constrangimento
de expor suas opinides pessoais em frente aos colegas e professores e; o receio de
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ter a avaliagcdo comprometida por uma critica negativa a proposta dos professores.
Porém, através do questionario, respondido de forma remota e anonimamente, apds
a aprovacgao nas disciplinas, acredita-se que os alunos tenham se sentido a vontade
para expor suas verdadeiras opinides.

Apesar disso, algumas questdes levantadas no momento final da atividade, e discutidas
entre colegas e professores, merecem destaque. Pelos relatos, trabalhar em grupo
aparentava ser uma das premissas mais dificeis do Projeto Integrado. Diversos alunos,
em todos os semestres, narraram suas dificuldades em dividir tarefas igualitariamente,
suas insatisfacdes com a dedicagao de alguns colegas e suas percepc¢des de injusticas
devido a avaliagao ser conjunta, conforme a proposta do trabalho. Na visao de muitos,
essa avaliacao ora prejudica quem eles consideram que se dedicou mais, ora beneficia
quem eles afirmam que pouco — ou nada — contribuiu.

Por outro lado, nas respostas dadas no questionario, a maioria dos alunos considerou
o desenvolvimento do trabalho em grupo como ‘razoavel”, “bom” ou “muito bom”.
Uma das hipoteses para essa refutagao da percepgao dos professores € a de que os
grupos com problemas tendem a expor estas querelas mais frequentemente. Outra
hipétese seria que as manifestacbes queixosas acontecem quando o problema esta
em curso, enquanto a resposta ao questionario veio posteriormente, quando ele havia
sido resolvido ou esquecido™.

No tangente ao trabalho em equipes numerosas, os alunos constantemente solicitam
que esse seja realizado em duplas ou trios, € essa sugestao novamente foi trazida no
formulario. Porém, um fator determinante para que esta solicitagdo nao seja atendida é
o fato de que trabalhar em equipe sera uma das atribui¢des do tecndlogo e, portanto,
compOe a avaliagdo do projeto. Outro fator esta atrelado ao fato de que é exigido um
volume de trabalho consideravel para que diversos aspectos possam ser avaliados, o
que sobrecarregaria um grupo pequeno, e os professores na orientagao e avaliagao.

A respeito da importancia da orientacdo para a realizacdo do projeto, todos
respondentes consideram que ela é fundamental para a qualidade do trabalho, e todos
avaliaram positivamente a disponibilidade dos professores. E importante registrar que
os professores do IFRS tém suas atividades docentes regulamentadas pela Resolugao
n® 082/2011 (IFRS, 2011), a qual determina que o professor deve oferecer horarios
de atendimentos para os seus alunos, por um periodo de um ter¢co de sua carga em
sala de aula, sendo no minimo quatro horas semanais. Sendo assim, os professores
tém disponibilidade obrigatéria, cabendo aos alunos organizagao para aproveitarem a
possibilidade de orientagdo, quer seja em sala de aula, quer seja no atendimento.

Embora 50% dos alunos tenha afirmado que o prazo de realizagéo do trabalho é “muito
bom”, sabe-se que, invariavelmente, ha um acumulo de trabalho no final do semestre.
Estando os alunos no inicio do curso superior, a grande maioria ainda ndo aprendeu
a administrar o tempo necessario para as atividades. Mesmo aqueles que tém melhor
capacidade de organizagdo, eventualmente, veem-se sobrecarregados, pois ainda
ha geralmente uma concentragcdo das avaliagbes de outras disciplinas nas ultimas
semanas dos semestres letivos, que € quando também ocorre a finalizagao do projeto.

A questao do tempo para a realizagdo do Projeto Integrado € um desafio ndo somente
para os alunos, mas também para os professores que tém a pretensao de melhorar
a experiéncia. Nesse sentido, destacam-se aqui algumas alternativas pensadas para

13 Também poderia ser analisada a hipétese de que os alunos mais insatisfeitos com a experiéncia sequer
responderam o questionario. Porém, essa discussao esta fora do escopo deste artigo.

ampliar o prazo e melhorar a gestdo do tempo quando da realizagdo da atividade:
cobrar uma entrega parcial, centralizando a avaliagdo do semestre no projeto; ou
apresentar, de forma mais informal, uma proposta do projeto mais cedo e; reservar
ainda mais tempo de aula para o desenvolvimento do trabalho.

Entretanto, todas alternativas esbarram no fato de que existem outros tépicos que
compdem as ementas das disciplinas e, dependendo da disciplina, alguns n&o séo
trabalhados diretamente no Projeto Integrado. Por isso, os professores necessitam de
um periodo consideravel do semestre para trabalhar e avaliar outros conteudos que
antecedem os trabalhados no projeto. Soma-se a isso a perspectiva dos alunos, quando
a maioria considera que as atividades realizadas anteriormente nas disciplinas, como
provas e trabalhos, contribuiram para o desenvolvimento do projeto; e que a maior
fonte de informagdes veio das proprias aulas e destas avaliagbes anteriores. Sendo
assim, apresenta-se um desafio: como melhorar a qualidade do tempo disponivel para
o projeto, considerando a impossibilidade amplia-lo?

Os alunos manifestaram-se satisfeitos quanto a disponibilizacdo de materiais de
consulta e ao esclarecimento dos requisitos avaliados. Os critérios de avaliagao e os
materiais estdo listados nos planos de ensino das disciplinas e estdo disponiveis na
biblioteca do campus ou na internet. Porém, acredita-se que devido a inexperiéncia
dos alunos, eles ndo dao a devida importancia ao plano de ensino, apresentado na
primeira aula do semestre e recorrem a materiais alternativos basicamente disponiveis
na internet, em blogs e similares, muitas vezes de baixa qualidade técnica e cientifica.

Martel, Santos e Muller (2017) recomendam a utilizacdo de uma planilha de critérios de
avaliagdo em disciplinas artisticas, visto que as avaliacdes subjetivas de projetos podem
serincompreensiveis, causando incertezas e duvidas aos alunos e questionamentos aos
professores e instituicdes. Segundo esses autores, as avaliagdes, além de coerentes
com o processo de aprendizagem, devem ser explicitas, estabelecendo critérios claros
e objetivos, a fim de diminuir a incidéncia de conflitos e discordancias na divulgagao
das avaliagdes. Nesse sentido, entende-se que € necessaria uma readequacgao do
meétodo de apresentacgéo tanto do material de consulta quanto dos requisitos e critérios
de avaliagcao do Projeto Integrado. Os professores planejam organizar esses materiais
em uma plataforma online.

A maioria dos alunos afirmou que o periodo em sala de aula para o desenvolvimento
do projeto foi suficiente, porém, alguns comentaram que n&o conseguiram espago
para tirar suas duvidas. E notério que a maioria concentra a execucédo do trabalho e,
consequentemente, as duvidas e necessidade de orientagao no final do semestre. Por
esse motivo, acredita-se que a insatisfagdo com o acesso a orientagao também esteja
embasada na sobrecarga que os professores tém no final dos periodos.

Em algumas das aulas planejadas para serem de desenvolvimento do projeto e
orientacdo, os alunos podem estar em etapas iniciais e ndo conseguem elaborar
questbes para serem debatidas, enquanto as vésperas da entrega/apresentacao,
precisam de orientagdo para definir detalhes essenciais. Muitas vezes, para atender
a todos de forma igual, os professores precisam dividir o tempo entre grupos, nem
sempre satisfazendo a todos.

A penultima parte do questionario foi dedicada a autoavaliagido dos alunos. Com
excecao de um aluno, o qual marcou que sua dedicagéo para a realizagao do projeto
foi “razoavel”’, os demais afirmaram que a dedicagao foi boa ou muito boa. Entretanto,
a dedicacao extraclasse ndo manteve niveis tao altos de satisfagao. O curso em que o
projeto é desenvolvido tem caracteristicas que podem explicar essa falta de tempo fora
da sala de aula, dedicada aos trabalhos e aos estudos, além da falta de dedicacao por



si sO, quer seja por desorganizagao ou pela falta de interesse.

Fazendo uma observacéao superficial e generalizada desses alunos, vé-se que existe
uma condi¢do que cria turmas com perfis bastante diferentes. O curso, organizado
por semestres, possui uma grade noturna para aqueles que ingressam no primeiro
semestre do ano e uma diurna no segundo. Os alunos do diurno geralmente sdo mais
jovens, ndo trabalham, moram com os pais ou responsaveis. Em contrapartida, os do
noturno sdo mais velhos, as vezes estido afastados dos estudos ha anos, trabalham
durante o dia e sao os responsaveis pela sua familia (alguns, inclusive, trabalham em
servigcos que exige bastante fisicamente, como exemplo, na construcgéao civil).

Quanto aos alunos mais jovens, eles tendem a ter mais tempo livre, mas menos
maturidade. Alguns recém concluiram o ensino medio e demoram a compreender
as diferengas com o ensino superior. E esse tempo necessario ao amadurecimento,
acaba por comprometer a sua dedicagédo no inicio do curso. Por outro lado, alunos
mais jovens nunca interromperam seus estudos, entdo possuem raciocinio mais
acelerado, dindmica estabelecida para estudar, sdo de uma geragao melhor adaptada
as tecnologias, possuindo mais facilidade no manuseio de ferramentas digitais.

Ja os mais velhos normalmente tém menos tempo disponivel, em funcdo de
compromissos profissionais, familiares, mas tendem a ser maduros e experientes.
Alguns tém dificuldades em retomar uma dindmica para estudar por conta propria
e muitos tém limitagdes no uso de tecnologias, porém, retornam aos estudos com
o objetivo mais direto de concluir o curso e aproveitar os ensinamentos. Outros se
destacam pelas suas experiéncias praticas ou por estudos anteriores em cursos
técnicos ou profissionalizantes™.

Essa diferenga de perfis compromete um pouco a avaliagcdo da dedicacdo de tempo
extracurricular ao Projeto Integrado e a necessidade de tempo em sala de aula
para sua realizacdo, porque cada aluno tem necessidades especificas e contextos
distintos. Sabe-se que existem diversas exceg¢des nos perfis descritos, entretanto,
essa observagao empirica traz mais um desafio a analise dos dados: provavelmente,
as respostas diferentes também advém de grupos distintos entre si.

Por fim, as questdes que visavam compreender a satisfagao dos alunos com o resultado
final dos seus projetos tiveram respostas divididas entre “muito bom”, “bom” e “razoavel”,
e as manifestacoes escritas traziam os itens ja discutidos anteriormente, principalmente
no tangente a insatisfagcdo com o tamanho dos grupos e com o comprometimento de
colegas. Em relagdo a aprendizagem que tiveram com a experiéncia, a grande maioria

dos respondentes demonstrou satisfacao.

Do ponto de vista dos docentes, mesmo os alunos passando por essa experiéncia
com relevantes dificuldades, no fim, os beneficios para sua formagdo superam
os obstaculos. E os alunos podem ter ficado mais satisfeitos em relagdo ao que
aprenderam desenvolvendo seus projetos, em comparagao com o resultado do projeto
em si, porque depois de bastante trabalho, eles elaboraram e conseguiram finalizar — a
muito custo e através de bastante aprendizado — o primeiro projeto de suas vidas.

14 Vale lembrar que essas observacbes s&o generalistas e existem excec¢des. Por exemplo, embora a
experiéncia pratica geralmente seja positiva e colaborativa, por vezes pode se tornar negativa. Esse perfil
de aluno por vezes demonstra resisténcia aos ensinamentos dos professores, por ndo confiarem neles ou
por ja estarem viciados em procedimentos praticos tradicionais, sem reflexao critica sobre eles. Ou ainda,
pela “romantizagdo” da pratica pela pratica, e consequente desconfianga de embasamentos tedricos e
procedimentos metodoldgicos.

Consideragoes finais

Aelaboracao deste artigo desencadeou uma série de reflexdes importantes por parte dos
docentes/autores. Como umas das conclusdes deste relato, a partir dessa perspectiva
dos professores, a atividade tem sido, sobretudo, bastante satisfatéria. Além de tudo
apresentado no tangente a relagao professor-aluno, a pratica interdisciplinar permite
que os professores interajam mais, colocando as suas disciplinas em dialogo. Os
quatro professores sido arquitetos e urbanistas e, embora atuem em areas diferentes
dentro do curso, todos tém conhecimentos para orientar o projeto como um todo, ndo
se limitando ao conteudo das suas matérias.

Essa circulagdo pelas areas dos colegas faz com que os professores conhegam a
abordagem das disciplinas além das suas e garante uma troca, manutencdo e
renovagao de conhecimentos. Além disso, assim como todos eventualmente orientam
as diversas areas abordadas no trabalho, todos tém liberdade — respeitando os limites
dos seus conhecimentos e qualificagcdes e o espaco do professor oficial da disciplina
— para fazer consideracdes sobre as decisbes projetuais apresentadas pelos alunos,
ainda que extrapole os limites das disciplinas individuais.

Em relacdo aos resultados das reflexdes, pretende-se ja na préxima atividade
interdisciplinar aplicar as adaptag¢des e melhorias indicadas neste texto, embasadas na
visdo de alunos e de professores. Tornar o Projeto Integrado uma agdo menos abrasiva
aos alunos, sem prejudicar sua qualidade como experiéncia interdisciplinar e que a
aproxima de uma real pratica profissional, € umas das principais intengcées a serem
executadas. Assim como, esclarecer com maior propriedade os critérios de avaliagéo
da atividade e disponibilizar contetidos de forma ainda mais eficiente aos alunos, ou
seja, buscando um continuo melhoramento da didatica.

Nesse sentido, concluindo as reflexdbes deste momento, mas nao as esgotando
definitivamente, destaca-se essa intengcao de estar sempre refletindo em relagéo aos
meios e processos de aplicagdo do Projeto Integrado. Isso porque é consenso entre 0os
docentes a importancia da continua reflexdo em relagao a todas as agdes em sala de
aula ou fora dela. E embora a elaboragao deste relato tenha encontrado os professores
afastados de suas atividades normais (em razado da pandemia de COVID-19), esta
sendo adiada, mas ndo esquecida, a continuidade da aplicacdo desse projeto nos
préximos semestres, quando retomadas as atividades académicas.

Aintengao de continuar reproduzindo o Projeto Integrado também se da em funcao de
que ele é justamente um exemplo de atividade alinhada com as demandas do futuro
profissional tecndlogo em construgdo de edificios. Essa premissa ja seria suficiente
para justificar sua implementagdo, mesmo assim, uma anadlise e reflexdao de seus
impactos nao deixa de ser importante e necessaria. Por fim, entende-se que todas
as reflexbes aqui apresentadas conseguiram contribuir nesse sentido, apontando,
de certa maneira, o éxito dessa experiéncia interdisciplinar. Porque se conclui que,
mesmo se constituindo como um desafio para professores e alunos, a implementagao
do Projeto Integrado — e seu continuo aperfeicoamento — é relevante para a formagao
dos tecnodlogos.
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