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Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo investigar como se desenvolve o
ensino de fracbes em producdes didaticas para o 62 ano, aprovadas no Plano Nacional do
Livro Didatico. Os dados foram coletados a partir de uma entrevista com sete professores
de Matemadtica que atuam em sala de aula. Os entrevistados comentaram que uma das
formas de facilitar o ensino de fracdes é trabalhar com materiais concretos. Com a
utilizacdo destes materiais, o estudante poderd ter menores dificuldades em sua
aprendizagem, perceber com maior facilidade a conceituacao. Apds a entrevista e analise
dos dados, concluimos que nos livros aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico o
conceito de fracao é apresentado sempre a partir de uma contextualizacao, entretanto
nao é apresentado de forma explicita. Também percebemos que os entrevistados
possuem conhecimento sobre a BNCC. Além disso, comentaram sobre a importancia de
cursos de formacao inicial e continuada para o estudéa-la, pois é desta forma que os
professores podem se apropriar dos contelddos, competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidos a cada etapa da vida escolar do estudante.

Palavras-chave: Fracao. Base Nacional Comum Curricular. Ensino e Aprendizagem.

Abstract: The present research aimed to investigate how the teaching of fractions is
developed in teaching productions for the 6th grade approved in the Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Data were collected from an interview with seven mathematics
teachers who are working in the classroom. The interviewees commented that one way to
facilitate the teaching of fractions is to work with concrete materials. With the use of such
materials the student may have less difficultiy in their learning, because they can more
easily perceive the concept. After the interview and data analysis, we concluded that in
the books approved by the National Textbook Program the concept of fraction is always
presented contextualized, however, it is not explicitly presented. We also noticed that the
interviewees are knowleageble about the BNCC. In addition, they commented on the
importance of beginning and continuing teacher preparation programs to study it,
because this is how teachers can appropriate the content, competencies and skills that
should be developed at each stage of the student's school life.

Key words: Fraction. Plano Nacional do Livro Didatico. Teaching and learning.

Resumen: La presente investigaciéon tuvo como objetivo investigar cémo se desarrolla la
enseflanza de las fracciones en las producciones didacticas para el 62 grado aprobadas
en el Plano Nacional de Livro Didatico (PNLD). Los datos se recogieron a partir de una
entrevista con siete profesores de matemdaticas que trabajan en el aula. Los
entrevistados comentaron que una de las formas de facilitar la ensefianza de las
fracciones es trabajar con materiales concretos. Con el uso de estos materiales el alumno
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puede tener menos dificultades en su aprendizaje, porque puede percibir el concepto con
mas facilidad. Tras la entrevista y el analisis de los datos, concluimos que en los libros
aprobados por el Programa Nacional de Libros de Texto el concepto de fracciéon siempre
se presenta a partir de una contextualizacién, sin embargo, no se presenta de manera
explicita. También hemos observado que los entrevistados tienen conocimientos sobre el
BNCC. Ademds, comentaron la importancia de los cursos de formacién inicial y continua
para estudiarlo, ya que asi los profesores pueden apropiarse de los contenidos,
competencias y habilidades que deben desarrollar en cada etapa de la vida escolar del
alumno.

Palabras llave: Fraccion. Plano Nacional do Livro Didatico. Ensefianza y aprendizaje.

1. INTRODUCAO

A presente pesquisa € oriunda de algumas vivéncias da
professora/pesquisadora, realizadas nos anos finais do Ensino
Fundamental e nas disciplinas de Pratica de Ensino em Matematica (PeCC)
lll e Estagio Curricular Obrigatério (ECS) | e Il do curso de Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal Farroupilha (IFFar) - Campus Alegrete.
Inicialmente, apresentarei’ as experiéncias presenciadas na sala de aula,
durante a PeCC Ill, ECS | e 0 ECS II.

Ao cursar a disciplina de PeCC Ill no terceiro semestre do curso de
Licenciatura em Matematica em 2017, tive meu primeiro contato com a
tematica fracbes, como futura educadora. Como a proposta da disciplina
era de elaborar uma intervencao em uma turma do Ensino Fundamental,
anos finais, resolvi desenvolver um trabalho com esse tema. A escolha se
deu mediante uma conversa com a professora regente da turma, que
expressou as dificuldades que os estudantes tém enfrentado quando se
desenvolve o conteldo de fracdes.

Dois semestres apds esse contato com a tematica, iniciei os ECS |
(quinto semestre, estagio de observacao da turma) e apds sua finalizacao
realizei o ECS Il (sexto semestre, estagio de regéncia de sala de aula).

Realizei o ECS | e Il, tendo como tematica fragcdes, em uma turma do
62 ano de uma escola municipal, de Alegrete. Foi nesta etapa que
realmente percebi as dificuldades dos estudantes em resolver calculos
que envolvessem fracdes. Algumas das principais dificuldades que
encontrei incluem:

a) Compreensao do conceito: o conceito de fracdes pode ser
abstrato para muitos estudantes e pode ser dificil de
compreender. E interessante usar exemplos concretos, como
dividir uma pizza ou uma barra de chocolate, para ajudar os

' O texto estd escrito na primeira pessoa do plural, com excecdo da parte inicial, que
envolve experiéncias e trajetérias profissionais da professora/pesquisadora autora do
estudo.
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alunos a visualizar o conceito.

b) Identificacao das partes: os estudantes podem ter dificuldade em
identificar as partes que compdem uma fracao e entender a
relacdo entre elas. E importante enfatizar que a parte superior da
fracao representa o numero de partes que estamos considerando,
enquanto a parte inferior representa o nimero total de partes.

c) Calculos: os calculos envolvendo fracdes podem ser complicados
e os estudantes podem ter dificuldade em fazer operacdes como
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao com fracdes. E
interessante praticar bastante com exercicios de calculo para que
os alunos se familiarizem com as operacoes.

Mediante o exposto, o ensino de fracdes é fundamental para o
desenvolvimento das habilidades matematicas dos estudantes no Ensino
Fundamental. As fracbes sdao uma parte importante do curriculo
matematico, pois ajudam os discentes a entenderem conceitos como
proporcao, razao e porcentagem, usados em muitas areas da vida. Além
disso, as fracdes sao importantes porque, muitas vezes, sao usadas em
situacdes do cotidiano, como dividir alimentos ou medir volumes de
liquidos. O conhecimento das fragdes ajuda os alunos a lidarem com essas
situacdes de forma mais eficiente e precisa.

Em relacdao ao conteddo de fracdao, Nascimento (2022, p. 29) relata
“[...] que esse conteddo é um dos que os alunos tém mais dificuldade na
Matematica Basica, juntamente com numeros decimais. Além disso, esses
conteudos viram empecilho para o aprendizado de conteldos futuros no
Ensino Médio”. Outra razao pela qual o ensino de fracbes é importante é
gue ajuda os alunos a desenvolverem habilidades de pensamento critico e
resolucao de problemas. Resolver problemas que envolvem fracdes requer
que os alunos usem suas habilidades de raciocinio l6gico e de resolucao
de problemas para chegar a uma solucao.

Segundo a autora, a dificuldade em resolver questées que envolvem
fracao é apresentado até mesmo no Ensino Médio “ [...] realizando a soma
entre numeradores e a soma entre denominadores quando se tem
denominadores diferentes” (NASCIMENTO, 2022, p. 35). Estas dificuldades
foram percebidas por mim na PeCC Ill e durante o ECS | e Il, e segundo
conversa com o0s professores regentes das turmas envolvidas foi
constatado que muitos alunos acabam carregando estas lacunas de
aprendizagem para 0s anos seguintes.

Partindo do pressuposto da dificuldade do ensino de fracodes, realizei
um projeto de extensdo, no meu ultimo ano de graduacao, teve o intuito
de revisar os conteudos desenvolvidos pelo professor do 62 ano do Ensino
Fundamental (a escola possuia apenas uma turma do referido ano), o qual
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teve o titulo “Aprimoramento do desempenho em Matematica por meio do
reforco escolar”.

Este projeto foi desenvolvido no formato de aulas de reforco no
turno inverso. Houve uma grande participacao dos estudantes desta
turma, no qual saliento que a metade dos alunos era repetente. Sabendo
dos desafios e dificuldades do conteldo envolvido, oportunizei aos alunos
este estudo extra, revisando e praticando os conteldos desenvolvidos
pelo professor regente.

Outras experiéncias vivenciadas foram nos ECS Ill e ECS |V, estagios
realizados no Ensino Médio, o qual percebi que as maiores dificuldades
dos discentes sao nas operacdes basicas (soma, subtracdo, multiplicacao
e divisao) de fracbes. Esses obstaculos ficavam evidentes quando eu,
professora regente, apresentava alguma atividade a ser desenvolvida que
envolviam fracdes e o0s discentes nao conseguiam resolver. Nestes
momentos, a revisdo era inevitdvel para poder dar prosseguimento as
atividades. Logo, percebo que houve algumas lacunas de aprendizagem
dos anos anteriores.

Diante de tudo que foi exposto, elaboramos o problema desta
pesquisa: como se desenvolve o ensino de fracdes em producdes didaticas
para o 62 ano aprovadas no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)?

A fim de responder a esse problema, delineamos o objetivo geral e
os especificos para a pesquisa. O objetivo geral é investigar como se
desenvolve o ensino de fracbes em producdes didaticas para o 62 ano
aprovadas no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Para atender o objetivo geral, elencamos o0s seguintes objetivos
especificos:

- Identificar as dificuldades que os professores de Matematica
encontram ao ensinar fracoes;

- Verificar o que apresenta a BNCC sobre o ensino de fracoes;

- Analisar como se desenvolve o ensino de fracbes em producoes
didaticas para o 62 ano aprovadas no Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

2. REVISAO DE LITERATURA

A historia das fracbes remonta a civilizacbes antigas, como o Egito e
a Mesopotamia. Ao buscar os aspectos histdéricos em Boyer (1996) vemos
que a fracao passou a ser utilizada a partir do Egito Antigo, conta-se que
era preciso dividir as terras na margem do Rio Nilo, que eram repartidas
entre as familias que moravam ao redor. Apds cada chuva havia
inundacdes, eram neste momento que havia a necessidade de demarcar
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as terras para realizar as plantacdes, porque se pagavam o imposto na
colheita.

Segundo Carneiro (2017) o povo egipcio ficava isolado do restante
do mundo, mas ali eles desenvolveram suas técnicas, ampliando seus
conhecimentos matematicos. Os egipcios apresentaram um sistema de
fracOes unitarias, em que as fracdes eram expressas como multiplos de
uma unidade, como 1/2, 1/3, 1/4, 1/5 e assim por diante. Eles também
tinham um simbolo hieroglifico para representar as fracdes. A fracdo esta
presente, ha muitos anos, desde a antiguidade até a atualidade, pois os
individuos ainda precisam resolver situagdées que envolvem esta tematica.

Durante nossa pesquisa para encontrar a definicao formal de fracao
nao foi encontrada a conceituacao direta nos livros atuais. A partir da
analise dos livros fornecidos pelo PNLD esse conceito vem a partir de uma
problematizacao que pode ser contextualizada com o cotidiano do
estudante. Mas nos livros mais antigos da década 60 é possivel encontrar
ainda a definicao de forma mais explicita, ou seja, apresenta o enunciado
de forma clara e objetiva e apds exemplos e exercicios.

A partir desse entendimento do histérico e importancia do uso de
fracbes, trouxemos alguns exemplos de definicao e conceituacao que
encontramos em livros. Para Sangiorgi (1960, p. 117) “ndmero fracionario
ou fracdo é um numero que representa uma ou mais partes da unidade
que foi dividida em partes iguais”. Desta forma, segundo o autor, a fracao
€ uma parte do todo, e as partes deste todo sao todas de tamanhos iguais.

Outro exemplo do mesmo autor, cinco anos depois do anterior, que
se encontra também com o conceito explicito, trazendo uma proposta de
contextualizacao da realidade do estudante. Antes de formalizar o
conceito, o autor apresenta uma nocao de fracao a partir de um exemplo
com a divisao de uma barra de chocolate. Apds esta etapa ele formaliza a
conceituacao relatando que [...] “denomina-se numero fracionario, cujo
numeral - agora chamado fracao - compde-se de dois nUmeros inteiros,
tomados numa certa ordem, com o segundo deles diferente de zero,
sendo ambos separados por um traco horizontal”. (SANGIORGI, 1965, p.
161).

Além disso, o autor apresenta que o primeiro destes niumeros sera
chamado de numerador e o segundo de denominador. O denominador ira
representar quantas partes iguais foi dividida a unidade e o numerador,
quantas destas partes foram tomadas, fazendo com que o numerador e o
denominador formem os termos da fracao.

Outro autor dos anos 60 é Ary Quintella, que também inicia a
conceituacao de fracao a partir de um exemplo de divisao de uma torta de
maca em cinco partes iguais. Apds, ele formaliza a conceituacao de
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fracao.
Para representar uma fracdo sao, portanto, necessarios dois
ndmeros inteiros:
a) o primeiro, para indicar em quantas partes iguais foi dividida a
unidade e que dad o nome a cada parte e, por essa razdo, chama-se
denominador.
b) o segundo que indica o nimero de partes que foram reunidas e
por isso se chama numerador.
O numerador e o denominador chamam-se termos da fracao
(QUINTELLA, 1963, p. 147).

Como podemos observar nas definicbes propostas por Sangiorgi
(1960; 1965) e Quintella (1963), a conceituacao se apresentava de forma
mais direta e objetiva para os estudantes. Outro conceito de fracao, muito
semelhante aos anteriores, é o apresentado por Andrini (1989), ao final da
década de 80, em que ele apresenta um exemplo de divisao com a
definicao de fracao, conforme apresentado na Figura 1.

A figura foi dividida em partes iguais.

* Partes iguais coloridas: 5

* Total de partes iguais: 8

5 .
Representamos a parte colorida por ——. Essa representagdo é chamada nu-
mero fraciondrio ou simplesmente fragao.

Figural - Exemplo de definicdao de fracao no livro de Andrini (1989)
Fonte: Andrini (1989, p. 136).

Apds a apresentacao da conceituacao de fracdo o autor explica
sobre os termos da fracao, numerador de denominador. Com o Movimento
da Matemadtica Moderna, tivemos mudancas na forma com que os
conteudos sao abordados nos livros didaticos, entretanto destacamos que
essas mudancas foram ocorrendo ao longo dos anos e nao foi de uma
forma imediata.

Realizada a investigacao nos livros didaticos, por meio da pesquisa
bibliografica, desde a década de 60 até a atualidade, percebemos que
com o passar dos anos a Matematica teve uma mudanca na forma da
abordagem de seus conteldos, em que agora se procura trazer exemplos
e aplicacdes contextualizados. Para finalizar os exemplos apresentados
nos livros, destacamos o livro de Sampaio (2018), em que ele apresenta o
projeto de construcao de uma casa e a partir desse contexto o estudante
passa para a sua realidade, conforme apresentado na Figura 2.
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Ideias relacionadas a fracoes

Quantas latas
menores de tinta
vou usar para encher
essa lata maior?

Esses 1 paindis
devem ser divididos
igualmente entre os
3 dormifbrios, pois

serdo usados para

| fazer a decoragho.

argamassa, pard
cada saco de

cimento, usamos

d 3 sacos de areia.

Fracao como parte de um inteiro

Em uma das situacbes da cena principal, hd uma parede dividida em duas partes iguais: em uma delas
a pintura ja foi realizada, na outra ndo

Pronto! A parede foi
dividida em duas partes .gua-s
@ uma delas j§ estd pintada,

Nessa cena, temos a seguinte situacao

* a parede representa a unidade (1), que também pode
ser chamada de todo ou inteiro;

* a parede foi dividida em duas partes iguais, das quais
apenas uma estd pintada

{
-
H
{
A
1
i

Figu;'a 2 - Exemplo de definicao de fracao no livro de Sampaio (2018)
Fonte: Sampaio (2018, p. 162).

Desta forma, a partir da proposta apresentada pelo autor, favorece a
percepcao de que a fracao é algo da vivéncia dos estudantes, que é um
conteldo presente em seu cotidiano.

Para compreender a necessitada do estudo sobre fracdes buscou-se
em documentos oficiais que balizam a Educacao Brasileira, como, por
exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste documento
constam os conteddos e o ano que devem ser desenvolvidos, para que
todas as escolas do nosso pais possam estar numa sincronia.

Segunda a BNCC, a fracao esta presente a partir do 4° ano do Ensino
Fundamental, em que o estudante deve “(EF0O4MA09)? Reconhecer as
fracdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como

2 0 primeiro par de letras EF indica a etapa de Ensino Fundamental; O primeiro par de
nimeros: 04, indica que a habilidade descrita pode ser desenvolvida no 42 ano do EF; A
segunda sequéncia de letras: MA, indica a area ou o componente curricular, neste caso
Matematica; os numeros finais: 09, é a sua numeracao no conjunto de habilidades
relativas a cada competéncia.
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unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando a reta
numérica como recurso” (BRASIL, 2017, p. 291). A partir do 52 ano é
proposto que os educadores aprofundem um pouco mais. J& nessa etapa
os estudantes devem “(EFO5MAO03) Identificar e representar fracdes
(menores e maiores que a unidade), associando-as ao resultado de uma
divisao ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como
recurso” (BRASIL, 2017, p. 295).

Para Monteiro e Groenwald (2014, p.117), “o entendimento da
fracdo como nUmero é imprescindivel para que o aluno inicie a
compreensao de equivaléncia e posteriormente realize os algoritmos das
operacgoes corretamente.” No momento que o estudante entender a fragao
e perceber que é um numero, vai possibilitando a interpretacdao o contexto
da fracao.

Dando prosseguimento em seus estudos no 62 ano abrange o
conteludo estudado no 42 e 52 ano, havendo um aprofundamento no
conhecimento deste tema, conforme apresentamos.

(EFO6MA07) Compreender, comparar e ordenar fracdes associadas
as ideias de partes de inteiros e resultado de divisao, identificando
fracdes equivalentes.

(EFOBMA08) Reconhecer que o0s nUmeros racionais positivos
podem ser expressos nas formas fraciondarias e decimais,
estabelecer relacdes entre essas representacdes, passando de
uma representacao para outra, e relaciona-los a pontos na reta
numeérica.

(EFO6MAQ9) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo
da fracdo de uma gquantidade e cujo resultado seja um numero
natural, com e sem uso de calculadora.

(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que envolvam adicao
ou subtracdo com nuUmeros racionais positivos na representacdo
fracionaria (BRASIL, 2017,p. 301).

Como podemos observar, a tematica fracdes, no 62 ano, apresenta
uma quantidade significativa de habilidades que o estudante deve
desenvolver. Desta forma, no 42 e 52 ano é preciso desenvolver os
conhecimentos prévios, pois a maioria fica para ser desenvolvida neste
ano. Como apresentado, o estudo sobre a fracao é desenvolvido no 4¢, 52
e 62 ano do Ensino Fundamental, sendo um conteddo que o discente vai
utilizar em outros momentos e situacoes.

Por termos experiencia como docentes e conversando com outros
professores de Matematica percebemos que o ensino de fracdes é
importante no Ensino Fundamental por diversas razdes, entre elas:

a) Compreensao de partes e proporcoes: fracbes sao uma maneira
de representar partes de um todo. Ao aprender fracdes, as
criancas aprendem a entender e comparar as proporcdes de
diferentes partes de um todo.
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b) Preparacdao para outros conteldos de Matemadtica: fracdes sao
um conceito importante em Matematica, como algebra, calculo e
estatistica. Uma compreensao sdlida de fracdbes no Ensino
Fundamental é essencial para ter sucesso nessas areas
posteriormente.

c) Uso cotidiano: fracbes sao usadas diariamente em situacoes
cotidianas, como cozinhar, medir e dividir dinheiro. Ensinar
fracOes ajuda as criancas a desenvolver habilidades praticas que
serao Uteis ao longo da vida.

d) Desenvolvimento de pensamento critico: aprender a trabalhar
com fracdes ajuda as criancas a desenvolver habilidades de
pensamento critico, como analise e resolucao de problemas.

e) Habilidade de comunicacao: fracées tém sua prépria linguagem e
simbolos. Ao aprender fracbes, as criancas desenvolvem
habilidades de comunicacdo matematica importantes para
explicar ideias matematicas para os outros e para entender a
matematica de outras pessoas.

Em resumo, o ensino de fracdes no Ensino Fundamental é essencial
para o desenvolvimento de habilidades matematicas importantes,
habilidades praticas e habilidades de pensamento critico que serao Uteis
ao longo da vida.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para a realizacao desta pesquisa recorremos ao método de
abordagem exploratéria. Este tipo de pesquisa “[...] tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o tema proposto, a fim de torna-la
mais explicita ou para construir hipdteses” (GIL, 2002, p. 41). Além disso,
utilizamos uma abordagem qualitativa. Para Minayo (2008, p. 57), “o
método qualitativo é adequado ao estudo das interpretacdes e opinides,
ou seja, dos produtos das interpretacdes que os humanos fazem durante
suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e a si
mesmos, sentem e pensam”.

Como método procedimental ou secundario, para coletar os dados,
foi realizado um questiondrio e aplicado na forma de entrevista para os
professores de matematica dos anos finais do Ensino fundamental das
escolas municipais do municipio de Alegrete. Justificamos a escolha das
escolas municipais devido a professora/pesquisada atuar em uma destas.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 201), “o questiondrio € um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escritos e sem a presenca do
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entrevistador”. Optamos por realizar uma entrevista pelo fato de ela ser
uma oportunidade de didlogo utilizada para compreender a realidade
vivida pelos docentes.

Salientamos que o0s dados obtidos nessa pesquisa tiveram
autorizacao para seu uso, pois todos 0s sujeitos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para garantir o anonimato dos
entrevistados, os educadores serao identificados pelas letras A, B, C, D, E,
FeG.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A presente pesquisa foi realizada a partir das respostas de um
questionario, em que teve seis perguntas envolvendo a tematica fracoes.
Foi enviado para 10 professores atuantes nos anos finais do Ensino
Fundamental, destes apenas 7 retornaram com as respostas.

Antes de iniciarmos a analise e discussao dos resultados, vamos
falar um pouco dos docentes envolvidos. Dos entrevistados, 4 sao
formados em licenciatura plena em Matematica. Os outros 3 possuem
como formacao licenciatura em Ciéncias Bioldgicas com habilitacdo em
Matematica. Em relacdo o tempo de atuacdo, os professores licenciados
em Matematica 2 possuem um ano de trabalho e os outros 2 seis anos de
atuacao. Enquanto os docentes que possuem formacao em licenciatura
Ciéncia Biolégicas com habilitacao em Matemaética, 1 possui quinze anos,
e 0s outros 2 estao com mais de vinte e cinco anos de docéncia.

Mediante este conhecimento dos entrevistados, ja percebemos que
temos um grupo de pesquisados bem heterogéneo, um com poucos anos
de atividade docente e outros com mais tempo de regéncia de classe.

A primeira pergunta realizada foi em relacao ao conhecimento dos
docentes sobre o que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresenta sobre as tematicas fracdes. Todos sinalizaram terem o
conhecimento sobre o que cada ano apresenta sobre o estudo de fracdes.

Ja o segundo questionamento foi em relacao a participacao destes
docentes em alguma formacao em que o ministrante desenvolvesse o que
a BNCC apresenta para a disciplina de Matematica. Apenas 2 dos
entrevistados responderam que nao tiveram oportunidade de participar,
entretanto, gostariam de realizar alguma formacao relacionada e essa
tematica. Segundo Albino e Silva (2019, p.146): “a proposta da Base
Nacional Comum tem por objetivo adequar a formacao de professores a
BNCC, no entanto, a unidade entre estes documentos ja esta assegurada,
visto que estdo ancorados na perspectiva da formacao por competéncias”.
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Desta forma, conforme os autores, a BNCC deve ser um documento
de referéncia e balizador para a formacao inicial e continuada dos
professores.

Para Albino e Silva (2019), é necessario haver formacao, dialogo
entre os professores para que os conteudos estejam adequados com a
realidade dos nossos alunos, e que seja oferecido estudos em relacao a
BNCC, ou seja, que sejam oportunizadas formacdes e, além disso, essas
sejam continuas.

Para os demais educadores, esse tipo de formacao é muito benéfico
para seu fazer pedagdgico. O educador C, relatou que “principalmente no
planejamento das aulas”, o educador D, “a BNCC nos mostra as habilidade
e competéncias que nos permite preparar um plano de aula conforme o
que ela sugere e para a realidade dos estudantes.” Desta forma,
percebemos que o processo de formacao inicial e continuada é importante
para apresentar os conteudos da BNCC, pois ela é definida como “um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica”
(BRASIL, 2017, p. 7).

Além disso, a BNCC se constitui como referéncia nacional obrigatéria
para a elaboracao dos curriculos municipais, estaduais, do Distrito Federal.
E parte integrante da politica nacional de Educacdo Bésica e objetiva
alinhar-se a outras politicas como formacao docente, avaliacao e
infraestrutura basica para desenvolvimento educacional em todo territério
nacional. Busca um “patamar” comum de aprendizagens para todos os
estudantes a partir de dez competéncias gerais (BRASIL, 2017).

Dando continuidade a entrevista, foi arguido sobre a importancia de
ser disponibilizada pela instituicao de ensino uma formacao que
desenvolvesse o que a BNCC apresenta. Percebemos pelas repostas
apresentadas que eles utilizam o que a BNCC apresenta mais com um
balizador, um apoio para a construcao de suas aulas, como relata o
educador E que “...] acredita ser importante, mas para fins de mais
esclarecimento, é necessario um estudo mais aprofundado da BNCC”.

Com o intuito de conhecer o que se desenvolve na sala de aula
sobre a tematica fracbes, guestionamos (pergunta 3) se os educadores
seguem os contelidos em cada ano que sao estabelecidos na BNCC. Entre
os entrevistados, apenas um, que trabalha com 72 ano, respondeu que
nao consegue desenvolver o conteddo conforme estabelecido na BNCC,
muitas vezes devido a quantidade de conteldos que ele tem que
desenvolver naquele ano. O educador C, relata que “o tempo é curto, para
trabalhar com a contextualizacao exige um tempo maior, desta forma
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muitas vezes ndo se consegue desenvolver todo o conteudo necessario
para o 7° ano.” Lembrando que no 72 ano se da continuacdo do conteldo
de fracdo, ficando as vezes conteddo também do 62 ano para ser
desenvolvido no ano seguinte.

Na questao quatro é questionado se a BNCC atente as necessidades
do ensino de fracao, o entrevistado D, falou que “A BNCC nos mostra as
habilidades que devem ser desenvolvidas, no entanto, se serdao atendidas
com éxito depende da forma como o professor ird abordar o conteudo e
da disposicdo do aluno, assim como dos conhecimentos que este aluno
possui ou ndo. Acredito que estas necessidades podem ser atendidas, mas
hé vdrios fatores que influenciardo”. E importante destacar que a BNCC
apresenta as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, as quais
devem ser trabalhadas com os discentes durante o ano.

Desta forma, para atender as habilidades propostas pela BNCC, é
necessario que o professor utilize diferentes estratégias e metodologias de
ensino que possibilitem aos estudantes a construcao do conhecimento de
forma significativa e participativa. Isso implica em proporcionar atividades
que estimulem a reflexao, a criatividade, a colaboracao, a resolucao de
problemas, a experimentacao, entre outras habilidades. Além disso, é
fundamental que o professor conheca bem seus alunos e suas
necessidades educacionais, adaptando sua pratica pedagdgica para
atender as diferentes demandas do grupo. E interessante que ele esteja
aberto ao didlogo e a escuta ativa, para poder compreender as
dificuldades dos estudantes e propor solucdes adequadas.

Na penultima questdao foi perguntado sobre a existéncia de
dificuldades no ensino de fracdes. Foi unanime entre os entrevistados, que
sim, existe dificuldade no ensino do contelido de fracdes.

Talvez utilizar exemplos do cotidiano destes alunos, possa minimizar
essa dificuldade de ensino de fracdes. Por este viés, Carneiro (2017), em
sua pesquisa, ele entrevistou um professor que usava exemplos
concretos, e o0s exemplos eram que acontecia no cotidiano dos
estudantes, trazia a vivéncia dos discentes para dentro da sala de aula.
Desta forma, o professor fazia com que tivesse sentido para o estudante
aquele conteudo. Trazer a realidade para dentro da sala de aula, para que

depois sair da escola, para usar no cotidiano.

O professor Bruno foi indagado sobre como prefere iniciar o
trabalho com as fracdes e respondeu que prefere utilizar exemplos
concretos, do cotidiano para tanto. Tal fala do professor revelou
que ele julga como importante considerar exemplos do cotidiano
para o ensino inicial das fracdes. Quando perguntado sobre os
exemplos que utiliza em sala de aula, foi possivel notar que Bruno
utiliza exemplos corriqueiros quando o assunto é fracdes.
CARNEIRO (2017, p. 43).
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Ainda, em relacao as dificuldades encontradas, o educador C
respondeu que o “o conceito de minimo multiplo comum depende saber
outros conceitos anteriores como divisdo, multiplicacao, tabuada,
conteudo abortado anteriormente.”. ]Ja o educador A relatou que a
“dificuldade maior esta em trabalhar sem o material concreto para os
alunos manipularem”. Desta forma, percebemos que é preciso diversificar
a forma de ensino, utilizando exemplos contextualizados, materiais
concretos, retomar conceitos e conteldos ja vistos anteriormente, tudo
isso no intuito de facilitar o seu ensino.

Para finalizar, a Ultima questdo, foi arguido se a escola adota os
livros do Plano Nacional do Livro Didatico (PLND), todos responderam que
sim. E que os livros de certa forma atendem as necessidades de ensino.
Entretanto, o educador C relatou que “o conceito de fracdo, os livros nao
apresentam, mas trazem uma Ssituacdo problema, para o aluno criar e
desenvolver esse conceito.” O que reforca o que apresentamos na revisao
de literatura que atualmente os conceitos nao sao apresentados de forma
direta e sim a partir de uma contextualizacdo. E importante ter
contextualizacao, de eles realizarem a comparacao com a realidade, e
possibilitando a autonomia.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

O estudo de fracdes é essencial no Ensino Fundamental por varios
motivos. Em primeiro lugar, as fracdes sao uma parte essencial da
Matematica, usadas em muitas areas, como ciéncia, engenharia, financas
e negdcios. Portanto, ter uma compreensao sélida de fracdes é
fundamental para o sucesso em muitas areas profissionais.

Além disso, as fracdes sao um conceito importante para a vida
didria. As pessoas usam fracdes em situacdes cotidianas, como cozinhar,
dividir uma pizza ou calcular uma porcentagem. Se os estudantes nao tém
uma compreensao sélida de fracdes, podem ter dificuldade em lidar com
essas situacoes cotidianas.

As fracoes também ajudam a desenvolver habilidades matematicas,
como raciocinio légico, resolucao de problemas e pensamento critico.
Quando os alunos trabalham com fracdes, eles precisam pensar sobre os
numeros de maneira diferente e encontrar maneiras de comparar e
manipular os numeros. Essas habilidades sao importantes para a
Matematica e para a vida.

Apds finalizada a pesquisa, chegamos a algumas conclusdes de
passaremos a descrever. No que se refere a BNCC, documento balizador
da nossa educacao, sobre o ensino de fracdes, os entrevistados relataram
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terem o conhecimento e que é fundamental realizar formacdes iniciais e
continuadas. Desta forma, por intermédio das respostas apresentadas,
percebemos que é fundamental as instituicoes fornecerem formacao aos
seus docentes com foco nesta tematica. Por intermédio de formacdes os
professores podem sanar duvidas e agregar conhecimento, compartilhar
com seus pares, suas duvidas e anseios.

Em relacao as dificuldades que os professores de Matematica
encontram no ensino de fracbes, apdés a andlise das entrevistas,
percebemos que as dificuldades dos educadores estao no momento de
desenvolver o conceito inicial de fracbes. Além disso, destacaram que um
facilitador para o processo de ensino é a utilizacao de materiais concretos
para seu estudo.

Também foi relatado as dificuldades dos estudantes em relacao a
conteludos estudados anteriormente, em especial atencdo ao conceito de
minimo multiplo comum, além disso, em saber as operacdes de divisao,
multiplicacao e tabuada. Desta forma, os professores relatam que estas
lacunas sao levadas para os préximos estudos e consequentemente
aparecendo com maior énfase nos anos seguintes.

No que diz respeito a essas lacunas acaba trazendo prejuizo no
aprendizado do estudante, esta defasagem acaba sobrecarregando o
professor que deve retomar ou mesmo desenvolver nos anos decorrentes
tais conteudos. Entretanto, nem sempre é possivel desenvolver como os
entrevistados relataram.

A partir dos estudos e observacdes nos livros do Plano Nacional do
Livro Didatico (PLND), percebemos gue eles ndao apresentam o conceito de
fracdo explicito, mas sim se utilizam de uma problematizacao. Nao vemos
como uma fragilidade essa forma de abordagem, mas apdés esta etapa
inicial sentimos a falta de uma formalizacao desta conceituacao, o que
acreditamos facilitar o aprendizado do estudante.

Para futuros trabalhos e pesquisas, destinadas ao ensino e
aprendizagem de Matematica, em especial de fracdes, recomendamos
continuar o estudo nas operacdes de adicao, subtracao, multiplicacao e
divisao.
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