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Resumo: O artigo explora a nogdo de modelo diddtico de género enquanto
ferramenta diddtica e dispositivo de formagédo, enfatizando a relagdo
entre a dimensdo da genericidade e da textualidade presentes nesse
construto advindo do campo da engenharia didatica. Analisando um
modelo didatico do género “artigo mididtico de divulgagdo cientifica”,
produzido por uma professora de Lingua Portuguesa em formagdo
continuada, aventa-se a hipotese de que o trabalho sistematico com e a
elaboragdo de modelos didaticos de género pode fornecer beneficios
ao agir docentee ao seu desenvolvimento profissional do professor,
especialmente ao considerar-se a racionalizagdo e explicitagdo
necessarias a construgdo de um modelo didatico coerente com
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principios interacionistas  sociodiscursivos.  Conclui-se que a
modelizagdo didatica de géneros de texto, que alia o dominio da
textualidade ao da genericidade, deve incluir o universo de praticas
sociais de referéncia quando se trata de didatizar um determinado
género de texto.
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Title: Portuguese language teachers training/education and the importance of key
concepts for their development: genericity and textuality

Abstract: This article explores the notion of didactic model of genre as a teaching
tool and training device, emphasizing the relationship between the
scope of genericity and textuality present in this construct resulting
from the didactic engineering field. By analyzing a didactic model of the
genre "media article of scientific popularization" produced by a
Portuguese language teacher in continued education, it is hypothesized
that the systematic work with and the elaboration of didactic models of
genre can provide benefits to the work and the professional
development of the teacher, especially when considering the
rationalization and clarification necessary to build a coherent
educational model with interactionists socio-discursive principles. It is
concluded that the didactic model of genre, which combines the field of
textuality with genericity, should not be neglected in the universe of
social reference practices when it comes to didactically transpose a
particular text genre.

Keywords: Didactic Model of Genre; Genericity; Textuality.

ConsideragoOes iniciais

O uso de géneros de textos diversos em praticas de ensino de
Lingua Portuguesa tem inspirado diversas publicacGes sobre o tema (ROJO,
2000; SIGNORINI, 2006; DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2009; PEREIRA, 2010;
CORREA, GUIMARAES, 2012; BARROS, RIOS-REGISTRO, 2014, entre outras),
praticas de ensino e também orientado nosso percurso de trabalho, seja
na formacgao inicial ou continuada de professores da Educagdo Bdsica ou na
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realizagdo de pesquisas em nivel de pds-graduacdo. Nesse sentido, muitas
de nossas contribuicdes seguem em direcdo ao desenvolvimento de um
trabalho diddtico com géneros de textos que respeitam, ao mesmo tempo,
a pluralidade dos géneros e a singularidade dos textos (DOLZ,ABOUZAID,
2015) em atividades de ensino que permitem aos alunos e professores se
inserirem em praticas de interacdo verbal, presentes nas mais diversas
esferas de atividade humana.

Para tanto, temos investido no desenvolvimento de propostas de
formacdo de professores nas quais o processo de didatizacdo de géneros
de texto assume papel central, sem descuidar da também necessaria
explicitacdo da relacdo desses géneros transpostos ao contexto escolar
com as praticas sociais de referéncia a que eles estdo (ou podem estar)
vinculados. A partir do entendimento de que os géneros de texto
constituem “os quadros organizadores da ‘verdadeira vida dos signos’”
(BRONCKART, 2013a), nosso investimento de formac¢do docente e pesquisa
tem sido direcionado para a producdo de projetos diddticos de género —
PDG —( GUIMARAES; KERSCH, 2012; 2014; GUIMARAES; CARNIN; KERSCH,
2015), vistoscomo uma opc¢do metodoldgica para praticas de ensino de
Lingua Portuguesa, a partir da didatiza¢do de géneros de textos diversos.

Inspirados em dois dispositivos de ensino ja bastante conhecidos
em nosso pais (a saber: as sequéncias diddticas, propostas por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004); e os projetos de letramento, propostos por
Kleiman (2000) e seu grupo de pesquisa), propusemos uma alianca tedrico-
metodoldgica entre tais dispositivos e suas concepgdes tedricas de base,
visando a, num empreendimento conjunto entre professores e
pesquisadores, construirmos uma opc¢do metodoldgica que servisse tanto
aos propdsitos da formacgdo continuada que desenvolvfamos3, quanto, em
termos de praticas de ensino, a coconstru¢dao de conhecimento para uma
pratica social que possa se inscrever em situa¢Oes significativas para os
aprendizes e para os docentes (GUIMARAES,KERSCH, 2015). Dessa alianca,

® Para uma compreensdo mais aprofundada dessa formac3o continuada, assentada em
principios cooperativos de realizagdo, sugerimos ao leitor o texto: Formagdo continuada para
professores de lingua portuguesa: interagdo na base de uma proposta cooperativa (CARNIN,
GUIMARAES, 2015).
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cujo processo de desenvolvimento estd mais bem relatado em outras
publicacdes de nosso grupo (e.g. GUIMARAES, KERSCH, 2012a, 2014b),
produziu-se o entendimento de que diferentes entradas podem originar
um PDG: um tema, uma pratica social, um género (oral ou escrito)
(GUIMARAES, KERSCH, 2012a). De um ou outro modo, estara
necessariamente ligado a uma concepc¢do que entende a linguagem como
forma de interagdo, como trabalho coletivo, social e historicamente
situado e, por essa razdo, orientado a uma finalidade especifica, que se
realiza nas praticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais de
determinada comunidade.

Uma etapa essencial para a produgdo de um PDG é a modelizagdo
diddtica do(s) género(s) que estruturara(ao) esse projeto de ensino. Apesar
da relativa amplitude de possiveis origens de um PDG, ele necessariamente
estard consubstanciado no ensino (e aprendizagem) de um ou, no maximo,
dois géneros de texto (GUIMARAES, KERSCH, 2012a). Para tanto,enfocar3,
especialmente, o contexto de producdo e circulacdo desse(s) género(s),
suas caracteristicas estruturais mais estdveis, estilo e recursos linguisticos
recorrentes, de maneira a promover nos alunos a aprendizagem situada
desse género, visando a sua posterior (e possivel) inser¢cdo em diferentes
praticas letradas.

Nesse percurso de didatizacdo de géneros, parece-nos essencial a
produgdo de modelos diddticos de géneros (PIETRO, SCHNEUWLY, 2014),
cuja pratica, infelizmente, é pouco recorrente no trabalho do
professor.Ainda que entendamos que essa atividade exija, muitas vezes,
condi¢Ges de trabalho (e mesmo de formagdo) que possam estar além da
realidade vivenciada por muitos professores da Educagdo Basica brasileira,
em nossos trabalhos de formacado continuada4, temos investido no
desenvolvimento profissional de professores para que eles sejam
capacitados a, dentre outras coisas, elaborar modelos didaticos

* Referimo-nos, quando mencionamos esse trabalho de formacdo continuada, ao projeto de
pesquisa “Por uma formagdo continuada cooperativa para o desenvolvimento do processo
educativo de leitura e produgdo textual escrita no Ensino Fundamental”, desenvolvido com
apoio Capes/Inep (ed. 038/2010), a partir do qual atividades de formagdo continuada foram
desenvolvidas com professores da rede municipal de ensino de Novo Hamburgo/RS, entre os
anos de 2011-2014 (ver Guimardes e Kersch, 2012b, 2014a, para maiores informagdes).
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suficientemente validos para a producdo de seus materiais didaticos.
Entendemos que essa tarefa seja, talvez, uma missdo ainda a ser realizada
de maneira mais consistente e sistematica pela pesquisa em Linguistica
Aplicada, de modo a colaborar mais efetivamente com aqueles professores
qgue se dispdem a produzir seus préprios materiais didaticos, a partir de
diferentes géneros de texto.

De modo a contribuir com essa tarefa, objetivamos, neste texto, (i)
apresentar um modelo didatico de género do género artigo midiatico de
divulgacao cientifica produzido por uma professora-pesquisadora de nosso
grupo (RABELLO, 2015); e (ii) discutir a relagdo de racionalizagéo e
explicitagdo das dimensdes de genericidade e textualidade presentes no
modelo didatico apresentado. Para tanto, organizamos este artigo da
seguinte maneira: além desta introdugdo, uma segdo voltada a
conceptualizacdo de nosso entendimento de modelo didatico de género
enquanto ferramenta didatica e dispositivo de formagdo; uma secdo
apresentando o modelo didatico do género artigo midiatico de divulgacao
cientifica; uma se¢cdo com apontamentos de analise desse mesmo modelo
didatico e as consideracdes finais que empreendemos a partir das
reflexdes aqui expostas.

Modelo didatico de género: ferramenta didatica e dispositivo de
formagao

Se entendemos, com Bronckart e Bulea (2015, p. 10), que os
géneros de texto tém “um papel propriamente mediador entre os
pardmetros externos da (situacdo de) comunicacdo e as propriedades
linguisticas internas aos textos”, o trabalho didatico do professor de Lingua
Portuguesa exige que tanto a dimensdao comunicativa de um determinado
género, quanto as suas principais caracteristicas de organizagdo interna
sejam explicitadas (e estejam implicadas) no ensino desse género. Essa
atividade de ensino, em nosso entendimento, passa por um primeiro
movimento, em que o género de texto que serad ensinado em sala de aula é
objeto de estudo (e de apropriacdo) do professor. Para tanto, a
transformacdo desse género de texto em objeto de ensino ndo prescinde
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de uma construgdo de saberes explicitos relativos ao género (em todas as
dimensdes implicadas nesse conceito) e sua textualidade, de modo a
favorecer, no processo de transposicdo diddtica, uma orientagdao mais clara
sobre quais sdo os tragos de genericidade e de textualidade que podem ser
ensinados aos alunos em aulas de Lingua Portuguesa.

Importante mostrar o que estamos entendendo por genericidade.
Bronckart e Bulea-Bronckart (2017, p.86) afirmam que a genericidade pode
ser vista como “principio de adaptacdo da linguagem aos tipos de
atividades humanas”. Baseados em Volochinov (2006), mostram que,
guando nos comunicamos através da linguagem, nos valemos de géneros
de texto, os quais apresentam uma forma especifica de composicdo
textual, que inclui selegdo lexical e sintdtica. Tais géneros se desenvolvem
e se adaptam a partir de finalidades comunicativas ligadas a um
determinado tipo de atividade, como é o caso, por exemplo, do ensaio, na
area cientifica ou do romance, na literdria; mas também podem depender
do contexto de midia em que se estabelecem (assim, a novela da televisdo,
o editorial do jornal, o e-mail da web). Trata-se de uma dimensdo mais
ampla, abarcando, quando atualizada em enunciados empiricos, a
dimensdo da textualidade, que envolve o(s) fendmeno(s) e ofs)
mecanismo(s) de textualizacdo ja descritos, por exemplo, em Costa Val
(1991; 2000): a coeréncia e a coesdo (que sdo fendbmenos de natureza
linguisticae conceitual); e a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade (que sdo
fendmenos de natureza social e pragmatica). Neste artigo, assumimos que
a dimensdo da textualidade da mais énfase a organiza¢do linguistico-
discursiva dos enunciados que estdo presentes na construcdo da
materializacdo (singular) de um texto pertencente a um determinado
género.

O levantamento desses tracos de genericidade e de textualidade, a
partir do estudo de diferentes exemplares de textos pertencentes ao
género em foco, pode servir como primeiro passo para a construgdo de um
modelo diddtico de género (PIETRO, SCHNEUWLY, 2014) que sirva ao
propdsito de, em nosso caso, produzir um PDG. Antes mesmo de
evidenciarmos porque entendemos que um modelo didatico de género
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pode servir tanto como uma ferramenta diddtica quanto como um
dispositivo de formagdo (docente), cabe ressaltar que esse procedimento
tem intrinseca relacdo com a area da engenharia didatica (especialmente a
de tradi¢do francéfona) e com o trabalho proposto por Schneuwly e Dolz
(2004) para o trabalho com géneros orais e escritos em sequéncias
didaticas.

Assumida essa influéncia, queremos também assumir que
compreendemos o (conceito de) modelo didatico de génerocomo uma
construgdo que procura estabelecer um modelo de referéncia — e nao de
regras estanques — para o trabalho do professor com determinado(s)
género(s) de texto em sala de aula. Sobre a possivel for¢ca normatizadora
de um modelo didatico de género, é evidente que o préprio emprego do
termo modelo confere a proposta um carater de norma, de regra, de
modelo a imitar (PIETRO, SCHNEUWLY, 2014) em uma situacdo de ensino e
aprendizagem. Como, entdo, o conceito de género de texto caberia dentro
dessa formulagdo, se, como é sabido, os géneros de texto sdo dinamicos,
fluidos e apenas relativamente estaveis (ou seja, ndo cabem dentro de
normas estanques de producdo)? Para discutir essa questdo, ecoamos
Pietro e Schneuwly (2014, p.69, énfase adicionada), quando afirmam que:

[...] podemos supor que essa fase de estereotipagdo dos
comportamentos da linguagem é apenas uma transi¢cdao afinal
necessaria no decorrer do desenvolvimento; por outro, e mais
fundamentalmente, toda aprendizagem social comporta
necessariamente uma dimensdo normativaque, em si, ndo é
negativa enquanto ndo é excessiva: todo modelo, assim, s6 pode
ser — numa medida varidvel — normativo e normalizador; cientes
disso, tratar-se-ia, portanto, antes de tudo de ndo criar
supernormas, de se orientar na diregdo de normas mais objetivas
do que demasiado prescritivas [...].

Entendido dessa forma, um modelo didatico ndo prejudica a
compreensdo de que a producdo de um género de texto, em si e de fato,
deve, antes de tudo, compreender a dinamicidade e a versatilidade do
género modelizado, evitando uma visdo rigida, estdtica ou socialmente
vazia. Afinal, um género de texto sé tem valor diante de uma atividade de
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linguagem que se materializa em praticas sociais de referéncia, nas quais o
produtor (sempre) atualiza o conjunto de referéncias do género ao usar a
lingua(gem) para produzi-lo. E no seio dessas praticas que a producio de (e
o trabalho com) géneros de texto deve ser concebida. O modelo didatico
apenas auxilia o trabalho do professor que deseja delimitar, com clareza e
cuidado, as dimensdes que focalizard no ensino de determinado género,
para uma determinada turma de aprendizes, em um determinado
momento sécio-historico. Afinal, a dimensdo dos alunos e suas
capacidades de produgdo de compreensdo do género também entram em
cena quando o professor transpGe elementos do modelo didatico, em
nosso caso, em um PDG. O que se torna essencial, para que o modelo
didatico seja compreendido como uma ferramenta diddtica que favorece o
trabalho (de ensino) do professor é o entendimento de que, além de
tornar o género um objeto de estudo/dispositivo de formagéo do
professor, ele permite que escolhas sejam feitas ndo apenas de acordo
com a intuicdo (do professor) sobre as caracteristicas do género, muitas
vezes pouco embasada cientificamente, ou, eventualmente, ao sabor do
acaso.

Retomando uma discussdo ja efetuada por Rojo (2001), a
construcdo de modelos didaticos de género permite que os professores
voltem a ser “donos da voz”, ou, nas palavras da autora, que possam “[...]
planejar seu ensino de acordo com as necessidades e possibilidades de
seus alunos” (ROJO, 2001, p.332). Reiteramos, entdo, que o modelo
didatico é uma ferramenta de trabalho do professor, que o ajuda a definir
0 objeto a ensinar e suas dimensdes supostamente ensindveis (PIETRO,
SCHNEUWLY, 2014).

No escopo das dimensdes ensindveis de um género, um modelo
didatico apresenta, de acordo com Pietro e Schneuwly (2014, p.58), “[...]
cinco componentes essenciais: 1) a definicdo geral do género; 2) os
pardametros do contexto comunicativo; 3) os conteldos especificos; 4) a
estrutura global; 5) as operagGes linguageiras e suas marcas linguisticas”.
Para a elaboragdo de um modelo didatico de género, quatro dimensdes
devem ainda ser levadas em consideragdo: (i) as praticas sociais de
referéncia; (ii) a literatura (estudos tedricos) sobre o género a ser
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modelizado; (iii) as praticas de linguagem dos alunos e (iv) as praticas
escolares de ensino. Segundo os autores, as duas primeiras assegurariam a
legitimidade do modelo didatico de género, enquanto que as duas ultimas,
a sua pertinéncia ao contexto de ensino.

Para dar conta dessa elaboracdo, em nosso contexto, optamos por
trabalhar com a dimensdo do estudo (por parte do professor) de
elementos degenericidade e de textualidade a partir do modelo tedrico de
base textual-enunciativa do Interacionismo Sociodiscursivo, denominado
de “arquitetura textual” (BRONCKART, 1999). Esse modelo tedrico prevé o
estudo de diferentes (géneros de) textos a partir de sua infraestrutura
geral, mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos, sempre,
evidentemente, em relagdo ao contexto de produgdo desses textos. Ao
valermo-nos desse modelo tedrico para a producdo de modelos didaticos
de género, a relagdo entre genericidade, textualidade e propriedades
linguisticas dominantes e/ou recorrentes (BRONCKART; BULEA, 2015)
permitiu evidenciar que certas formas de organizacdo linguistico-textuais
sdo, de fato, recorrentes em certos géneros e, portanto, passiveis de
aprendizagem, em contextos de ensino de Lingua Portuguesa, através de
sua sistematizacdo.Para clarear essa concepgdo e fazer avangar a
compreensdo de que um modelo didatico de género pode servir como
dispositivo de formagdo docente, retomamos algumas caracteristicas que
precisam ser definidas para a modelizacdo de género de texto, de acordo
com Machado e Cristévao(2006, p. 557)5:

a) as caracteristicas da situa¢cdo de producgdo (quem é o emissor,
em que papel social se encontra, a quem se dirige, em que
papel se encontra o receptor, em que local é produzido, em
qual instituicdo social se produz e circula, em que momento, em
qual suporte, com qual objetivo, em que tipo de linguagem,
qual é a atividade ndo verbal a que se relaciona, qual o valor
social que lhe é atribuido etc.);

b) os conteldos tipicos do género;

® Machado e Cristévdo (2006) chamam a atencdo para o fato de que tais caracteristicas ja
foram identificadas no modelo de produgdo de textos exposto por Bronckart (1999), por nds
também mencionado.
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c) asdiferentes formas de mobilizar esses contetidos;

d) a construgdo composicional caracteristica do género, ou seja, 0
plano global mais comum que organiza seus conteudos;

e) o seu estilo particular, ou, em outras palavras:

— as configuragGes especificas de unidades de linguagem que se
constituem como tragos da posicdo enunciativa do
enunciador: (presenga/auséncia de pronomes pessoais de
primeira e segunda pessoa, déiticos, tempos verbais,
modalizadores, inser¢do de vozes);

— as sequéncias textuais e os tipos de discurso predominantes e
subordinados que caracterizam o género;

—as caracteristicas dos mecanismos de coesdo nominal e
verbal;

— as caracteristicas dos mecanismos de conexao;
— as caracteristicas dos periodos;

— as caracteristicas lexicais.

As autoras citadas ressaltam que os elementos listados ndo sdo os
Unicos e que podem existir outros itens que contribuam para a
caracterizagdo de um género especifico na construgdo de um modelo
didatico. Também destacam que a construcdo do modelo didatico nao
precisa ser teoricamente pura, no sentido de que diversas referéncias
tedricas podem ser mobilizadas para a construgcdo de um modelo que sirva
ao seu propdsito: orientar a transposicdo didatica/didatizacdo de um
género de texto para fins de ensino de lingua(s) (MACHADO, CRISTOVAO,
2006).

No plano de uma formagao continuada de professores desenvolvida
cooperativamente (CARNIN; GUIMARAES, 2015), o trabalho com essas
caracteristicas, que precisam ser definidas em um modelo didatico de
género, permitiu que os professores, ao elaborarem seus proprios modelos
didaticos, se confrontassem com a necessidade de dominarem tanto
conceitos tedricos ligados ao universo da linguistica de texto/discurso (e
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nado apenas do dominio da morfologia, da sintaxe, da gramatica normativa
etc.), quanto maneiras de descrever isso de modo explicito e sistematico.
Essa sensibilizacdo para o trabalho de caracterizacdo de um género de
texto tanto em sua modelizacdo diddtica, quanto para os conhecimentos
gue sdo necessarios para isso, imputaram ao professor, muitas vezes, uma
contradicdo ou conflito (BRONCKART, 2013b) com referéncias tedricas ou
crengas que dispunham, exigindo, por vezes, uma reorganizacdo de
saberes (além de uma pratica de escrita que ndo lhes era familiar). Tal
atividade serviu, certamente, como dispositivo de formag¢do, uma vez que
levou os professores que se dispunham a construir modelos didaticos de
género a buscarem apoio no coletivo de trabalho, em textos de referéncia
e mesmo em formacdo pds-graduada, de modo a suprir as necessidades
evidenciadas pela tomada de consciéncia de que o trabalho de didatizacado
de géneros de texto exige um dominio de conhecimento e procedimentos
de trabalho que, muitas vezes, a formacdo inicial pode ndo oferecer
suficientemente.

Consideramos, entdo, o modelo didatico como uma ferramenta
diddtica que auxilia o professor na elaboracao do objeto de ensino, a partir
da definicdo das dimensdes ensindveis de um determinado género de
texto; bem como um dispositivo de formagdo (inicial ou continuada), que
pode levar o professor a se apropriar de conhecimentos e procedimentos
de e parao ensino de géneros. Apresentamos, a seguir, um exemplo de
modelo didatico de género produzido no dmbito de nosso grupo de
pesquisa para, posteriormente, discutirmos a relacdo de racionalizagéio e
explicitacéo das dimensdes de genericidade e textualidade presentes no
modelo diddtico exposto.

Modelo didatico do género “artigo midiatico de divulgagao cientifica”

Em praticas letradas contemporaneas, a divulgacdo da ciéncia vem
ganhando cada dia mais espago, especialmente em veiculos de
comunicagdo social como jornais e revistas (impressos ou digitais). Na
tentativa de tornar de conhecimento publico (em sentido amplo) os
saberes desenvolvidos pelas ciéncias sociais, naturais e exatas, a
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necessidade de comunicar achados cientificos demandou a producdo de
géneros proprios dessa esferade comunicag¢do, tais como as noticias e
reportagens de popularizagdo da ciéncia, infogrédficos, entre outros.
Abrigadossob o escopo da “divulgacdo cientifica”, esses géneros
buscamlevar ao publico leigo os principais achados cientificos, frutos de
pesquisa empirica ou tedrica, procurando aproximar a populacdo em geral
de resultados de pesquisa que, até entdo, ficariam restritos a especialistas.

Um dos géneros que circulam nessa esfera, em particular, foi objeto
de estudo da dissertacdo de Rabello (2015): o artigo mididtico de
divulgagdo cientifica (doravante: “artigo MDC”). Em sua pesquisa-agao,
Rabello (2015) valeu-se desse género para produzir um projeto didatico de
género interdisciplinar (articulando Lingua Portuguesa e Biologia), com
vistas ao estudo do desenvolvimento das capacidades de linguagem
(SCHNEUWLY, DOLZ, 2004) de alunos de uma turma de segundo ano do
Ensino Médio, a partir da produgdo desse género, em espaco escolar. A
pesquisa da autora sinalizou para o fato de que o trabalho com esse
género, em um projeto interdisciplinar, pode, de fato, contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos.

Interessa-nos, neste momento, explorarmos o modelo didatico
produzido por Rabello (2015) para seu PDG intitulado “Jovens Cientistas”,
com a finalidade de evidenciarmos os movimentos de racionaliza¢éGo e
explicitagdo que ela constrdi ao descrever elementos de genericidade e
textualidade em seu modelo didatico do género artigo mididtico de
divulgacdo cientifica. A autora participou da formagdo continuada que
visava ainstrumentalizar professores da Educagdo Basica para a produgdo
de modelos didaticos de géneros e, posteriormente, de projetos didaticos
de género, a0 mesmo tempo, em que produzia sua dissertacdo de
mestrado.Acreditamos ser valido usar seu modelo didatico como exemplo
tanto de ferramenta diddtica (pois ela produziu, a partir dele, um PDG),
quanto de dispositivo de forma¢do (que, em seu caso, foi duplamente
pertinente: como professora da Educagdo Basica em formagdo continuada
e como, a época, mestranda em fase de desenvolvimento de pesquisa).
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A seguir (quadro 1), apresentamos o modelo didatico sobre o
género “artigo MDC” produzido pela autora.

Quadro 1: Modelo Didatico de Género: “artigo MDC”

Modelo Didatico de Género: artigo MDC

Contexto de circulagao do género

Fungdo social e objetivo:

O género artigo MDC destina-se a popularizagdo da ciéncia, divulgando
saberes de ordem cientifica. Seu objetivo é, ao mesmo tempo, educar, através da
explicacdo e da exposi¢do de fatos e/ou objetos cientificos e entreter, explorando
o carater inusitado, bizarro ou surpreendente dos saberes divulgados.

Os interlocutores (papéis sociais):

v'A instancia de producdo dos artigos MDC é, geralmente, ocupada por papéis
sociais desempenhados por cientistas e/ou jornalistas especializados em
ciéncias, preocupados em divulgar determinados saberes cientificos, através
de midias impressas, como as revistas, ou através de midias virtuais, como
redes sociais, revistas eletronicas, sites, etc.

v'A instancia de recepg¢3o dos artigos MDC é geralmente ocupada pelo papel
social do publico leitor leigo, que nutre interesses pelos assuntos pertinentes
a ciéncia. No caso dos artigos MDC produzidos para o publico infantil, o
publico leitor idealizado é constituido de criangas estudantes das séries finais
do ensino fundamental.

Conteudo tematico do género artigo MDC:

O conteudo temdtico dos artigos MDC trata de assuntos pertinentes a ciéncia
e a tecnologia, abordando fatos e/ou descobertas cientificas, teorias e/ou
especulagdes hipotéticas acerca de fendmenos naturais, sempre pelo viés da
divulgacdo midiatizada, o que frequentemente leva a uma recontextualizagdo,
por meio da linguagem, dos objetos da ciéncia. Em relagdo a essa
recontextualizagdo, Charaudeau (2009, p.62) afirma que “toda a vulgarizagdo é,
por definigdo, deformante”. Quando o artigo MDC é voltado ao publico infantil, a
tematica geralmente tende a explorar fenGmenos naturais, bizarrices e
curiosidades cientificas, acentuando o processo de recontextualizagdo dos
objetos do saber por meio do discurso.

Suporte de veiculagao:

O artigo MDC geralmente circula através de midias impressas, como as
revistas de popularizagdo da ciéncia, como também em versGes eletronicas
dessas revistas impressas. Pode circular em redes sociais e em sites, embora ndo
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seja muito frequente. Alguns canais televisivos transmitem programas que
produzem, no decorrer da exposicdo oral do apresentador, textos que se
assemelham aos artigos MDC pelas caracteristicas de captagdo do leitor; no
entanto, essas instancias midiaticas de produgdo textual produzem um texto de
carater multimodal, isto &, sons, imagens e textos verbais orais corroboram para
a construgdo de sentido.

Caracteristicas estruturais do género artigo MDC:

Organizagdo estrutural:

Os artigos MDC variam em sua organizagdo textual, principalmente em
relagdo ao publico leitor. Quando destinado ao publico adulto, os textos do
género artigo MDC tendem a ser mais extensos que os textos destinados ao
publico infantil. Porém, os artigos MDC, tanto para adultos quanto para criangas,
sdo frequentemente suscitados por uma pergunta questionadora de uma
evidéncia, fato ou fendmeno cientifico, que geralmente constitui-se no titulo do
texto. Esse titulo-pergunta pode ter sido pressuposto pelo produtor do texto
como fruto da curiosidade de seu leitor, como também ter sido originada por um
leitor empirico que a envia a revista.

O texto se organiza, entdo, em torno desse titulo-pergunta, podendo
apresentar pardgrafos destinados a contextualizagdo/descricdo do objeto da
ciéncia em questdo. Nos textos destinados a criangas, essa contextualizagdo
tende a fazer alusGes a situagGes pressupostas sobre o cotidiano do leitor. Nos
paragrafos seguintes, o produtor do texto dedica-se a solucionar a questdo
levantada, apresentando explicagdes/descricbes sobre o objeto cientifico. Por
fim, os textos normalmente sdo finalizados com alguma avaliagio do
questionamento suscitado, refor¢cando aspectos explicados sobre o objeto
cientifico questionado.

Sequéncias textuais e outras formas de planificacdo textual:

De acordo com Marques (2014, p.47), “Um género textual pode apresentar
varios tipos de sequéncias textuais”. No caso do género artigo MDC destinado a
adultos e cujo fim discursivo seja o fazer-compreender fendbmenos ou conceitos
cientificos, é possivel constatar a predominancia de sequéncias explicativas e o
encaixamento de esquematizagbes que, segundo Bronckart (2012, p.239), organizam
as informagdes de acordo com uma ldgica natural relacionadas aos procedimentos
de definigdo, enumeragdo, enunciados de regras, cadeia causal, etc.

No caso de artigos MDC, de mesmo fim discursivo e destinados ao publico
infantil, também sdo verificaveis sequéncias explicativas, mas a predomindncia
dessa sequéncia nem sempre fica explicita. Quando hd contextualizagdo do
objeto cientifico, através de alusOes a situagOes cotidianas do leitor, ou ainda,
quando o conteiudo tematico trata de um fenémeno natural, de ordem
processual, verifica-se a presenga de segmentos de planificagdo textual em script
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que, segundo Bronckart (2012, p.238), dispdem as informagBes “em ordem
cronoldgica, sem que essa organizagdo linear registre qualquer processo de
tensdo”.

Tipos de discurso:

Segundo a perspectiva interacionista sociodiscursiva, os géneros de texto
podem apresentar diferentes tipos de discurso. Pertencente ao dominio do
Expor, o género artigo MDC normalmente apresenta, quando o texto é produzido
para um publico adulto, certa predominancia do discurso tedrico, caracterizado
pela auséncia de marcas linguisticas que fazem referéncia as instancias de
producgdo e recepgdo do texto, estabelecendo, conforme explica Machado (2004,
p.20) “uma relagdo de autonomia entre os conteudos enunciados e a situagdo de
produgdo”.

No entanto, quando o texto é produzido para o publico infantil, o género
artigo MDC apresenta uma articulagdo de tipos discursivos por fusdo entre o
discurso tedrico e o discurso interativo, formando o tipo misto interativo-tedrico
que, de acordo com Bronckart (2012, p.254-255), é decorrente de uma dupla
restricdo exercida sobre o autor do texto que precisa apresentar informagdes
(verdades auténomas), remetendo o discurso a um mundo tedrico; ao mesmo
tempo em que precisa considerar seu leitor, pressupondo réplicas, avalia¢Oes,
objeg¢bes do leitor, inscrevendo o discurso nas coordenadas de um mundo
interativo. Frequentemente predomina, no artigo MDC, o discurso misto
interativo-tedrico.

Estilos e recursos linguisticos recorrentes do género artigo MDC:

Marcas linguisticas: uso das pessoas do discurso

O uso das pessoas do discurso nos artigos MDC varia em fungdo do publico-
leitor. Quando os textos, pertencentes a esse género, sdo produzidos para o
publico adulto, as marcas linguisticas apontam para o uso da 3° pessoa do
singular, prépria dos segmentos de discurso tedrico. O uso da 3° pessoa do
singular também reforca o carater de imparcialidade, objetividade e
cientificidade do texto. Quando, porém, a produgdo do género artigo MDC é
dirigida a criangas, as marcas linguisticas passam a apontar o uso da 1° pessoa do
plural (nds), indicando a estratégia para estabelecer uma interagdo amistosa
com o leitor, uma vez que o agente-produtor se inclui nas afirmagdes que faz.
Também, nesse caso, hd o uso do pronome pessoal de tratamento para indicar a
2° pessoa do singular (vocé) ou do plural (vocés), sinalizando segmentos de
discurso misto interativo-tedrico.

Linguagem:

O tipo de linguagem empregada nos textos pertencentes ao género artigo
MDC também esta sujeita ao tipo de publico leitor. Quando direcionado ao
publico adulto, tende a ser mais formal, mas nao tecnicista, isto é, apesar da
formalidade, a linguagem empregada ndo tem o mesmo rigor e especificidades
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da linguagem encontrada nos artigos cientificos. Quando produzido para o
publico infantil, o género MDC tende a apresentar em seus textos uma
linguagem mais préxima da linguagem coloquial, sem, contudo, usar girias. Os
diferentes niveis (o continuum entre a formalidade e a informalidade) de uso da
linguagem refletem estratégias discursivas diferentes: em artigos MDC para
adultos, o fim discursivo é o fazer-compreender; mas para criangas, além do fim
discursivo fazer-compreender, associa-se o fazer-sentir que esta relacionado as
estratégias de captagdo do leitor.

Vozes sociais:

As vozes sociais presentes nos artigos MDC, frequentemente, sinalizam a
presenga do autor empirico, que pode ocultar-se através da neutralidade do uso
da 3° pessoa do discurso, como também revelar-se no uso da 1° pessoa do plural
ou, muito raramente, na do singular. Outras vozes sociais também podem ser
convocadas para a construgdo do sentido do texto. Essas vozes sdo de cientistas
(ou especialistas em determinado assunto cientifico) trazidas ao texto para
atribuir valor de autoridade as afirmacgGes feitas pelo autor empirico, validando
os argumentos e conferindo ao texto credibilidade e legitimidade.
Frequentemente, essas vozes sociais de autoridades sdo introduzidas através de
citagdes, discurso indireto e direto, ou ainda, pela simples mengdo a essas vozes
sociais (ex.: Muitos cientistas afirmam que...).

Coesao verbal (emprego dos tempos verbais e de organizadores textuais):

A coesdo verbal esta diretamente relacionada ao objeto/fenémeno cientifico
que esta sendo exposto através do raciocinio explicativo. Quando esse objeto é
situado e observado a partir de uma perspectiva histdrica, frequentemente,
empregam-se tempos verbais relacionados aos pretéritos, além de organizadores
textuais como advérbios e/ou locu¢des adverbiais, que situam o objeto/fenémeno
cientifico, em exposigdo explicativa, no passado (ex.: Antigamente, os homens
das cavernas viviam...). Mas, quando a exposi¢do explicativa se da em torno de
um objeto/fenémeno recorrente, o emprego do presente, e também do futuro,
é mais frequente. O emprego da voz passiva analitica, tanto no pretérito quanto
no presente e futuro, também é bastante elevado.

Recursos extralinguisticos:

Na producdo de artigos MDC, o uso de imagens (desenhos, graficos,
esquemas, ilustragdes, etc.) é frequente na composi¢do extralinguistica do texto,
variando em fun¢do do publico leitor. Esses recursos contribuem para a
construgao de sentido do texto em maior ou menor grau, dependendo da
complexidade do elemento extralinguistico: um grafico pode ser vital para a
compreensdo do assunto desenvolvido no artigo, enquanto que um desenho
pode apenas ilustrar o conteudo tematico do artigo MDC.

A presenca ou ndo de modalizadores:
As modalizagGes tém sido conceituadas na tradicdo gramatical, segundo
Bronckart (2012, p.131), como “avalia¢es formuladas sobre alguns aspectos do
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conteudo tematico”, podendo ser realizadas “por unidades ou conjuntos de
unidades linguisticas” (p.132). Essas unidades linguisticas representam
avaliagbes de carater logico, dedntico, apreciativo e pragmatico. Nos artigos
MDC para adultos, a modalizagdo apreciativa é evitada, pois explicita o ponto de
vista (subjetividade) do agente-produtor do texto. Ja nos artigos MDC
produzidos para criangas, essa modalizagdo ndo encontra restrigdo, pois a
exposicdo da subjetividade do agente-produtor contribui para promover uma
interagdo amistosa entre os interlocutores.

Caracteristicas dos periodos:

Os artigos MDC apresentam segmentos textuais constituidos, principalmente,
de frases longas, construidas, na maioria das vezes, por subordinagdo. Ha presenca
macica de oragBes subordinadas adjetivas explicativas e restritivas, além de
oragGes subordinadas substantivas apositivas. Ja as oragbes subordinadas
adverbiais aparecem ligadas a construgdo de explicagdes de fend6menos naturais
processuais ou situados historicamente no passado.

Coesdo nominal (retomadas anaféricas):

A coesdo nominal nos artigos MDC é garantida pelo mecanismo da anafora,
que se realiza através de substituicdes e repeti¢des lexicais, nominalizagOes e
retomadas por meio de pronomes. A substituicio e a repeticdo lexical
contribuem para a progressdo tematica (avangos e retomadas) do texto;
enquanto que, a nominalizagdo permite sintetizar informagdes disponibilizadas
acerca do objeto cientifico, viabilizando sua retomada, acrescida dessas
informagdes sintetizadas (ex.: As estrelas, quando caem...= A queda das
estrelas...). No entanto, verifica-se que, nos artigos MDC dirigidos ao publico
infantil, a repeticdo lexical é mais frequente, sinalizando a perspectiva do
agente-produtor sobre esse leitor: utiliza esse recurso por julgar que essa
estratégia pode ajudar a crianga a compreender melhor o objeto cientifico em
exposicdo explicativa.

Organizadores textuais (mecanismos de conexio):

Segundo Marques (2014, p.48), “Os elementos organizadores (articuladores)
tém como fungdo estabelecer e deixar evidentes as relagdes entre diferentes
partes do texto para guiar o leitor, organizar o que é dito e estabelecer a relagdo
entre as ideias, frases e paragrafos”. Com base nessa afirmac¢do, pode-se dizer
que os organizadores textuais sdao elementos linguisticos que mapeiam o texto,
indicando ao leitor o percurso de leitura a seguir.

No artigo MDC, esses organizadores textuais mapeiam a exposicao
explicativa do objeto do saber, principalmente, através de conjungdes, advérbios
e locugdes com valor temporal (evidenciando uma perspectiva histdrica sobre o
objeto cientifico histdrico), ou através de conjung¢des conclusivas, explicativas e
causais (evidenciando objetos cientificos recorrentes ou processuais).
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Pontuagao recorrente no género:

A pontuagdo pode apresentar-se como trago caracteristico de um género de
texto. No caso dos artigos MDC, o uso de virgulas (e algumas vezes, de
travessdes), que separam oragdes subordinadas adjetivas e apositivas, sintagmas
apositivos, locugbes adverbiais, etc. pde em evidéncia a presenca de
organizadores textuais que orientam a leitura do publico. No entanto, alguns
sinais de pontuacgdo sdo indicativos de outras estratégias discursivas. Nos artigos
MDC, a interrogagcdo — presente no titulo-pergunta — suscita a construgdo do
objeto cientifico pelo discurso tedrico. Mas, quando o artigo MDC é dirigido ao
publico infantil, as interrogagdes ndo se limitam apenas a essa parte do texto;
elas aparecem como marcas linguisticas da interagdo autor/leitor pressupostas
no texto, sinalizando segmentos de discurso misto interativo-tedrico. Além disso,
os pontos de exclamagdo, normalmente evitados em artigos MDC produzidos
para adultos, aparecem com bastante frequéncia quando o género é voltado ao
publico infantil, sinalizando estratégias de captagdo do leitor, através da
afetividade e espontaneidade da linguagem informal.

Estratégia de captacdo do leitor:

Nos artigos MDC, as estratégias de captagdo mobilizam a subjetividade do
leitor, tentando, de alguma forma, seduzir-lhe o interesse. Nos artigos MDC
voltados para adultos, essas estratégias aparecem na composi¢do do titulo-
pergunta, que deve suscitar a curiosidade do leitor, da sintonia composicional de
texto e elementos extralinguisticos, etc. Ja nos artigos MDC voltados para
criangas, as estratégias de captacgdo utilizam, segundo Giering e Souza (2013), a
interpelagdo; o emprego de verbos imperativos (em sentido de convite ou
desafio); frases interrogativas e frases exclamativas, entre outras estratégias que
visam aproximagdo autor/leitor.

Credibilidade da informagao:

A credibilidade sobre a informagdo midiatizada nos artigos MDC (tanto para
criangas, quanto para adultos) pode ser conferida ao texto através das vozes
sociais ligadas ao mundo cientifico (cientistas, pesquisadores, especialistas,
jornalistas, etc.). Essas vozes sociais adquirem valor testemunhal e de
autoridade, validando como verdadeira as proposigdes do texto.

Escolhas lexicais:

As escolhas lexicais empregadas nos artigos MDC (tanto para criangas,
quanto para adultos) exigem um processo de adaptagdo lexical a instancia de
recepgdo do texto, uma vez que essa instancia é constituida pelo publico leigo.
Logo, o léxico cientifico especializado precisa ser substituido por termos mais
acessiveis ao leitor, sem que, com isso, o objeto cientifico perca sua
cientificidade.

Fonte: Rabello (2015, p.69-74).
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Como se pode observar, o modelo didatico do género “artigo MDC”
proposto por Rabello (2015) traz, para além da caracterizacdo desse
género com uma finalidade didatica, até entdo ndo encontrada na
literatura especializada em Lingua Portuguesa, uma contribuicdo para a
compreensdo mais aprofundada de elementos constitutivos da
genericidade e da textualidade de artigos mididticos de divulgacao
cientifica. Cumpre observar que o conjunto de textos de referéncia
compilado por Rabello (2015) para a produgao dessa modelizagdo didatica
foi extraido da revista Ciéncia Hoje das Criangas On-Line®. Sua modelizagao
didatica, portanto, tem uma ligagdo com categorias genéricas e textuais
encontradas nos exemplares de seu corpus de referéncia, categorias
essasque, vale reforgcar, a um mesmo tempo,estdo situadas nesse contexto
de producdo-circulagdo do género, mas também abertas, porque em
processo de continua adaptacdo e mudanca.

A seguir, exploramos um pouco mais alguns elementos presentes na
modelizacdo didatica apresentada, de modo a discutir a relacdo entre as
caracteristicas genéricas apontadas no modelo didatico e o funcionamento
discursivo desse género de texto, em praticas de ensino de Lingua
Portuguesa.

O modelo didatico do género “artigo MDC” e a articulagdo género-texto

Assumindo, de acordo com Dolz e Abouzaid (2015, p.07),que em
uma perspectiva vygotskiana “os géneros sdo considerados como
ferramentas semidticas, cristalizando as significacdes associadas as
praticas sociais e cuja apropriacdo permite a interiorizacdo de experiéncias
culturais sedimentadas historicamente”, ndo é demais ratificar a posicao
dos autores com relagdo ao entendimento dos géneros de texto como
ferramentas semidticas que possibilitam a aprendizagem. Ou, no caso em
discussdo, como possiveis objetos de ensino.

® Disponivel em: < http://chc.org.br/>.
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Ao elaborar sua modelizagdo didatica do género “artigo MDC”,
Rabello (2015) nos coloca em contato com uma explicita relagdo entre a
singularidade dos textos por ela selecionados para compor seu corpus de
referéncia e as marcas de genericidade neles presentes. E sobre essas
ultimas que queremos nos deter neste momento deste artigo. Para tanto,
elegemos quatrosegmentos textuais presentes na modelizacdo didatica
exposta na secdo anterior para reflexdo, a saber: doisextratos que
consideramos fortemente ligados a dimensdo genérica (“linguagem” e
“vozes sociais”, nos termos de Rabelo, 2015) de “artigos MDC”; e
doisextratos que consideramos que poderiam ser mais facilmente ligados a
dimensdo textual (“coesdo nominal” e “pontuacdo recorrente no género”),
entendendo aqui que essa dimensdo textual traz caracteristicas mais
ligadas a singularidade dos textos analisados por Rabello (2015) do que a
dimensdo genérica mais ampla do contexto de producgdo e circulagdo do
género “artigo MDC”.Optamos por esses extratos porque (i) retomam
conceitos empregados na discussdo efetuada na formagdo continuada de
maneira mais explicita; e (ii) tornam mais facil evidenciarmos a relagdo
genericidade-textualidade do género modelizado sob a perspectiva que
vimos aqui desenvolvendo.

A luz das reflexdes previamente apresentadas sobre a concepgdo de
modelo didatico de género como ferramenta diddatica e dispositivo de
formagdo, e enfocando especialmente a relagio do modelo didatico
apresentado com o quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo
(notadamente, Pietro e Schneuwly, 2014; Bronckart, 1999 e Machado e
Cristovdo, 2006), queremos apontar elementos que permitam observar a
relacdo de caracterizacdo das dimensdes genéricas (de genericidade) e
textuais (de textualidade) do género “artigo MDC”, com dimensdes de
explicitude e racionalidade (BRONCKART, 2015), que o modelo didatico
apresentado demonstra. Evidentemente, trata-se de um primeiro
movimento de andlise de um exemplo de modelo didatico de género
produzido por nosso grupo, que ndo deseja explorar todas as possiveis
dimensdes observaveis, nem mesmo ambiciona um trato exaustivo dos
dados apresentados. Outras andlises deverdo se somar a esta para que
tenhamos uma compreensado mais adensada do objeto em foco.
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Da dimensdo genérica e sua modelizagdo (e relagdo com o texto):
explicitude e racionalidade

Se o termo “género de texto” tende a colocar sob um mesmo
“rotulo” uma vasta gama de exemplares de textos diferentes, a dimensdo
genérica (ou de genericidade) tende, de acordo com Adam e Heidmann
(2004, p.62, apud Bronckart e Bulea, 2015, p.19), estabelecer uma relagdo
de “[...] ligagcdo de um texto com categorias genéricas abertas. Essa ligacao
repousa na producdo e/ou no efeito de textualidade [...]”. Ou seja: a
dimensado genérica (ou de genericidade) é ampla, ndo se marca apenas por
indices linguisticos (em sentido estrito, como, por exemplo, unidades
lexicais ou movimentos textuais pré-determinados), mas antes tem na
dimensdo da textualidade, do efeito que essa textualidade causa no
leitor/interlocutor do género, sua marca maior. Os tracos (plurais) da
genericidade permitem que regularidades sejam evidenciadas (tanto no
modelo didatico de género quanto nas atividades de ensino), de modo a
capitalizar as aprendizagens discentes.

Apenas a titulo de exemplificacdo, dado os limites deste texto,
observemos dois extratos do modelo didatico de Rabello (2015), que
consideramos ser significativos para evidenciar essa caracteristica a partir
do género “artigo MDC".

Quadro 2: extratos “linguagem” e “vozes sociais” do modelo didatico

Linguagem:

O tipo de linguagem empregada nos textos pertencentes ao género
artigo MDC também estd sujeita ao tipo de publico leitor. Quando
direcionado ao publico adulto, tende a ser mais formal, mas ndo tecnicista,
isto é, apesar da formalidade, a linguagem empregada ndao tem o mesmo
rigor e especificidades da linguagem encontrada nos artigos cientificos.
Quando produzido para o publico infantil, o género MDC tende a apresentar
em seus textos uma linguagem mais préxima da linguagem coloquial, sem,
contudo, usar girias. Os diferentes niveis (o continuum entre a formalidade e
a informalidade) de uso da linguagem refletem estratégias discursivas
diferentes: em artigos MDC para adultos, o fim discursivo é o fazer-
compreender; mas para criangas, além do fim discursivo fazer-compreender,
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associa-se o fazer-sentir que esta relacionado as estratégias de captagdo do
leitor.

Vozes sociais:

As vozes sociais presentes nos artigos MDC, frequentemente, sinalizam a
presenca do autor empirico, que pode ocultar-se através da neutralidade do
uso da 3° pessoa do discurso, como também revelar-se no uso da 1° pessoa
do plural ou, muito raramente, na do singular. Outras vozes sociais também
podem ser convocadas para a construgdo do sentido do texto. Essas vozes
sdo de cientistas (ou especialistas em determinado assunto cientifico)
trazidas ao texto para atribuir valor de autoridade as afirmacgdes feitas pelo
autor empirico, validando os argumentos e conferindo ao texto credibilidade
e legitimidade. Frequentemente, essas vozes sociais de autoridades sdo
introduzidas através de citagdes, discurso indireto e direto, ou ainda, pela
simples mengdo a essas vozes sociais (ex.: Muitos cientistas afirmam que...).

Fonte: Rabello (2015, p.72).

Sobre o extrato “linguagem”, é interessante observar que Rabello
(2015) o insere no eixo “estilo e recursos linguisticos recorrentes do
género artigo MDC”. Ainda que a concepc¢do de linguagem (e ndo de
variedade linguistica ou registro, por exemplo) possa ser questionada — ela
segue alinhada a terminologia empregada por Machado e Cristévao (2006)
e que foi empregada na formagdo continuada de que Rabello fez parte —, a
autora evidencia uma preocupag¢do em descrever elementos importantes
para a situagdo de producdo do género “artigo MDC”. Esses elementos
impactam tanto na compreensado e explicitacdo do papel social no qual se
encontra o produtor desse género, quantona relacdo disso com a
variedade linguistica empregada, bem como com o impacto que essa
escolha tem em termos de finalidade discursiva na producdo do género.
Ressalte-se, aqui, que Rabello (2015) aliou a teoria interacionista
sociodiscursiva elementos da teoria semiolinguistica de Charadeau (2009),
o que ratifica a ideia de que um modelo didatico pode valer-se de
diferentes referéncias para a modelizacdo do género em analise.

No extrato “vozes sociais”, é interessante observar que Rabello
(2015) enfocou, nessa descricao, um elemento que é fortemente ligado ao
estilo composicional do género “artigo MDC”. Partindo da compreensado
gue as vozes s3o a instancia geral que assumem a responsabilizacdo
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enunciativa do que é dito no texto (BRONCKART, 1999), a autora explicitou
quais as estratégias linguisticas mobilizadas no género “artigo MDC” para a
introducdo de diferentes vozes no texto (como o uso de déiticos, por
exemplo). Ainda que tenha partido de indices linguisticosstricto sensu,
Rabello (2015) nio deixou de associa-los a dimensdo genérica. Ao afirmar
que diferentes vozes sdao “trazidas ao texto para atribuir valor de
autoridade as afirmacgOes feitas pelo autor empirico, validando os
argumentos e conferindo ao texto credibilidade e legitimidade”, ndo é
demais afirmar que a preocupagdo em descrever a forma como diferentes
vozes sdo trazidas ao texto (na sua relagdo com o género modelizado)
repousa na dimensdo do efeito de textualidade por elas produzido,
implicando, ai, tracos caracteristicos daquilo que estd no horizonte de
genericidade dos textos abarcados sob o nome de “artigos MDC”.0u seja:
numa perspectiva de ensino que considera a pluralidade dos géneros
(DOLZ; ABOUZAID, 2015), o modelo didatico de Rabello (2015) ressalta
caracteristicas que podem ser apre(e)ndidas pelos alunos no estudo desse
género, mas que, certamente, podem contribuir para a produgdo de outros
géneros com caracteristicas proximas.

Da dimenséio textual e sua modelizagdo (e relagdo com o género):
explicitude e racionalidade

Entendendo, grosso modo, neste texto, a dimensdo textual como
aquela que traz caracteristicas mais ligadas a singularidade dos textos
analisados por Rabello (2015) do que a dimensdo genérica mais ampla do
contexto de producdo e circulagdo do género “artigo MDC”, observemos
como a autora articula, nos dois extratos a seguir, a modelizagdo da
dimensao textual em relagdo a dimensdo da genericidade.
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Quadro 3: extratos “coesdo nominal” e
“pontuacdo recorrente no género” do modelo didatico

Coesdo nominal (retomadas anaféricas):

A coesdo nominal nos artigos MDC é garantida pelo mecanismo da anafora,
que se realiza através de substituicGes e repetigdes lexicais, nominalizagGes e
retomadas por meio de pronomes. A substituicdo e a repeticdo lexical
contribuem para a progressio tematica (avangos e retomadas) do texto;
enquanto que a nominalizagdo permite sintetizar informagdes disponibilizadas
acerca do objeto cientifico, viabilizando sua retomada, acrescida dessas
informagdes sintetizadas (ex.: As estrelas, quando caem...= A queda das
estrelas...). No entanto, verifica-se que, nos artigos MDC dirigidos ao publico
infantil, a repeticdo lexical é mais frequente, sinalizando a perspectiva do
agente-produtor sobre esse leitor: utiliza esse recurso por julgar que essa
estratégia pode ajudar a crianga a compreender melhor o objeto cientifico em
exposicdo explicativa.

Pontuagdo recorrente no género:

A pontuagdo pode apresentar-se como traco caracteristico de um género de
texto. No caso dos artigos MDC, o uso de virgulas (e algumas vezes, de
travessdes), que separam ora¢Bes subordinadas adjetivas e apositivas,
sintagmas apositivos, locugdes adverbiais, etc. pde em evidéncia a presenga de
organizadores textuais que orientam a leitura do publico. No entanto, alguns
sinais de pontuagdo sdo indicativos de outras estratégias discursivas. Nos artigos
MDC, a interrogagdo — presente no titulo-pergunta — suscita a construgdo do
objeto cientifico pelo discurso tedrico. Mas, quando o artigo MDC é dirigido ao
publico infantil, as interrogagdes ndo se limitam apenas a essa parte do texto;
elas aparecem como marcas linguisticas da interagdo autor/leitor pressupostas
no texto, sinalizando segmentos de discurso misto interativo-tedrico. Além
disso, os pontos de exclamagdo, normalmente evitados em artigos MDC
produzidos para adultos, aparecem com bastante frequéncia quando o género é
voltado ao publico infantil, sinalizando estratégias de captagdo do leitor através
da afetividade e espontaneidade da linguagem informal.

Fonte: Rabello (2015, p.73-74).

Ao descrever, em seu modelo didatico, como a “coesdo nominal”
estd presente no género “artigo MDC”, Rabello (2015) privilegia a
descricdo dos mecanismos de retomada anafédrica. Essa escolha nos deixa
ver duas questdes relacionadas ao objeto a ensinar e suas dimensdes
supostamente ensindveis (PIETRO, SCHNEUWLY, 2014). Como discutido
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anteriormente, no¢Ges advindas do campo da linguistica textual ganham
corpo no trabalho de modelizacdo didatica. Ao descrever que
nominalizacdes, retomadas por meio de pronomes, e mesmo uma
reiterada repeticdo lexical sdo estratégias empregadas na construcao
textual do género “artigo MDC” para criangas (publico-alvo da revista
Ciéncia Hoje para Criangas On-Line, ndo é demais recordar), Rabello (2015)
define claramente um objeto de ensino de carater textual (afinal,
retomadas anafdricas estdo presentes em muitos géneros, ndo apenas no
por ela modelizado), ao mesmo tempo em que evidencia dimensGes
ensinaveis do género descrito.

Da mesma forma, podemos considerar que a questdo da
“pontuacgado recorrente” ndo necessariamente estd vinculada a um género,
como o “artigo MDC”, mas ao dominio da sintaxe dos enunciados
analisados — ainda que, também, da expressividade e de estratégias
discursivas de captacdo do leitor, como Rabello (2015) aponta. O que
chama a atencdo, no entanto, é a inter-relacdo, bastante significativa, que
a autora consegue produzir em sua modelizacdo na articulagao
genericidade-textualidade, a partir do emprego de sinais de pontuacdo.
Quando Rabello (2015) afirma que “Além disso, os pontos de exclamagdo,
normalmente evitados em artigos MDC produzidos para adultos, aparecem
com bastante frequéncia quando o género é voltado ao publico infantil,
sinalizando estratégias de captacdo do leitor através da afetividade e
espontaneidade da linguagem informal”, ou “Nos artigos MDC, a
interrogacdo — presente no titulo-pergunta — suscita a construcdo do
objeto cientifico pelo discurso tedrico”, ela articula tanto uma dimensao
textual (a construcdo do discurso tedrico, considerando a teoria
interacionista sociodiscursiva) quanto uma dimensdo genérica, cujo efeito
de textualidade esta inserido na relagao que religa o texto (ou o fragmento
de texto) a uma acgdo social, como a captagdo de leitores para o
texto/género produzido.
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Consideracoes finais

No que uma recepgdo do texto ganharia por ser abordada pelas
dimensdes genéricas? O olhar sobre a genericidade supde, no
ensino, ir além da produgdo singular para projetar o aluno em um
olhar sobre as préticas de referéncia, nas adaptacGes ao leitor (que
acolhe sempre o texto com um horizonte de expectativa genérico),
e sobretudo para refletir sobre todos os componentes do género,
nas suas potencialidades para produgdes escritas futuras. A relagdo
ao texto escrito na escola tem sempre um objetivo de
aprendizagem. E nesse sentido concreto que o modelo didatico do
género fornece um beneficio ao trabalho do professor (DOLZ,
ABOUZAID, 2015, p.14).

Para tecermos nossas consideragGes finais, gostariamos de ecoar as
palavras de Dolz e Abouzaid (2015) acima retomadas, enfatizando a ideia
de que h3, sempre, em atividades auténticas de producdo de textos, um
horizonte genérico de expectativa. Ou seja: ainda que a modelizacdo
didatica de géneros seja uma atividade pouco comum no contexto das
praticas de ensino de Lingua Portuguesa, é inevitavel, em quaisquer
situagOes de comunicagdo, que tenhamos expectativas, ideais, “modelos
de referéncia” do género que a situagdo de interlocugdo exige. Nesse
sentido, concordamos com os autores que o trabalho sistematico a partir
de uma modelizagdo didatica pode fornecer beneficios ao trabalho do
professor, e também ao seu desenvolvimento profissional, porque torna
imperativo que o professor se aproprie de conceitos tedricos e os mobilize
em suas praticas de trabalho, explicitando, de maneira racional, dimensdes
ensindveis do objeto de estudo focalizado. E indispensével, no entanto,
que esse trabalho, que alia o dominio da textualidade ao da genericidade,
nao seja descuidado do universo de praticas sociais de referéncia nas quais
o género modelizado circula.

Ainda, o trabalho com modelos didaticos de género permite ao
professor, de acordo com Miranda (2014), horizontalizar o trabalho com
géneros, ao permitir que sejam criadas propostas didaticas diferentes para
um mesmo publico/nivel de ensino; e verticalizar o trabalho, ao permitir
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criar propostas de ensino de complexidades diferentes para os mesmos
alunos/nivel de ensino.

Nesse sentido, vale ressaltar que, ainda que breve e preliminar, a
analise empreendida neste estudo permite sugerir que, a partir dos
resultados encontrados, na construcao de seu modelo didatico do género
“artigo MDC”, Rabello (2015) articula referéncias tedricas (distintas, mas
com um fim social concreto: a constru¢cdo de um objeto de ensino),
objetivos claramente conceptualizados (estabelecer as dimensdes
ensinaveis do género) e procedimentos de analise que articulam, em certa
medida, a relagdo género-texto (ou genericidade-textualidade) de maneira
satisfatdria, especialmente quando consideramos o espago de formagao
continuada de professores e os desafios implicados na elaboragdo de um
modelo didatico de género, pautado em principios interacionistas
sociodiscursivos. A alianca entre as formas linguisticas e seu
funcionamento discursivo, na inter-relacdo texto-género, através da
construcdo de modelos didaticos de género (e sua posterior transposicdo
didatica em projetos didaticos de género) certamente é um contributo
importante ao desenvolvimento profissional de professores de Lingua
Portuguesa e, mais ainda, as praticas de ensino de voltadas ao dominio de
diferentes praticas discursivas a partir do trabalho com géneros de texto.

A anadlise desenvolvida permitiu visualizar que o modelo didatico
como uma ferramenta diddtica auxilia o professor na elaboragdo do
objeto de ensino, a partir da definicdo das dimensGes ensindveis de um
determinado género de texto. Da mesma forma, como um dispositivo de
formacgdo (inicial ou continuada), pode levar o professor a se apropriar de
conhecimentos e procedimentos de e parao ensino de géneros. Nos
termos do que temos defendido como caracteristica importante para a
profissionalidade do professor, a elaboragdo de um modelo didatico auxilia
ainda no processo de ser ator de seu préprio agir.

Resta, portanto, uma ideia a ser explorada, a nosso ver, por nucleos
de pesquisadores interessados na drea do ensino de Lingua Portuguesa: a
criacdo de um “repositério digital” de modelos didaticos de género,
produzidos por especialistas, em colaboracdo com professores da
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Educagdo Basica, o que, certamente, auxiliaria o professor em seu trabalho
de ensino.
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