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Resumo: O presente artigo aborda a questdo do poder exercido pela escola sobre os corpos, como
forma de comandar, de moldar, de modificar, tendo como materialidade discursiva o
discurso de dois alunos e uma aluna do grupo “Ocupa”, material obtido através de
gravacao de entrevista realizada pelos alunos. Este grupo surgiu como uma forma de se
opor a reforma do ensino médio, promulgada pelo governo atual, sem a devida consulta
aos principais envolvidos, discentes e docentes. A vertente tedrica, que embasa esta
discussdo, é a Analise de Discurso francesa. No discurso escolhido, observou-se que o
dizer dos alunos, mesmo lutando por direitos que |he seriam concernentes, reproduz
formacdes discursivas que demonstram dizeres prenhes de autoritarismo, advindos do
discurso pedagoégico. Também se pode observar alguns aspectos que sobressaem na
argumentacdo: as formagdes imaginarias que tentam prever quem é o interlocutor,
assim como aspectos prosddicos como: pausas, silenciamentos que trazem para os
dizeres outros sentidos.
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Title: The voice of the student: a saying that emerges from the silencing, from the oppression

Abstract: This article deals with the question of the power exercised by the school over bodies, as
a way of commanding, shaping, modifying, having as discursive materiality the discourse
of two male students and a female student of the group "Ocupa", material obtained
through recording interviews conducted by the students. Such a group emerged as a
way of resistance against the High School Reform, promulgated by the current
government, without proper consultation of key stakeholders, students and teachers.
The theoretical support which underlies this discussion is the French Discourse Analysis.
In the discourse chosen, it was observed that the students' words, even considering they
were fighting for rights that would be pertinent to them, reproduce discursive
formations that demonstrate the pregnant words of authoritarianism, coming from the
pedagogical discourse. It was also possible to observe some aspects that stand out in
the argumentation: the imaginary formations that try to predict who the interlocutor is,
as well as prosodic aspects like: pauses, silencing that bring other senses to the sayings.
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A Voz do Aluno: um dizer que emerge do silenciamento, da opressao

No ano de 2016, o Governo Federal, anuncia a PEC 241 (reforma da previdéncia) e a
medida proviséria que iria transformar o curriculo do Ensino Médio com uma série de medidas
como: a retirada da Filosofia, Artes, Educacao Fisica, dentre outras disciplinas. A medida
proviséria foi colocada nas propagandas do governo e por alguns setores da midia como o
fator de suma importancia para a melhoria do Ensino, sem buscar as informagdes e a avaliagao
das pessoas mais abalizadas para tal, docentes e discentes. Tais atos, que demonstraram a
arbitrariedade do governo, provocaram revolta em professores e alunos, os mais atingidos
pela medida proviséria colocada como a salvagao de todos os problemas da educacao.

Como resultado da politizagdo, semeada pelos professores, os alunos de uma escola X
resolveram realizar a ocupacao do educandario. Tal discurso ndo poderia passar despercebido
para uma analista de discurso, num momento politico privilegiado em que os alunos
reconheceram a importancia do ato de resistir.

O objetivo principal deste trabalho é refletir sobre o sujeito aluno que pela, mesmo
em aparente situa¢ao de comando, ainda conserva em seu dizer uma formagao discursiva que
demonstra a dominacdo exercida pela escola. Tal constatacdao pode ser objeto de andlise,
através de entrevista gravada pelos préprios discentes, durante a ocupacao dos alunos em um
determinado educanddrio. O embasamento tedrico principal deste artigo é a Analise de
Discurso francesa que teve como tedrico fundador Michel Pécheux. Além disso, foi utilizada a
Prosddia, mostrando que a voz assinala outros sentidos através da entoacgao, das pausas, do
siléncio.

E necessério enfatizar que a Analise de Discurso direciona-se para o entendimento do
modo como um objeto simbdlico, o discurso, efetivado em palavras através da voz, no caso
deste corpus, produz sentidos, de como ele se reveste de significancia para e por sujeitos.
Logo, considera-se a voz, lugar das entona¢bes do dizer, das pausas como elemento
denotador de sentido. Vale trazer Piovezani (2013, p. 15) para enfatizar tal ideia:

A voz se da em um instante, mas repercute o que fomos, o que somos e o
gue queremos ser. Por essas razoes, a voz é signo da exterioridade e da
interioridade do sujeito, pois indica feicGes do corpo e estados da alma
implicados necessariamente na constituicdo, na formulagdo e na circulagdo
dos sentidos na sociedade.

E importante considerar, também, o pensamento de Souza (2009, p. 35), para quem,
ao se falar em prosddia, ndo se deve referir apenas ao sistema sonoro da lingua, mas aos
efeitos de enunciacdo, isto €,

a voz se coloca no intervalo entre dizer e ndo dizer, entre o sentido e o ndo
sentido. E o caso de fixar o gesto analitico no movimento em que a voz circula
do sentido rumo ao nao sentido, dando a ver a singularidade vocal que age
na ante-sala que da para o espaco de emergéncia de uma subjetividade.][...]
Ai o préprio da voz estda no esquema ritmico que incide na cadeia da fala,
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indiferente as palavras que se arranjam sintaticamente na superficie
enunciativa.

Para o autor, a voz expressa sentido até mesmo no siléncio que instaura, impondo, ao
processo analitico, a observacao da singularidade do dizer ndao s6 pelas palavras e pelas
expressoes utilizadas, mas também pelo ritmo e pela entoacdo. Falar é emitir sonoridade, é
emitir sentidos através do ritmo do dizer.

Logo, a voz é mais um elemento de andlise na busca por um sentido e assim como as
entonacdes advém da memodria discursiva ou interdiscurso, memaria esta denominada por
Dorow (2013) como memdria-afetivo-prosédica?, ela também atua no intradiscurso, sendo
imprescindivel para a compreensdao dos enunciados e de sua relacdo com outros discursos.
Para Pécheux (2011, p. 158), o interdiscurso ndo se constitui num efeito integrador da
discursividade, mas é o seu principio de funcionamento, isto “porque os elementos da
sequéncia textual, funcionando em uma formacao discursiva dada, podem ser importados
(meta-forizados) de uma sequéncia pertencente a uma outra formacao discursiva podendo se
construir e se deslocar historicamente”.

No fala abaixo, pode-se observar como as formagdes discursivas tém fronteiras frageis
e se mesclam. Num determinado momento, em um encontro entre o Diretor da escola e os
alunos, no dia da ocupacdo, hd um discurso que tenta ser democratico, pois no desenrolar de
um didlogo tenso, em que foi pedido que os alunos falassem obedecendo a uma ordem de
inscricdo, a voz da diretoria era usada, ininterruptamente, como forma de interromper a fala
dos alunos e de impor seu posicionamento de forma incisiva, sem obedecer a vez que Ihe seria
concedida:

SDR1

Todos os alunos tém direitos iguais.

Também a diferenca é um direito de todos, mas aceitamos isto, quer dizer, e aceitamos
isto...(grifo meu)

Percebe-se no primeiro enunciado, uma determinada posicdo sujeito em que ha uma
formacao discursiva juridica, reportando-se ao enunciado: “Todos sdo iguais perante a lei”,
trazida pela memodria discursiva e redundando em um efeito do pré-construido. Esta é a forma
sujeito histdrica capitalista, constituida pelo juridico que emerge na primeira frase da
sequéncia discursiva um. Ha uma entonacado diferenciada, com maior tempo de duracdo na
palavra “tém”, mostrando que o sentido desta palavra é de suma importancia neste discurso,
numa forma de enfatizar um posicionamento supostamente democratico do Diretor.

”

Ja na segunda frase da sequéncia discursiva um , subentende-se que “ter direito
deriva de “perante a lei”, sendo uma parafrase, ndo é um pré-construido. O pré-construido a

2 Nogdo tedrica cuja pretensdo é considerar, no dmbito da interdiscursividade, os efeitos da prosddia
gue se encontram irremediavelmente ligados a afetividade e, portanto, a subjetividade.
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que o primeiro enunciado se reporta é todos sao iguais perante a lei, que é um principio geral,
mas “todos tém direito a diferenca” pode variar muito de um sujeito discursivo para outro,
motivados pelo lugar social que ocupam, pela espaco, pela historicidade, de uma situagao
para outra. No corpus observado, aparece uma adversativa “mas” em vez de uma aditiva “e”
que surge como um ato falho e que tenta ser consertado, mas para Lacan é nestes atos falhos
qgue a verdade emerge. O mais surpreendente, nessa incompletude, é a contradicdo que se
estabelece, ja que a falha, a auséncia, constituem o sujeito. Segundo Lacan, é “presenca na
auséncia”. “Mas aceitamos isto”, sugere que mesmo sem concordar com o fato de todos
terem direito a diferenca, esta serd aceita, como uma concessao. Observa-se que o segundo
enunciado precisa do primeiro para ser entendido. O primeiro enunciado é universal, juridico,
jd o segundo é histdrico, pois sua formulacdo ird ter diferentes sentidos nas diversas
conjunturas em que podera se efetivar.

Ainda neste segundo enunciado, a palavra diferenca recebe uma entonacdo mais
longa, provavelmente é a palavra que precisa ser mais destacada na fala, pois a diferenca foi
o segundo motivo que motivou a ocupagao.

Em relacdo a questdo deste suposto dominio exercido pela Direcdo, como
representante de uma gestdo opressora, que demonstra claramente seu poder de mando,
Althussser (1985, p. 47) diz que

os Aparelhos ldeoldgicos de Estado funcionam de um modo massivamente
prevalente pela ideologia, embora funcionando secundariamente pela
repressao, mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante
atenuada, dissimulada ou até simbdlica. (Ndo ha aparelho puramente
ideoldgico). Assim a escola e as Igrejas «educam» por métodos apropriados
de sangdes, de exclusdes, de selegao, etc., ndo sé os seus oficiantes, mas as
suas ovelhas.

Assim, a escola mostra-se, como explicita Althusser (op. cit.), como um dos aparelhos
ideoldgicos do Estado, direcionando comportamentos, usando o discurso do medo para calar,
submeter. Foucault (1999, p. 38) também é trazido para esta discussdo, ao dizer que o poder
se embasa em uma homogeneiza¢ao que caracteriza a lei, a norma para igualando poder
dominar.

Lagazzi (1988, p. 46) também salienta que nem sempre a lei e a norma sao capazes
de dominar, mas costumes estabelecidos pelo senso comum sdo poderosos aliados do poder,
isto €, “ndo so a hierarquia de autoridade nas rela¢cdes entre as pessoas mas também as
opinides e crencas, as regras e padroes de comportamento socialmente estabelecidos,
baseados no senso comum, possibilitam a atribuicdo de direitos e deveres, responsabilidades,
cobrancas e justificativas, instaurando um juridismo no cotidiano das relacdes pessoais”.

J4 a sequéncia discursiva abaixo, segundo o aluno, demonstra que o dizer da equipe
diretiva foi s6 uma falacia. Além disso, percebe-se que tudo o que foi falado por outros alunos,
além dos dizeres do senso comum e os dizeres de outros discursos, estao ali, significando.
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Todos os sentidos ja ditos por alguém, em inumeros lugares, em momentos diversificados,
mesmo longinquos, tém efeito sobre os dizeres do aluno. Um exemplo do corpus pode ilustrar
essa questao:

SDR2

A democracia aqui foi s6 no discurso pois o pessoal da Diregdo disse que estava do
nosso lado mas queria impor regras para a ocupagdo...Ai nés estdvamos no inicio muito
timidos, com medo de contrariar as autoridades: professores e o pessoal da Diregdo, mas
resolvemos, loucos de medo, impor nossa autoridade...Mas tivemos impedimentos pois teve
alguns da Dire¢éGo que nos trataram muito mal...Sempre tentavam nos convencer através do
medo...VVocés vdo ser penalizados se sumir alguma coisa, os pais de vocés sdGo os responsdveis
por vocés e serdo cobrados... Os funciondrios terceirizados ndo irdo receber pois estéo sendo
impedidos de entrar na escola e realizar seu trabalho. Eles podem até ser despedidos... Este
dia sobre a ameacga dos funciondrios foi um dia de muito stress, mas apesar da preocupagdo
com os funciondrios, nGo desistimos...

No corpus analisado acima, estd também em jogo o que Pécheux (1997b, p. 82)
denominou formacgdes imaginarias. Segundo ele, “o que funciona nos processos discursivos é
uma série de formacgdes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si
e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro”. E, pois, a
partir das formacgdes imaginarias que o sujeito discursivo estabelece os lugares ideoldgicos
ocupados por ele e pelo seu interlocutor, determinando o que convém que seja dito, bem
como o efeito de sentido que terd o seu dizer. Os alunos cultivavam o medo em relacdo as
suas atitudes de comando, pensando como reagiriam a equipe diretiva e os professores, com
uma imagem de ndo aceitabilidade por parte do outro. Ja a equipe diretiva imaginou que,
cultivando o medo de uma puni¢ao que recairia sobre os pais e a culpa em relagdao aos
funcionarios, os alunos desistiriam.

Pode-se perceber que, ao se abordar a forma como o poder disciplinador da escola se
exerce sobre os corpos do sujeito-aluno, fica evidente a posicdao desfavorecida que estes
ocupam no espaco escolar, pois o lugar ocupado por seus corpos é imposto pela escola, a qual
desconhece suas necessidades, ignora seus desejos e nega sua historicidade. Aqui cabe se
reportar a Foucault (1999, p. 75), o qual afirma: “Onde hda poder, ele se exerce. Ninguém §é,
propriamente falando, seu titular; e, no entanto, ele sempre se exerce em determinada
direcdo, com uns de um lado e outros do outro; ndo se sabe ao certo quem o detém; mas se
sabe quem ndo o possui”.

Os saberes que envolvem o discurso do espaco escolar sdo criados e mantidos através
dessa relacdo de poder escola/aluno, pois os sujeitos, dentro desse espaco, ocupam seus
lugares e produzem seus dizeres a partir deles. No meio social, cada sujeito ocupa um lugar
gue é “constitutivo do que ele diz” (ORLANDI, 1999, p. 39), por ai estar em jogo uma formacao
discursiva. Portanto, quando o sujeito discursivo falar de um lugar que lhe confira certo poder
em relacdo ao seu interlocutor (relagdo de forcas), a sua argumentacdo sera mais efetiva,
tendo maior chance de persuasdo. No discurso do espaco escolar, os ja-ditos que nele
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emergem dizem respeito ao saber, a obediéncia, a hierarquia institucional, aos direitos,
deveres e punicdes. Retomando Orlandi (2001, p. 129), é importante explicitar que

a colocagdo do discurso em palavras, tem uma relagdo necessaria com o
politico: todo dizer tem uma direcdo significativa determinada pela
articulacdo material dos signos com a relacdo de poder. Essas relagbes se
definem por sua inscricido em diferentes formagdes discursivas que
representam diferentes relagdes com a ideologia, configurando o
funcionamento da lingua regida pelo imaginario.

O imagindrio que envolve o espaco escolar é de que existe uma hierarquia onde o
professor e a equipe diretiva exercem seu poder de mando sobre os alunos para torna-los
capazes de conviver em sociedade. E equivocadamente pensam que este poder pode ser
exercido aleatoriamente, sem justificativas. Mas, na contemporaneidade onde hd muita
informacdo e discussdes na rede fica mais exposto o exercicio do poder, tornando-se
publicizado e menos eficaz. Para Lagazzi (1988, p. 47), “o conflito explicito requer a forca
explicita. A explicitacdo da forca, da coercdo, pode gerar a recusa da opressdo, o que
representa uma ameaca a ordem vigente. Ao poder nao interessa nenhuma mudanca, dai a
tentativa constante de ndo desestruturar as relacdes”.

O movimento realizado pelos alunos, no inicio, representou uma luta pela ndo
aprovacao da Reforma do Ensino Médio e da Reforma da Previdéncia, mas no desenrolar do
Movimento tornou-se uma luta pela igualdade das minorias, de género e de raca. E o que
mostra a sequéncia discursiva a seguir:

SDR3

Numa certa hora, vimos que os colegas negros estavam no movimento mas néo
falavam diante de professores e direcGo, quem fazia isso eram as gurias brancas... eles ficavam
na retaguarda. Sem ninguém mandar, eles mesmo escolhiam, seus lugares de colaborag¢do: na
cozinha, na limpeza, como algo natural, que é, na verdade, imposto pela cultura, como é que
pode?.... E vejo isso aqui e agora... Também as meninas, aqui no IF sdo discriminadas em
alguns cursos, onde professores e alunos colocam que determinada atividade do curriculo ndo
é para mulher. Os gays sdo também discriminados por alguns cursos, um curso fez uma
musiquinha dizendo que 1d s6é fazia machdo, ndo havia boiola. Entdo resolvemos colocar
também a frente do Ocupa uma menina negra, a mais corajosa... e colegas gays... Ainda é
pouco, mas ja é um comecgo...E ainda dizem que ndo had preconceito, que todos tém direitos
iguais...

Nesta fala de uma aluna percebe-se hesitacdes, interrogacdes, siléncios que mostram
o nao dito, isto &, a perplexidade diante de determinados procedimentos que denotam a
desigualdade entre negros e brancos: uns no trabalho bracal e outros no trabalho intelectual.
Assim como o preconceito em relacdo as mulheres e gays, tdo arraigado na sociedade
capitalista que, mesmo hoje, ainda com todas as lutas e conquistas, persiste. A lideranca do
Ocupa, ao dar-se conta da perpetuacdo dos preconceitos, praticamente colocados em pratica
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pelos proprios prejudicados como se fosse algo natural e despercebido, realiza um pequeno
passo para modificar tal postura. Isto trouxe alguns impactos negativos como a perseguicao
por parte de alguns funciondrios que viam no movimento uma forma de trazer a
promiscuidade para dentro do educanddrio. Também a aluna reporta-se ao dizer do Diretor e
de sua equipe “todos tém direitos iguais” que reproduz uma formacao discursiva da lei, mas
que lhes é negada, entdo isso se constitui em um paradoxo, dizer algo e na pratica contrariar
este dito.

Nesta sequéncia a palavra que foi dita com mais entonacdo mais acentuada foi
“discriminada e discriminados”, mostrando a perplexidade da aluna diante da realidade desta
discriminagdo que se faz presente na prépria postura dos prejudicados por uma questado
cultural arraigada.

Ao final do Movimento, um outro aluno expressou seu posicionamento:

SDR4

Pois é, professora....Concluo que os dias em que ocupamos a escola foram muito
cansativos. Se valeu a pena?... Até acho... que sim... Mas penso que meu pai tem razdo, as
vezes, outras ndo... Ainda ndo sei o que é melhor mesmo... Serd que ndo desrespeitamos o
Diretor, os professores?... A escola é durona, mas é boa... Como o meu velho fala... Ao mesmo
tempo foi uma luta boa... (Risos) NGo diziam que os jovens estavam anestesiados? Agora
falam: baderneiros (pigarro), desocupados, massa de manobra,... Como é que alguns
professores vdo nos tratar? Os professores, com exce¢do de algumas piadinhas irénicas, foram
legais... Nosso movimento nos tornou conhecidos, mas a Dire¢do da escola nos ignora como
grupo representativo dos alunos, dizendo que o Grémio é a entidade que representa os alunos.
Se vamos nas turmas para dar algum aviso, s6 podemos ir com alguém do Grémio...

Percebem-se, neste sujeito discursivo aluno, muitas hesita¢gdes que trazem sentidos
de um dizer permeado de duvidas em relacdo ao posicionamento assumido: de ocupar a
escola, de comandar, o que é uma coisa nova e que parece assusta-lo. Ao mesmo tempo
percebe-se uma formacdo discursiva onde o respeito, a obediéncia, ainda prevalecem,
advinda da familia, da prépria escola. Mas, também, o aluno mostra em seu dizer que as
denominagdes: baderneiros desocupados, massa de manobra”, mesmo sendo pejorativas
mostram o “Ocupa” como um grupo de resisténcia, semelhante a outros.

O siléncio integra a formacdo do sujeito e do sentido, e também estd ligado a questao
da censura. Sdo alunos que falam sobre um determinado ato de resisténcia, tendo como
interlocutora uma professora, que apesar de se mostrar apreciadora do movimento, ainda
assim representa o poder, entdo o discurso possui lacunas significantes, ocupadas pelo nao
dito. Para Orlandi (2002, p. 87), “a censura joga com o poder-dizer impondo um certo siléncio.
Entretanto, como o siléncio significa em si, a “retdrica da opressdo”- que se exerce pelo
silenciamento de certos sentidos — responde a “retdrica da resisténcia” fazendo esse siléncio
significar de outros modos”.
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As interrogagOes também se fazem presentes, como uma forma de questionar,
buscando uma resposta que se encontra talvez no siléncio. Ou duvidas que necessitam ser
respondidas, as quais propiciam ao sujeito discursivo inquietude e inseguranga diante de
posicionamento de resisténcia até entdo inusitado. Ao mesmo tempo, as ideias positivas
sobre a ocupacgao sao acompanhadas de adversativas, que fazem uma relagao de oposicao as
certezas explicitadas. Para Foucault (2001, p. 154), “o poder da norma funciona facilmente
dentro de um sistema de igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que é a regra,
ele introduz, como um imperativo Util e resultado de uma medida, toda a gradacdo das
diferencas individuais”.

Uma atitude reacionaria, de protesto que vai de encontro a formagdes discursivas de
dominacdo, de poder exercido pelos sujeitos discursivos da escola, pela familia, gera dividas,
hesitacdes que transparecem na voz e no dizer de um aluno que representa, talvez, a maior
parte dos estudantes que se veem criticados por uns e incentivados por outros. Ha, também,
uma preocupacdo com a volta aos parametros anteriores, principalmente para os discentes,
depois desta experiéncia de demonstracao de forga, de voz que é ouvida, tentando modificar
costumes. Nesta volta, a equipe diretiva ndo reconhece o grupo como representativo dos
alunos, tentando fazer com que a designacdo do grupo seja esquecida, mas os alunos
continuam se impondo e tentando lutar, apesar de...

Para tentar fazer um gesto de conclusdo diria que no discurso desses sujeitos, através
de suas vozes, percebem-se formagdes discursivas, siléncios, hesitacdes, prenhes de sentido
que demonstram o quanto é dificil defender e lutar por uma determinada ideia, mas,
principalmente, impor autoridade, comandar, em um espaco em que cada sujeito discursivo
tem seu lugar explicitamente delineado, definido, posicdes sociais hierarquicas que sdo
ocupadas para determinar. Percebe-se a for¢ca do Aparelho Ideoldgico que é a escola,
disseminando dizeres que reforcam o poder e a ideologia vigente que permeia a sociedade.

Também, no corpus recortado para andlise, palavras ficaram marcadas
prosodicamente por uma entonacdo mais longa ou mais forte, denotando sentidos
diferenciados na voz que se faz ouvir, nos siléncios, nas pausas. Portanto, este discurso, apesar
de tudo, se faz presente numa forma de resisténcia, contra as vozes que o querem calar,
impondo a opressado. Isto &, o mais importante é se constatar que apesar de tudo, o sujeito
nado se submete, ele resiste, ele argumenta, mesmo que sua voz seja ignorada. Assim, o sujeito
busca na palavra, um instrumento para enfrentar o poder, provocado pelo tensionamento
entre direitos e deveres. O enfrentamento, a ndo submissdo ao poder, é a luta por um espaco
de falar, de expressar ideias, mesmo que estas vao de encontro a hierarquia, aos desmandos,
a ordem vigente. Para Lagazzi (1988, p. 98),

o sujeito da linguagem fala, ndo de qualquer lugar, mas de uma posicao ja
definida social, historica e ideologicamente, ou que se define no jogo
discursivo, no embate de forcas, mas sempre de um lugar ao mesmo tempo
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determinado pela/determinador da histdria desse sujeito, lugar este que o
impede de ser a origem absoluta de seu discurso.

Por isto, movimentos como este, realizados pelo grupo do “Ocupa” sdo criticados por
uns, aplaudidos por outros, mas significam, pois realizaram embates com o poder instituido
em uma escola tradicional e conservadora, fazendo-se ouvir, fazendo seu dizer ecoar dentro
e fora das paredes do educanddrio. Um discurso cheio de pausa, hesitacoes, siléncios. Mas os
siléncios do discurso do “Ocupa” sao prenhes de sentidos, significam mais que o dizer,
eclodindo por detrds da palavra.
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