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No presente artigo, realiza-se uma descri¢do critica de experiéncia
exitosa vivenciada com o ensino da produgdo de texto na Educacdo
Basica com o objetivo de apresentar e analisar o funcionamento da
metodologia de Oficina de Escrita como uma proposta didatica de
aprendizagem cooperativa. Constituida em fases de producdo, leitura,
reflexdo e reconstrugdo textual, tal proposta é sustentada pelos
principios do Interacionismo Sociodiscursivo, que tomam a lingua como
atividade interacional de sujeitos sociais, voltados para determinadas
finalidades. O estudo adota uma perspectiva qualitativa e finalidades
explicativa e metodoldgica, esclarecendo o processo da oficina e suas
interfaces com a aprendizagem cooperativa. As consideragdes finais
vislumbram a Oficina de Escrita como uma alternativa didatica capaz de
auxiliar no processo de construgcdo de autoria e na redugdo de
deficiéncias de alunos na Educacdo Basica. Sela, assim, o compromisso
de oferecer alguma contribui¢do no ambito da didatica da escrita.
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writing workshop methodology works as a teaching proposal for
collaborative learning. Consisting of production, reading, reflection and
textual reconstruction phases, this proposal is based on the Socio-
Discursive Interactionism principles, which take the language as an
interactional activity of social subjects, with specific purposes. This
study has a qualitative perspective and explanatory and methodological
aims, in order to clarify the workshop process and its interfaces with
the collaborative learning. The final considerations point out the
Writing Workshop as a teaching alternative able to helping in the
authoring process and reducing learning disabilities from students at
Basic Education. It seals, thus, a commitment to offering a contribution
to the writing didactics field.

Keywords: writing workshop; writing didactics; writing, socio-discursive
interactionism; collaborative learning.

Introdugao

Os baixos resultados obtidos pelos estudantes brasileiros em
avaliacbes de larga escala nacionais e internacionais, como o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que avalia cada nivel da
educacgdo brasileira, e o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA), que avalia o desempenho dos alunos de 15 anos, em 76 paises de
todo o mundo, sao reveladores de problemas inerentes a formagao basica
e dos motivos que levam muitos alunos a desistirem da trajetdria escolar
em fungdo das dificuldades encontradas. Mesmo sabendo que, muitas
vezes, tais exames ndo levam em conta as praticas de letramento dos
alunos, tendo como foco algumas capacidades de leitura, eles indiciam a
posicdo desconfortdvel do Brasil ao apresentar alunos com defasagem na
leitura e na escrita (GARCIA, 2011).

Apesar de existirem muitas iniciativas no intuito de transformar o
direito a escola em direito a aprender, como o Programa Escola Integrada,
gue visa a permanéncia da crianca por mais tempo na escola, ainda
persistem os indices de apenas62% das pessoas com Ensino Superior e 35%
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com Ensino Médio avaliadas como plenamente alfabetizadas, conforme
pesquisa realizada pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF,
2011/2012), que se dedica a medir o nivel de alfabetismo funcional da
populagdo brasileira entre 15 e 64 anos. Esses dados sdo também
confirmados por pesquisas qualitativas, como a de Assis (2015), que afirma
ser significativo o nimero de estudantes brasileiros que abandonam a
universidade por se sentirem incapazes de responderem positivamente as
demandas concernentes as praticas de leitura e escrita as quais sdo
expostos nesse ambiente.

Nas ultimas décadas, as pesquisas dedicadas a didatica da escrita,
em destaque as realizadas por Schneuwly e Dolz (2010) Machado, Lousada
e Abreu-Tardelli (2005), Bronckart (2015) tém ganhado relevancia nos
contextos universitarios nacional einternacional, fato convergente com
aconstatacdo de que o dominio da escrita alfabética ndo garante as
competéncias de ler e escrever eficientemente e de que o éxito no Ensino
Superior estd muito atrelado ao dominio desses modos de dizer.Tais
estudos ampliam as possibilidades de que os saberes construidos sejam
aplicados pelos docentes, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da
linguagem escrita na sala de aula.

Paralelamente, tém ganhado destaque experiéncias académicas e
estudos cientificos sobre a aprendizagem cooperativa (ANDREU-ANDRES,
2016), que se apoia em fundamentos interacionistas para buscar o
desenvolvimento de competéncias e da autonomia dos alunos em seus
processos de construcdo de conhecimento.

Pensando em contribuir na construgdo de registros de vivéncias
positivas, no presente trabalho, procedo a uma descrigao critica de uma
experiéncia exitosa vivenciada com o ensino da produgdo de texto na
educacdo basica, desde 1996. Trata-se de uma proposta de didatica da
escrita estruturada em projeto de oficina, que se constitui em um processo
de construgdo, leitura, reflexdo e reconstrugao textual, sustentado pelos
principios do Interacionismo Sociodiscursivo (BAKHTIN, 2003; BRONCKART,
2006; SCHNEUWLY & DOLZ (2010); MARCUSCHI, 2011), que tomam a
lingua como atividade interacional de sujeitos sociais, voltados para
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determinados fins, e que se compromete com o desenvolvimento autoral
dos alunos.

Na construcdo deste estudo, recorro a abordagem qualitativa de
pesquisa, para fazer aapresentagdo do processo da oficina de escrita, em
forma de um relato analitico, promovendo a discussdo de cada elemento e
acdo da metodologia.Como professora pesquisadora, assumo esta como
uma pesquisa participante, ja que também sou a professora envolvida na
situacdo de estudo, e tomo como finalidades a explicativa e a
metodoldgica. Com a finalidade explicativa, busco inserir uma visdo critica
do processo, a luz dos pressupostos tedricos adotados, considerando,
fortemente, as condi¢cGes de producdo em contexto brasileiro, as
possibilidades e os desafios vivenciados em situagdes reais de
aprendizagem em que se enfatiza a cooperagdo. Realizo, entdo, o relato de
um processo que ja vivencio hd cerca de 2 décadas e, para esclarecer,
registro um pouco dessa histdria. Supondo os professores de Lingua
Portuguesa como leitores deste artigo, comprometo-me, também, com a
finalidade metodoldgica, que se justifica nos casos em que o pesquisador
busca responder “como” realizar determinado procedimento (BRASILEIRO,
2013). Neste caso, tenho a intengdo de apresentar o “como” conduzir a
oficina de escrita em uma sala de aula, possibilitando a replicagdo desse
trabalho, caso seja do interesse desses docentes.

O que, por que e como ensinar:fundamentos teérico-metodolégicos

Antes de adentrar no processo da oficina de escrita e cumprir com
0s compromissos assumidos para este texto, compartilho com o leitor trés
concepg¢oes que fundamentam essa diddtica da escrita e respondem, para
mim, questdes fundantes de qualquer planejamento didatico: o que, por
que e como ensinar?

A questdo que seguramente me estimulou a procurar métodos mais
eficazes para o meu trabalho como professora de Lingua Portuguesa foi:
“Para que serve a aula de lingua materna?”.Na busca de uma resposta que
parecesse sustentavel e convincente a mim e a meus alunos, cheguei ao
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conceito de Competéncia Comunicativa defendido por Canale e Swain
(1980).

Os autores propéem que, em uma aula de lingua, seja necessario
desenvolver a competéncia comunicativa, que é a capacidade de um
sujeito mobilizar eficientemente todos os seus saberes em uma situagao
de interacdo. Esses saberes, também chamados pelos autores de
competéncias, sdo:os gramaticais — aqueles relacionados aos
conhecimentos lexicais, morfossintaticos, semanticos e fonoldgicos de uma
lingua e a capacidade de empregda-los no momento da necessidade; os
sociolinguisticos — que dizem respeito ao conhecimento das regras
socioculturais e discursivas que regem a interagdo em determinado grupo
social, de modo a alcangar a adequagdo do texto a situagdo comunicativa;
os discursivos — que se referem as regras do discurso, as quais permitem a
combinacdo de formas estruturais, funcionais e estilisticas de determinado
génerode texto adequado a uma situagdo de interagdo; e os estratégicos —
as habilidade de proceder a selecGes verbais e ndo-verbais, que sejam mais
eficientes para se alcancar o objetivo interacional pretendido.

Ao longo da minha formacdo e atuacdo profissional, tive acesso a
outros  posicionamentos, convergentes ou divergentes™, sobre
competéncia comunicativa ou discursiva. Entretanto, cabe-me assumir que
a concepcgdo de Canale e Swaim (1980) foi a que mais interferiu em meu
fazer docente, impulsionando as minhas agbes, especificamente, no
trabalho que realizo com a oficina de escrita. Tal assungdo gerou maior
segurancga no fato de que eu deveria contribuir para que meu aluno fosse
eficiente em uma situagdo de comunicagao.

Aliado a essa concepgdo, o advento do género de texto como
instrumento de ensino da lingua trouxe mais clareza a meu trabalho com a
oficina de escrita e se configurou como uma das respostas sobre “o que
ensinar?”. Tomo o género na perspectiva de Bronckart (2006) como formas
culturais e cognitivas de acdo social realizadas na atividade de linguagem.
Nele, podem ser verificadas determinadas regularidades, certa identidade
e dinamismo. A esse respeito, o autor orienta que:

** Refiro-me, por exemplo, aos estudos de Chomsky (1965) e Hymes (1995).
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qualquer produgdo de texto implica, consequente e
necessariamente, escolhas relativas a selegdo e a combinagdo dos
mecanismos estruturantes, das opera¢des cognitivas e de suas
modalidades de realizagdo linguistica. Nessa perspectiva, os
géneros de textos sdo produtos de configuragGes de escolhas entre
esses possiveis, que se encontram momentaneamente
“cristalizados” ou estabilizados pelo uso (BRONCKART, 2006, p.143).

Esses encaminhamentos do Sociointeracionismo Discursivo
advertem-nos para a impossibilidade de classificar o texto de modo estavel
e definitivo, tentando, por outro lado, uma combina¢do entre suas
finalidades e seus mecanismos estruturantes de textualidade. Assim, os
géneros de texto, nas palavras do linguista brasileiro Marcuschi:

Devem ser vistos na relagdo com as praticas sociais, os aspectos
cognitivos, os interesses, as relagdes de poder, as tecnologias, as
atividades discursivas e no interior da cultura. Eles fundam,
fundem-se, misturam-se para manter sua identidade funcional com
inovagdo organizacional (MARCUSCHI, 2011, p.19).

O fato é que o trabalho com os géneros proporcionou uma
possibilidade de “testar” o uso social dos discursos no espaco da sala de
aula, sendo possivel desenvolver todos os aspectos mencionados por
Marcuschi (2011), ja que os alunos, em seus projetos, devem elaborar e
vivenciar um processo de escrita que preveja situagbes reais, com
objetivos definidos, géneros e portadores adequados a estes, aspectos
cognitivos e tecnoldgicos a utilizar. Essa ideia é também postulada por
Schneuwly & Dolz (2010) ao defenderem a considera¢do de contextos de
produgdo precisos, na promoc¢do de atividades. Para eles, é isto que
possibilitard aos alunos a apropriacdo das nogGes, técnicas e instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suascapacidades de expressdo oral e
escrita, em situagGes de comunicagdo diversas.No campo das multiplas
atividades e contextos, encontram espago o0s textos contemporaneos
multissemidticos e multimodais, que se estruturam na base das novas
tecnologias e multiletramentos, conforme explicita Rojo (2013).

Um terceiro aspecto que orientou a didatica da oficina de escrita
foi: o que ensinar em relacdo ao género de texto. Bakhtin aponta o
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conteudo tematico, o estilo e a construgdo composicional como trés
elementos essenciais e indissocidveis nos processos de ensino e
aprendizagem dos géneros. Para ele, conteido tematico sdo
aqueles“ideologicamente conformados, que se tornam comunicdveis
(diziveis) através dos géneros” (BAKHTIN, 2003, p.261), o que
corresponderiaao conjunto de assuntos queum certo género comporta,
aquilo que pode ser dito de certa forma tipica de enunciado em
determinado campo da comunicagdo discursiva. Outro elemento
constitutivo do género, e por isso merecedor de estudo, é o estilo, quese
refereaos“recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua”, pois é
em um enunciado individual que o discurso de materializa. O terceiro
elemento constitutivo do género, a forma composicional, compreende os
elementos das estruturas comunicativas que servem a organizagao
caracteristica dos diferentes textos. Bakhtin ainda alerta para o fato de que
ha uma determinacdo mutua entre todos esses elementos, que estdo
“ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunica¢do discursiva.”
(BAKHTIN,2003, p.261).

Esses trés fundamentos tedrico-metodolégicos, comprometidos
com o desenvolvimento da competéncia comunicativa, que tomam os
géneros de textos como objetos de ensino, a partir de contetudo, forma,
estilo e aspectos contextuais, sustentam a proposta da oficina de escrita,
ao tempo em que justificam os procedimentos do trabalho.

Sob o enfoque da condugdo dos processos de conhecimento na sala
de aula, alguns estudos tém demonstrado maior efetividade quando os
alunos trabalham em equipe. Nessa area, Andreu-Andrés (2016), em
estudo em que buscou diferenciar as percepgdes dos estudantes
universitarios sobre aprendizagem cooperativa e colaborativa, afirma que
ambos buscam o desenvolvimento autébnomo dos alunos a partir da
resolucdo de um problema complexo. Para ela, enquanto o primeiro é mais
estruturado e conta com maior interferéncia dos professores, o segundo é
mais aberto em termos de injungdo por parte do professor, que procura
agir como interlocutor e facilitador das a¢Ges dos alunos.
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A partir das suas pesquisas, a autora caracteriza a aprendizagem
cooperativa como aquela que possui uma interdependéncia positiva entre
os membros do grupo; demanda responsabilidades individuais e da equipe
na conducgdo das tarefas; promove o desenvolvimento de competéncias
sociais como comunicac¢do face a face e negociacdo; demanda interagao
estimuladora, possibilita a avaliacdo e a autoavaliacdo. Ao trabalharem
juntos, mas com responsabilidades individuais, os alunos desenvolvem a
autorreflexdo e o pensamento critico, com foco na interacdo e no
desenvolvimento das habilidades (ANDREU-ANDRES, 2016).

Assim, considerando as dimensdes socioculturais da atividade de
escrita, a diversidade de textos na sala de aula, de maneira contextualizada
em situagGes praticas de interagdo e cooperagdo, um projeto que precisa
ser executado em um trabalho que ndo pode ser solitario e que possibilita
constantes reflexdes sobre os desafios e os processos inerentes a prépria
atividade de escrever, por parte dos alunos e do professor, evidencia-se o
vinculo deste trabalho com os preceitos do Sociointeracionismo Discursivo.

A metodologia da oficina de escrita

A oficina de escrita é uma proposta vivida por mim, desde 1996,
quando essa inovadora didatica me foi apresentada pela instituicdo na qual
atuava e que seria realizada em um espago-tempo de uma hora-aula
semanal, em uma disciplina que levaria o mesmo nome: Oficina de Escrita.

Tratava-se de uma iniciativa de se alcangar os novos objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa, ora em discussdo no pais, em virtude da
construgdo dos documentos parametrizadores da  educagdo,
principalmente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998),
publicados para subsidiar os educadores para melhorar a qualidade de
suas praticas.

Nessa busca, o grupo educacional ao qual me vinculava, tomou
conhecimento da experiéncia da pesquisadora americana Lucy Calkins,
cuja metodologia chamava a atengdo por despertar os alunos para pratica
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da escrita, em torno de uma pergunta basica: o que é essencial no ensino
da escrita?Na época, trabalhei com a oficina da 52 série do Ensino
Fundamental até o 32 ano do Ensino Médio, alcancando adesdo quase
plena dos alunos e resultados muito semelhantes aos generosamente
relatados por Calkins em seu livro “A arte de ensinar a escrever” (1989,
p.365), a que chamou de ideias embrionarias.

Esse trabalho rendeu, no periodo de 1996 a 2000, a organizacdo e
publicacdo de dois livros dos alunos-autores, varias exposicées,
premiacdes em concursos locais, regionais e nacionais, resultados
favordveis nos vestibulares, decisGes por carreiras profissionais ligadas a
linguagem e encontros de autores com convidados externos a sala de aula,
gue projetaram os nomes de muitos alunos para além da escola.

Em 2001, ingressei no Mestrado e tomei as produgdes dissertativo-
argumentativas de alunos de 32 ano do Ensino Médio como meu objeto de
estudo. Naquela oportunidade, decidi me distanciar do processo vivido e
comparei as produgdes de um grupo preparado para a escrita nos modelos
convencionais com outro que vivenciou o processo de oficina de escrita
desde o 72 ano do Ensino Fundamental. Pretendia verificar se, na
materialidade do texto, havia diferenca significativa entre as produgdes
dos dois grupos e pude constatar uma superioridade no desempenho
linguistico-textual dos alunos da oficina de escrita, que, apesar de nao
terem sido treinados, especificamente, para o texto dissertativo, comum
aos vestibulares, sobressairam em relacdo ao outro grupo. Os ganhos
observados na ocasido referiram-se, principalmente, aos aspectos da
Linguistica Textual, relativos a organizacdo todpica linear e hierdrquica do
texto, ao dominio da norma padrao, articuladores discursivos, pontuacdo e
vocabuldrio, utilizados em favor da estrutura argumentativa, além do
dominio do género (BRASILEIRO, 2003, p.142-145).

Em 2002, iniciei minha trajetdria como docente no Ensino Superior,
para onde tenho levado a proposta sempre que percebo a necessidade e
condic¢Oes de producdo propicias. Os resultados na melhoria de producao
escrita dos alunos e da consciéncia que tomam sobre o ato de escrever sao
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provocativos e me motivam a prosseguir no desenvolvimento da
competéncia comunicativa escrita desses alunos.

Oficina de escrita: introdugdo ao processo

O processo da oficina, na Educacdo Bdsica, se inicia a cada etapa
letiva. No inicio do ano, propde-se aos alunos a discussdo sobre os
significados de cinco termos, cuja compreensao é essencial aos envolvidos:
oficina, projeto, processo, pessoal e escrita. Tais termos contribuem para a
construgdo da consciéncia do aluno como autor, levando-o a refletir
sobreaspectos relativos a subjetividade do ato de escrever, bem como ao
fato de se tratar de um aprendizado processual, que exige esforco e
autonomia. As discussdes propostas se baseiam em pilares importantes
para o encaminhamento do projeto. Por isso, é essencial ouvir os alunos a
respeito dos termos e encaminhar a conversa para os fins da escrita. Eis
alguns deles.

\' Oficina — o que pensamos quando falamos em oficina? Um
lugar de trabalho, fazimento, refazimento e conserto. Essa
acepgdo é transferida para a escrita, uma vez que um texto ndo
fica pronto no momento em que colocamos um ponto final. E
preciso dar atencgdo a ele, aperfeigoa-lo, lapida-lo. A desordem
que, inicialmente, parece existir, nada mais é do que parte do
processo.

Y Projeto — diz respeito ao planejamento que se deve fazer antes
de comegar qualquer trabalho. Assim também, na escrita, é
necessario pensar sobre o que vai escrever, quem pretende
alcangar, como levar o resultado até o leitor, quanto tempo vai
gastar, que objetivos pretende alcangar,que esforgos precisam
ser feitos, de que recursos precisard, se a ideia é exequivel
dentro da realidade vivida etc. Essas reflexdes devem ser
registradas, pois além de traduzirem compromissos do préprio
autor consigo mesmo, elas o auxiliam na organizagao do tempo
e efetividade das agdes.
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v Processo — quando dizemos que a construgdo do conhecimento
é processual, o que, de fato, queremos dizer? Esse dito remete
ao caminho a ser percorrido. Na oficina de escrita, refere-se as
etapas que devem ser cumpridas até chegarmos ao produto
final planejado, mas também se refere ao fato de que o
dominio da escrita ndo acontece da noite para o dia, com
apenas um investimento de escrita, mas com um esforgo
continuo e determinado.

V' Pessoal —a discuss3o desse termo visa 3 tomada de consciéncia
sobre a individualidade e a responsabilidade de quem escreve,
pois se tudo passa pelas suas escolhas e habilidades pessoais, o
resultado revelard a subjetividade do autor e a construgdo de
um conceito de autoria. Nesse processo, é necessario respeitar
o ritmo de cada um, as diferentes maneiras de ensinar e
aprender, a construgdo da autonomia, o constante processo de
aprender a aprender. Outro aspecto a se considerar é que a
dindmica interativa da oficina favorece o trabalho com
necessidades mais especificas dos alunos.

\' Escrita — é necessario discutir a escrita como um processo de
autoria, entendendo que tal atividade se realiza por meio de
géneros de textos, os quais merecem especial atengdo por
parte de quem escreve. E necessario enfatizar que se trata de
uma agdo com fungdo social definida, principalmente, por
guem escreve, atento as interagGes com os leitores idealizados
ou ndo. A discussdo pode também tomar o rumo da escrita
como algo que permanece e que deve seguir normas de
adequacgdo ao contexto e as estruturas linguisticas.

Sdo vdrias as estratégias que o professor poderd usar para
promover a discussdo em sala de aula, a fim de alcancar o engajamento da
turma e a confianga no processo a ser vivenciado. Ele pode distribuir as
palavras por equipes, pedir-lhes que discutam e levem, em seguida, ao
grupo maior; pode trabalhar com frases que suscitem a discussdo e
terminem no debatesobre a palavra desejada, enfim, o professor deve
utilizar estratégias diferentes em busca da consciéncia dos alunos para o
mundo da escrita.
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A vivéncia processual da oficina de escrita

Em um percurso que gira em torno da vivéncia de varias etapas,
muitas vezes concomitantes e sempre complementares, por parte dos
sujeitos alunos e professor, o desenvolvimento da oficina de escrita altera
as praticas convencionais da sala de aula e carece, por isso mesmo, da
seguranca do professor em relacgdo ao processo vivido, assim como a
construcdo de confianca mutua entre os envolvidos. Tal seguranca nao é
exigida, contudo, como for¢a dominadora perante a turma, ao contrdrio, é
um pressuposto para que o professor possa dar liberdade para a criacdo
dos alunos e o desenvolvimento dos seus talentos, especialmente, o da
escrita.

O planejamento é a primeira etapa da oficina de escrita: a
construcdo do projeto de escrita. Nesse momento, o aluno, com o apoio do
professor, decide sobre o que e como vai escrever: o assunto que pretende
abordar, os géneros de texto adequados, os objetivos que pretende
alcancgar, o material que ira utilizar, o leitor pretendido, as datas das
producdes e o modo como os textos serdo apresentados ao leitor (revista,
livro, diario, jornal, blog, site, apostila etc.) os quais serdo construidos e
apresentados como produto final da oficina. Todas essas decisdes devem
ser registradas em folha especifica, fornecida pelo professor. Trata-se de
um momento delicado, especialmente, se se tratar da primeira experiéncia
da turma, pois é comum que os alunos, ainda pouco auténomos e
imaturos com relacdo ao processo de escrita, ndo confiem que tenham
condigcGes de prever o que irdo escrever no futuro. E se eles mudarem de
ideia? E se ndo derem conta de produzir o que querem?

Essas questOes e angustias demandardo muito empenho e
tranquilidade do professor, pois é ele quem, nesse momento, podera
transmitir a seguranga da qual o aluno carece. Ele deve agir como
interlocutor dos seus alunos, circulando pela sala, sugerindo,
guestionando, orientando, estimulando os alunos. Além disso, serdo
necessdrias intervenc¢des para todo o grupo nos aspectos que se referem
ao cronograma, a responsabilidade que cada um tem pelo seu projeto
(autonomia) e orientagdes gerais sobre géneros de textos escolhidos com
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maior recorréncia pela turma. Todas essas decisOes deverdo ser
registradas em um formuldrio fornecido pelo professor, por uma questao
de organizacdo, planejamento e (auto)avaliacdo do processo.

Alcangar o engajamentode uma turma iniciante em oficinatalvez
seja o principal desafio do professor, mas os primeiros resultados ja sao
suficientes para os alunos mudarem de atitude. Como, no decorrer do ano,
ele desenvolvera tantos projetos quantas forem as etapas letivas, na
préxima etapa, com certeza, esse momento serd mais facil de realizar.

No formuldrio do planejamento, deve haver espaco reservado para
a assinatura do professor e do aluno, firmando-se, com isso, um
compromisso entre ambos e do aluno consigo préprio. Essa é também uma
acdo avaliativa, ja que, na oficina, valorizamos mais o processo do que o
produto final. Todas as produg¢des devem ser guardadas na pasta individual
do autor, onde também podem conter outros recursos didaticos que ele
julgar Uteis ao projeto. Na medida em que o projeto for se repetindo, o
professor podera selecionar alguns alunos que mais se destaguem na
escrita para auxilid-lo nessa tarefa.

A produgdo textual é a proxima fase da oficina. Nela, o aluno passa
a, efetivamente, construir aquilo que planejou. Nos primeiros textos, é
comum que os alunos se sintam mais inseguros quanto aos modos de
registrar as ideias e sua adequacdo a linguagem, os géneros escolhidos, o
conteldo a apresentar, as estratégias para chamar a atencado do leitor em
seus manuscritos. S3o insegurangas comuns ao processo de
desenvolvimento da competéncia comunicativa escrita.

Nessa etapa, é importante que o professor lembre os alunosda
necessidade de pesquisarem sobre os géneros de textos que serdo
desenvolvidos: aspectos relativos aos temas que lhe cabem (conteldo
tematico), ao modo peculiar de produzir o enunciado (estilo) e os
elementos relativos a organizagdo estrutural do texto (forma
composicional), além de observar as condi¢des socioculturais em que se
insere a produgdo. Se houver demanda de pesquisa tematica, é importante
liberar os alunos para realizar tal atividade no ambiente mais apropriado. E
um momento, também, em que o professor podera ir com a turma para o
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patio, o laboratdrio de informatica ou outro ambiente mais inspirador e
favoravel a producgdo escrita.

No decorrer da produgdo, o professor permeia todo o espago
ocupado pelos alunos, orientando-os sempre que for solicitado. Nesse
momento, ele observa quem ja se encontra envolvido no processo, quem
ainda estd precisando de apoio, quem ainda ndo compreendeu a proposta
e aproveita o momento para realizar outras atividades. O docente faz
pequenas intervencdes, a fim de ndo prejudicar o andamento dos
trabalhos.

Ao final de cada producdo, o aluno apresenta o rascunhoao
professor, que visard o texto e fard constar essa producdo em seus
registros avaliativos. O aluno guarda aquela producdoem sua pasta
individual e verifica os pré-requisitos para a préxima produgao.

E importante observar que o professor alcancara éxito em seus
objetivos diddticos, se houver organizacdo em suas proprias agdes. Em
turmas mais cheias, € comum que alguns aproveitem para desvirtuar o
objetivo da aula e o professor deve estar atento para, sempre, estimula-los
a produgdo e, em casos extremos, aplicar as regras de conduta da escola.
Ele deve, também, procurar o apoio daqueles alunos que se encontram em
fase mais avancada em seu projeto ou no desenvolvimento da
competéncia comunicativa.Eles se sentem valorizados e encontram nessa
tarefa uma oportunidade de crescimento.

A revisdo e o circulo de autores é um circuito muito dinamico e
ativo da oficina. Normalmente, esse momento ocorre no quarto ou quinto
dia de aula da oficina, quando os alunos ja escreveram, no minimo, dois
textos do seu projeto. Nele, os autores leem o que escreveram, buscando
uma primeira revisdo. Posteriormente, trocam os textos com os colegas, a
fim de ouvir deles uma opinido de leitor, bem como emitir as suas. No
campo especifico do formuldrio do projeto, denominado “Conferéncias
com colegas e professor”, os colegas registramsuas observacdes de leitor.

Esse momento da oficina de escrita é muito intenso e significativo: a
cooperagao se evidencia, ja que o aluno percebe que ndo ha autor sem
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leitor, que ele pode aprender com os colegas e também contribuir para a
aprendizagem dos demais, enfim, internaliza o sentido de autoria, uma vez
gue o contexto é de leitura e retornos. O aluno toma mais consciéncia do
guanto o projeto é dele, interage com colegas que, muitas vezes, ainda nao
teve a oportunidade, reconhece os potenciais dos colegas, percebe que
estes também tém dificuldades. Enfim, quebra-se, com isso, uma pratica
comum das aulas convencionais de escrita, em que apenas um leitor
formal (o professor) Ié o texto do aluno, com o fim especifico de avalia-
lo.Por outro lado, por ser um ambiente genuinamente interativo, o
professor deve se atentar para que a liberdade de ag¢do ndo seja
confundida como autorizacdo para a indisciplina. Esses principios devem
estar bastante claros a todos os envolvidos: sujeitos cientes dos objetivos
individuais e grupais, prontos para contribuir positivamente.

E comum que os alunos que ainda n3o tenham conseguido se
comprometer com nenhum projeto se sintam deslocados desse circuito.
Diante de observag¢bes dessa natureza, o professor deve se aproximar
deles, procurando entender os motivos e fazer as intervengdes
necessdrias, estimulando-os a participarem ou promovendo a aproximac¢ao
delesde colegas que possam suscitar uma sugestao.

Ap6ds a leitura dos colegas, o autor relé o seu texto e faz anotac¢des
gue poderdo ser retomadas posteriormente, no ajuste final da producgdo.
Somente depois, comecam as conferéncias individuais com o professor.
Além disso, detectados os textos mais comentados pelos colegas, alguns
deles podem ser lidos em voz alta, estimulando, ainda mais, o processo de
produgdo e a ideia de autoria. Diante dos retornos dos leitores, os autores
deverdo fazer os ajustes que acharem convenientes, reforcando, assim, o
aspecto de oficina.

Nas conferéncias individuais, outra etapa do processo, o professor
tem contato direto com a producdo efetiva de cada aluno, podendo fazer
intervencbes que respeitem a subjetividade do autor e que sejam
comprometidas com os objetivos didaticos a serem alcancados em cada
série.
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Nessas abordagens iniciais, € comum identificarmos aqueles alunos
com capacidade desenvolvida na escrita. Por outro lado, comentdarios
como “eu sei mas ndo consigo colocar no papel aquilo que eu sei”,
explorados por Assis (2015, p.423), sdo muito comuns. A esse respeito, as
recomendag¢des que a autora deixa ao final do seu artigo sdo bem
desenvolvidas na proposta da oficina. Defende a autora a necessidade de
se “buscar compreender as condi¢gdes de emergéncia [do discurso], tendo
em vista o que isso permite informar sobre o processo de
ensino/aprendizagem em foco e os déficits e conflitos vividos pelos
estudantes” (ASSIS, 2015, p.447).

E imperativo destacar o qudo precioso é o momento em que o
professor e o aluno se encontram paraque, juntos, leiam os textos
produzidos e discutam os encaminhamentos do projeto. Normalmente,
esses objetivos se extrapolam, pois se nos revelamos por meio do discurso,
o professor tem, nessa etapa do trabalho, uma valiosa oportunidade de
conhecer o seu aluno individualmente, seus interesses, receios e talentos.
Dessa interacdo, muitas intervengbes construtivas podem surgir, além de
possibilidades de colocar em evidéncia, em momentos oportunos, aqueles
alunos que, em situagbes comuns aos métodos tradicionais de ensino,
jamais conseguiriam espaco. A sala de aula é frutifera em desenhistas,
atores, musicos, dancgarinos, poetas, declamadores, organizadores de
eventos, enfim, esses talentos sdo naturalmente descobertos em situagdes
de interagdo estimuladora e postos em favor de um clima de produtividade
e cooperacdo na sala de aula.

Além de fazer os registros no projeto do aluno, o professor nao
pode se esquecer de registrar suas observacdes também em seus
instrumentos de avaliagdo. Tais comentdrios devem apontar os aspectos
positivos na producdo de cada aluno, assim como aqueles que podem ser
melhorados seja no texto em si, nas prospec¢des do trabalho, ou nas
atitudes do autor no desenvolver da oficina. A parte, o professor faz outas
anotagdes relativas as principais dificuldades comuns a turma em todos os
fatores relativos a competéncia comunicativa (aspectos gramaticais,
sociolinguisticos, discursivos e estratégicos).
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As miniligdes se configuram como um espago da aula reservado
para pequenas orientacbes de natureza geral. Na medida em que achar
necessario e no momento oportuno, o professor pede a atencdo de toda a
turma e oferece minilicGes que possam esclarecer duvidas comuns.
Podem, por exemplo, ser temas de minilicdes algum aspecto ortografico, o
uso da virgula, o uso da crase, o uso apropriado de pronomes de
tratamento em determinados contextos sociais, a variante linguistica
adequada a uma situagdo comunicativa, questdoes de estilo ou forma
composicional de determinado género de texto e muitos outros a serem
observados no contexto de cada turma.

Essa acdo didatica é consonante com uma das constatacGes de
Bronckart (2015) em artigo intitulado “Meio século de didatica da escrita
nos paises francéfonos: balangos e perspectivas”. O autor conclui que:

se ha décadas, é constantemente afirmada a primazia da finalidade
pratica da expressdo (escrita ou oral) com relagdo a da estruturagdo
gramatical, a configuragdao dos programas, assim como as praticas
efetivas, da testemunho de uma real resisténcia a esse projeto.
Resta, entdo, um importante trabalho a realizar nesse plano, que se
traduziria por uma substancial redugdo do tempo didatico
consagrado ao sistema da lingua, e que exigiria, sobretudo, uma
nova conceptualizagdio e uma reorganizagdo das nogdes
gramaticais, que as tornariam, enfim, aptas a ser eficazmente
reexploradas nas atividades relativas a escrita (BRONCKART, 2015,
p.46-47).

A proposta da miniligdo vai ao encontro da proposta do autor, pois
reduz o tempo destinado ao sistema da lingua e reorganiza-o em torno do
processo da producdo escrita. Como os temas foram extraidos das
dificuldades apresentadas pela turma no decorrer das conferéncias
individuais, normalmente, as ateng¢bes se voltam para as orientagdes do
professor e surtem mais efeito na produgao real dos alunos, pois possibilita
a construcdo de conhecimento significativo. No cendrio brasileiro, Geraldi
(1996) tem feito propostas semelhantes ao insistir no trabalho com o texto
do aluno e na pratica de analise linguistica. O que ele prop&e se aproxima
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bastante da ideia da oficina, pois parte dos problemas dos textos do aluno
para discutir e refletir sobre a lingua.

A releitura do projeto e ajustes finais € um momento que se realiza
apods todos os textos terem sido produzidos. A depender da extensdo da
etapa letiva, é possivel repetir o circuito de producgao, revisao, circulo de
autores e conferéncias individuais duas ou trés vezes. Vale frisar, contudo,
gue ndo é objetivo do projeto valorizar a quantidade de textos produzidos,
mas sim a qualidade e a evolugdo do aluno em seu processo de autoria.
Assim como ndo é possivel que o professor leia todos os textos produzidos,
especialmente, se a turma for grande. E isso deve ficar bastante claro para
a turma, a fim de evitar frustragGes. Nessas circunstancias, o professor
pode lancar mado do trabalho em duplas ou trios, estimulando a
coavaliagdo e autoavaliagdo, além de promover maior cooperagao entre os
alunos.

Assim, com base nos objetivos que o autor pretendia alcangar, bem
como em todos os outros aspectos do planejamento, ao final da
construcdo de todos os textos, ele devera reler suas produgdes, dessa vez,
com um olhar mais rigoroso, fazendo os ajustes que ele achar cabiveis. E
um momento especial para esse processo de ensino e aprendizagem da
escrita, pois o aluno, j& com maior dominio de suas producgdes, exercita
uma perspectiva mais critica em relagdo ao que fez, tendo em vista os fins
globais e especificos com os quais se comprometeu inicialmente.

O professor deve estimular a realizacdo dessa tarefa e orientar os
alunos para os aspectos que, normalmente, carecem de alteragdes, tais
como: a adequac¢do da linguagem ao publico pretendido, as estratégias
para alcancar o leitor, os objetivos pessoais registrados para a oficina etc.
Nessa fase, comegam-se as discussGes sobre as possibilidades para a
elaboracdo da arte final.

A arte final é uma fase ludica do processo em que o aluno pde a
servico da oficina outras habilidades que ele tem desenvolvidas ou a
desenvolver. O desafio é possibilitar a circulagdo dos seus textos. Entdo,
além de passar o trabalho a limpo e dar a ele o formato que havia sido
planejado, ele poderd exercitar a criatividade e/ou desafiar-se ao
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desenvolvimento de outras habilidades. Por exemplo, se o que se pretende
é fazer uma revista, nesta etapa, ird produzir a capa, o indice, as
manchetes, inserir os textos que produziu e alguma publicidade. Se ele
planejou um jornalzinho, ele pode trabalhar com folhas de tamanhos
maiores e passar os textos a limpo, obedecendo o formato préprio de um
jornal, as chamadas e os demais aspectos de um jornal.Se planejou criar
um blog, € momento de criar a sua pagina com todas as caracteristicas
inerentes a ela. Se vai produzir um livro, deve pensar nas capas,
ilustragGes, formatos, dedicatéria, enfim, todos os aspectos que
configuram esse portador. Se pretendeu criar uma campanha publicitaria
do negécio da sua familia, € momento de pensar em todas as nuancas
dessa arte final (cores, formas, materiais etc.). Coerentes com o que
acontece na vida extraescolar, nesse momento, os autores podem agenciar
o auxilio de outros colegas que tenham habilidades especificas na
producdo de capas, ilustracdes, criacdo de blogs etc., e o trabalho em
equipe se efetiva.

A construcdo dessa etapa é muito instigante para a turma. Muitas
vezes, outros personagens, alheios a sala de aula, sdo envolvidos para fazer
um prefacio, auxiliar em ferramentas tecnoldgicas, montar determinada
estrutura que foge ao dominio do autor. Essas propostas devem ser
encaradas com naturalidade pelo professor, afinal, na vida fora da escola,
nao fazemos nada sozinhos, estamos sempre em busca dessas parcerias.

A autoavaliagdo ocorre antes de se considerar o trabalho pronto,
pois o aluno deve confrontar tanto o processo que percorreu quanto o
produto final e registrar no campo especifico do projeto a sua percepgao
sobre o seu trabalho. E importante que o professor estimule os alunos a
fazerem o registro com honestidade, independentemente, de terem ou
ndo alcancado os objetivos pretendidos com a plenitude desejada. E
importante que toda a materialidade do processo vivido, os rascunhos e a
folha com o planejamento,sejamentregues ao professor juntamente com a
versdo final do trabalho.

O encontro de autores é aultima etapa do processo e consiste na
reunido detodos os alunos, para a exposicdo, uma breve apresentacdo e
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circulagdo dos trabalhos produzidos. Este encontro pode ser planejado
pela turma como um evento festivo ou uma confraternizagdo.
Oportunamente e respeitando as regras institucionais, o professor e os
alunos podem trazer convidados para fazer alguma apresentagao
adequada as propostas desenvolvidas pela turma ou apenas apreciarem as
produc¢des dos alunos.

Apds este momento, o professor recolhe os trabalhos para
avaliacdo final. A esta, pode-se seguir uma exposi¢do para toda a escola,
por exemplo, na biblioteca. Isso amplia o horizonte de leitores dos alunos,
numa esfera de circulagdo de textos que pode expandir para toda a escola
ou toda a comunidade, no caso daqueles trabalhos divulgados na internet.
Essas agOes reforcam nos alunos o sentido de autoria e a consciéncia da
responsabilizacdo por aquilo que escrevem. Na préxima oficina, os alunos
iniciardo o trabalho com maior autonomia e mais preparados do que
estavam na primeira experiéncia.

E notdrio que, apesar de se tratar, normalmente, de um projeto
individual, as tarefas coletivas sdo constantes e o desenvolvimento de
habilidades multiplas, a partir da interacdo e do desenvolvimento de
habilidades em cada aluno, marcam a aprendizagem cooperativa no
projeto de oficina de escrita.

O processo avaliativo da oficina

Avaliar é sempre uma atividade docente melindrosa. No caso da
oficina, a avaliagdo que se constitui é a processual, pois ela ocorre ao longo
do processo de ensino e aprendizagem (VASCONCELLOS, 2005), cabendo
ao professor verificar a construcdo do percurso, valorizando-o mais do que
o préprio produto final. Esse procedimento pretende desenvolver nos
alunos a consciéncia de que o caminho percorrido e 0 modo como isso se
deu tem mais importancia do que o resultado alcangado, ou o produto
final apresentado, que é mais uma etapa do processo.
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Nessa perspectiva, aprendizagem e avaliagdo se configuram como
processos ininterruptos, em que um sempre auxilia o outro. Também
nessa proposta, a autoavaliacdo, a ser realizada pelo aluno no final do
projeto, ocorre como instrumento de formacgao e de reflexdo, desvinculada
de nota.

Assim sendo, uma sugestdo avaliativa é que, no desenvolvimento da
oficina, sejam distribuidos 60% dos créditos e os outros 40%, no produto
final. Torna-se, portanto, objeto de avaliagdo no processo: o planejamento,
a elaboracgdo de cada texto no prazo acordado, a participagdo dos circuitos
de leitura com os respectivos comentdrios, a elaboragdo da arte final, a
postura participativa e comprometida durante todo o processo, a assun¢do
do seu papel de autor e leitor, assim como outros aspectos especificos que
cada professor puder observar em sua realidade.

No produto final, é importante o professor verificar a qualidade do
texto nos aspectos sociolinguisticos, gramaticais, discursivos e estratégicos,
bem como a autoavaliagdo do aluno e a qualidade da apresentagdo do
portador. Quanto a construcao do género dos textos selecionados por cada
aluno, os trés aspectos de ensino — conteudo temadtico, estilo e forma
composicional — devem ser objeto de observagdo e avaliagdo. Além disso,
o professor deve considerar os contextos de producdo, a apreciagao
valorativa dos autores sobre os temas envolvidos em seus textos, o modo
como interagem com seus leitores, enfim, aspectos importantes para a
construgdo da autoria.

Ao avaliar o resultado pretendido, é essencial que o professor tenha
em mente que, embora, na maioria das vezes, os alunos apresentem
feedbacks positivos do trabalho realizado, isso ndo significa que a
construcdo da autonomia do autor sera alcangada da primeira vez que ele
participar da oficina, pois isso é processual e leva mais tempo. Esse olhar
demandara maior flexibilidade do professor na ferramenta de avaliagdo.
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Os papéis sociais dos sujeitos envolvidos

Para que os objetivos pedagdgicos de uma aula sejam alcangados
em qualquer metodologia que se adote, é imprescindivel que os sujeitos
constitutivos do processo compreendam as relagdes, os lugares e os papéis
estabelecidos no espaco sala de aula, a fim de que todos possam exercé-
los com eficiéncia. Esse fator evidencia-se ainda mais com a oficina de
escrita, uma vez que a rotina convencional de aula é alterada, assim como
as relagdes. No quadro espaciotemporal da oficina de escrita, a sala de
aula é um lugarde criagdo, producdo, leitura, ajustes e artes finais. Os
sujeitos envolvidos, por sua vez, exercem, além dos papéis sociais de
professor, aluno, colegas, os papéis de autores e leitores.

Assim, nesse espaco, caberd ao professor de oficina de escrita os
papéis de informador, animadore avaliador dos alunos nos processos
construidos (DABENE, 1984). Além disso, cabe-lhe o gerenciamento da
interlocucdo, intervindo na disciplina do grupo, gerenciando conflitos,
organizando as tarefas e definindo as fungdes dos envolvidos no trabalho
(MATENCIO, 2001), acrescidas das funcdes de leitor e orientador.

Especificamente, no que se refere ao trabalho, o professor tem as
fungbes de:auxiliar a turma na elaboragdo dos planejamentos, definir o
cronograma das atividades, fazer conferéncias individuais e registra-los no
projeto, monitorar e registrar a produtividade de cada aluno, elaborar e
realizar minilicGes, manter uma postura de leitor critico, estimular a
autonomia do aluno, considerar o que o aluno escreveu, dar sugestoes,
fazer elogios, ler os produtos finais, pontuar conforme programa da escola,
emitir um parecer escrito ao aluno e criar possibilidades de ampliar o
publico leitor dos seus alunos.

Por sua vez, para que a aula realmente funcione, cabera aos alunos,
informar ao professor o que sabem, dar continuidade a interagao,
manifestando-se quanto ao que é dito/estudado (MATENCIO, 2001). Eles
também precisam entender as rotinas, as normas, os rituais da escola e
saber lidar com os instrumentos ali utilizados (livros, cadernos, lapis e
outros) e com a organizacdo de tempos, espacos, expectativas e demandas
da instituicdo (CASTANHEIRA, 2010).
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No caso da aula de Oficina de Escrita e em uma postura
cooperativa, caberd aos alunos:tomar decisGes quanto ao assunto, género,
modo de veicula¢do do trabalho e linguagem, convertendo essas decisdes
em planejamento; providenciar o material necessario para a execugdo da
ideia; identificar os pontos que devem ser melhorados para aprimorar a
habilidade de escrita; executar o planejamento conforme cronograma;
fazer autoavaliagBes; ler o seu trabalho e reescrevé-lo, de acordo com as
necessidades, bem como ler os trabalhos dos colegas, emitindo suas
opinides de leitor.

Ao assumir e exercer seus papéis sociais, professor e alunos sdo
capazes de transformar a sala de aula em um espacgo de genuina interagao,
produgdo e desenvolvimento. Mesmo assim, ndo é possivel apontar, nessa
proposta, nada que seja complexo ou inalcangavel. Por outro lado, é
importante frisar que a oficina de escrita amplia os papéis do professor e
do aluno, o que significa maior demanda da atitude dos envolvidos no
decorrer de todas as aulas.

Algumas consideragoes para finalizar

As efetivas praticas de didatica da escrita devem estar presentesno
cotidiano da sala de aula e atuar em prol da real transformagdo do modo
de construir os processos de ensino e aprendizagem da lingua.

O trabalho com a oficina de escrita compromete-se com a ideia de
que, quando desartificializamos a pratica da escrita na escola, conferindo-
Ihe significado, destino social, género, portador, linguagem adequada,
publico-alvo e um projeto de escrita de interesse individual, alcangamos
um desempenho melhor do aluno, ndo apenas de um texto isolado.

A oficina de escrita é uma proposta,igualmente, eficiente e
desafiadora. Ao tempo em que traz resultados de evolugdo concreta nos
alunos, que se conscientizam de suas préprias dificuldades, buscando sana-
las e dando lugar ao autor independente, também exige do professor uma
postura corajosa e empreendedora perante o trabalho a ser realizado. Ele
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é convocado a alterar as praticas tradicionais da sala de aula e a exercer
uma lideranca democratica, em relagao aos alunos.

Essa situagdo também proporciona ao aluno tempo e oportunidade,
na escola, de desenvolver suas habilidades de escrita, de descobrir
empiricamente o que funciona e o que ndo funciona nas estratégias
discursivas que emprega ao escrever, de interagir com a realidade, de ler e
produzir textos, atendendo a demandas sociais reais e, principalmente, de
motivar-se para tal, uma vez que ele desenvolve um projeto autoral e ndo
escreve para um leitor Unico, o professor, mas para além da comunidade
escolar.

Outras possibilidades sdo vislumbradas com a metodologia da
oficina de escrita. Dentre elas, destaco trabalhos pontuais relativos as
temdticas e aos conteddos a serem desenvolvidos em cada série. Por
exemplo, propor uma oficina somente de poemas ou de géneros de
narragao ficticia, no 62 ano; ou géneros publicitarios ou jornalisticos, no 72
ano; ou uma produgdo de crOnicas no 82 ano; ou géneros mais
comprometidos com a argumentacdo, a partir do 92 ano. E possivel,
também, optar por temas especificos a série, ou mesmo, propor um
desafio linguistico pontual sinalizado como ponto fragil pela turma. Enfim,
é possivel desenvolver trabalhos mais especificos, criando situacdes de
aprendizagem comprometidas com o contexto da oficina, sem deixar de
lado os objetivos de cada série.

Por fim, foi intencdo, neste artigo, proceder a um relato critico,
sistematizado e embasado teoricamente acerca de uma proposta didatica
para a escrita, implicada com pressupostos tedricos sociointeracionistas
discursivos e com a aprendizagem cooperativa. Ao compartilhar essa
metodologia, que vivencio ha quase duas décadas com resultados positivos
no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos meus alunos, mais
gue um relato cientifico, pretendo testemunhar uma pratica colaborativa
vidvel capaz de auxiliar na superacdo dos desafios impostos pela realidade
educacional brasileira.
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