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PropGe-se discutir a realidade atual dos cursos de formagdo de
professores de Letras e sua politica linguistica e cultural. Essa discussdo
tem como base as politicas publicas culturais, educacionais e de ensino
de lingua materna, a fim de se explanar sobre o curriculo do curso. Tem
como objetivos, apresentar o contexto sociocultural em que se inserem
os cursos de Letras na contemporaneidade; e identificar discursos
politico-educacionais de formagao do professor de lingua materna, bem
como as politicas publicas para o ensino da Lingua Portuguesa, no Brasil.
Para o desenvolvimento desta discussdo, a metodologia é a de uma
pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa, sobre as diretrizes
curriculares, politicas de formagdo do professor e do ensino de lingua
materna. A estrutura académica continua desatualizada, apesar da
dedicagdo e suporte tedrico de diferentes pesquisadores, cujos estudos
cientificos sobre a lingua sdo agregados aos diferentes curriculos dos
cursos, mas de forma ndo efetiva.
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Title: Teaching of mother tongue in Brazil: public policies, reflections on Letters
undergraduate courses

Abstract: It is proposed to discuss the current reality of Arts Majoring of teachers’
training and their cultural and linguistic policy. This discussion is based
on cultural policies, education and teaching mother language, in order to
explain about the course curriculum. It aims to present the socio-cultural
context in which they operate the Arts Majoring courses in
contemporary times; and to identify political and educational discourse
of teacher education of mother language as well as the Public Policies for
the teaching of Portuguese in Brazil. For the development of this
discussion, the methodology is a descriptive, qualitative approach on the
curriculum guidelines, the policies of the training of teacher and teaching
of mother language. The academic structure is outdated, despite the
dedication and theoretical support of different researchers, whose
scientific studies on the language are added to the different curriculum
of the courses, but not effectively.

Keywords: Letters Teachers’ Training Curriculum; education; linguistic and cultural
policy; teachers’ training.

Introdugao

Nesta discussdo, o foco é o curso de Letras na educagdo superior
brasileira e, para isso, é necessario considerar-se a formac¢dao do professor
no contexto contemporaneo. PropGe-se uma reflexdao sobre o curso de
Letras, suas diretrizes curriculares e como estas se constituiram
culturalmente.

Objetiva-se apresentar o contexto sociocultural em que se inserem
as propostas para os cursos de Letras no cendrio contemporaneo, além de
se identificar os discursos politico-educacionais de formacdo do professor
para o ensino da lingua materna, em decorréncia das politicas educacionais
e da configuragdo dos curriculos dos cursos.
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Hoje, evidencia-se um contexto de mudancgas de paradigmas
educacionais, com a diminuicdo da distancia espacial e temporal e com a
diluicdo das fronteiras. O trago distintivo dessa fase estd representado pelas
novas tecnologias de Internet e a educacdo deve responder as reais
necessidades que se interpGem na atualidade.

Para Bauman (2010), no mundo liquido dessa sociedade, a propria
esséncia da ideia de educacdo, tal como ela se formou, é questionada. A
solidez das coisas, assim como a solidez dos vinculos humanos, ndo é mais
valorizada. Sdo discussGes que se impdem nesse contexto contemporaneo
em que o consumo exige sempre a busca de solugdes novas em sistemas
também novos.

A educagcdo e o ensino da lingua materna constituem-se nesse
contexto sociocultural e o perfil de um egresso do curso de Letrasdeve ser o
de um professor atualizado que possa conduzir o processo ensino-
aprendizagem da lingua materna nesse contexto contemporaneo.

Ainda, de acordo com Bauman (2010), homens e mulheres desses
tempos liquidos procuram consultores que os ensinem a caminhar e nao
professores que os orientem num percurso Unico. Na contemporaneidade,
caracteriza-se um saber operativo, nem tanto um saber especifico e,
segundo Bauman (2010), o atual culto da educacdo permanente tem sua
parte de concentracdo na necessidade de atualizar o saber-fazer
profissional. Faz-se necessaria uma reflexdo sobre o contexto cultural em
gue se insere o discurso politico-educacional manifestado nas propostas
curriculares dos cursos de Letras.

Material e Método

Esta discussdo fundamenta-se em estudos linguisticos e culturais e a
metodologia constitui-se de descrigdo e andlise das politicas educacionais
para o ensino da Lingua no atual contexto. E possivel, desta maneira, uma
reflexdo, ndo sé sobre as politicas publicas de formagao do professor de
lingua materna, mas também das politicas linguisticas e configura¢ées dos
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curriculos, que atendem as diretrizes curriculares nacionais para os cursos
de Letras, com o foco na licenciatura. Consideram-se, também, nesta
discussdo, os dados do Censo, de 2009 a 2012 (BRASIL, 2014), sobre a
demanda para o exercicio do magistério, além de considerac¢des tedricas
sobre o ensino de lingua materna e a educacgao brasileira.

O ingresso em um curso de Letras, nos dias atuais, no Brasil, significa,
via de regra, conviver com uma estrutura académica desatualizada, com
valores arcaicos e contetdo ndao condizente com o desenvolvimento social
do momento. Mantém-se, ainda, um discurso tradicional, decorrente de
politicas linguisticas, em que se valorizava o texto e ndo o sujeito de
aprendizagem.

Tradicionalmente, o ingresso num curso de Letras tinha por objetivos
conhecer os ideais elitistas, aristocraticos, com a valorizagdo da literatura
classica. Com o passar do tempo, outros ideais foram incorporados ao
objetivo do curso, como os estudos cientificos sobre as linguas, ainda que
de forma desordenada, sem um planejamento efetivo do curriculo, o que
fez com que os cursos atuais de Letras se tornassem “[...] verdadeiros
Frankensteins académicos” (BAGNO, 2012, p. 1).

As politicas publicas culturais e educacionais, referentes ao ensino,
também enfraguecem a carreira docente, com baixos salarios, com
condicOes de trabalho insatisfatérias e, consequentemente, com a
desvalorizacdo da profissdo frente a opinido publica. Para Bagno (2012), os
cursos de formacdo de professores sdo procurados por pessoas, cujas
praticas sociais de leitura e escrita sdo restritas ou inexistentes, e a elas ndo
é dada a possibilidade de familiarizagdo com o mundo académico, como
cursos preparatérios, para poderem se inserirnesse mundo das teorias.

Por sua vez, as politicas linguisticas atuais para os cursos de Letras
ndo conseguem adentrar os muros escolares e se desenvolvem de forma
muito lenta na realidade escolar do ensino superior, quer nas instituicGes
publicas, quer nas de ensino privado.Os pesquisadores, também, parecem
ignorar a realidade da prépria formagdo do estudante em Letras, que é de
professores de Ensino Fundamental e Médio separando as pesquisas atuais,
com dados recentes, da realidade escolar vigente.
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Via de regra o que vigora na realidade escolar em unidades privadas
é um curriculo enrijecido, com um discurso normativo prescritivo sobre a
lingua (BAGNO e RANGEL, 2005). Os futuros professores, em sua maioria,
apos o término do curso, ndo conhecem as teorias atuais para o ensino de
lingua, como estudos linguisticos, a teoria e a critica literdria e nem mesmo
a tradicdo gramatical. Uma das causas dessa visdo tradicional dos cursos
volta-se ao fato de que boa parte dos professores ndo se envolve com a
formagdo docente e sim com um perfil voltado para o bacharelado (PAIVA,
2004).

E importante salientar, ainda, que as atividades de pesquisa sdo
incipientes no conjunto dos cursos de Letras, no Brasil, e poucas sdo as
instituicGes de ensino que se consolidam com programas de iniciagdo
cientifica, com extensdao ou monitorias (PAIVA, 2004).As propostas oficiais
de ensino de lingua distanciam-se, assim, de uma educacdo que assegure os
direitos linguisticos do cidaddo e da construcao de sua cidadania.

Outro ponto crucial na formacgdo de professores dos cursos de Letras
é o da dupla licenciatura, que acarreta um prejuizo ainda maior aos
professores de lingua estrangeira. Via de regra, privilegia-se a formagcdo em
Lingua Portuguesa (mesmo com deficiéncias ja mencionadas) e ha pouco
espaco no curriculo para a lingua estrangeira.

Nado ha, também, cursos idénticos em seus objetivos, nem curriculos
uniformes, o que fornece uma gama de opg¢des e situacdes divergentes. Em
verdade, estudantes de Letras precisam conhecer resultados de estudos
linguisticos atuais e, também, conhecer os estudos tradicionais.

Mais um ponto a ser valorizado diz respeito ao estudo sobre a lingua
falada, estudo este ainda incipiente e voltado para aplicagdo de modelos da
escrita a fala. O estudante, jd na graduacdo em Letras, precisaria de uma
postura de curiosidade frente ao fend6meno linguistico, de aceita¢do de que
modelos tedricos evoluem e se transformam, de que sdo limitados para
analise de certos fatos linguisticos e de que podem ser descartados, com o
passar do tempo e/ou com o advento de teorias oponentes. Um outro ponto
importante diz respeito a buscar explicagdes em um Unico modelo tedrico,
tradicdo comum nos estudos linguisticos que pode limitar, em muito, o
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trabalho do pesquisador, diminuindo a significacdo social das pesquisas
(TRAVAGLIA, 2005).

Os cursos de Letras deveriam, por principio, atentar para os seguintes
guestionamentos, elaborados por Travaglia (2005): Qual serd a meta
prioritdria do curso: formar usuarios competentes nos estudos linguisticos
ou analistas da lingua? Quais sdo as op¢des politicas, culturais, educacionais,
didatico-pedagodgicas adotadas para o curso em questdo? Qual tipo de
ensino de lingua serd priorizado: prescritivo, descritivo ou produtivo? Qual
a concepcdo de lingua e gramatica que rege o trabalho do curso? Qual o
papel da norma e das variedades no projeto educacional? Quais categorias
de textos fardo parte do trabalho em sala de aula? Qual o ponto de partida
do aluno que frequenta o curso e onde se pretende leva-los?

Outro ponto relevante diz respeito ao fato de que muitos dos
profissionais que atuam nos cursos parecem negar que a priorizagdo do
curso diz respeito a formacdo de docentes, em lingua materna e/ou linguas
estrangeiras. Urgente se faz formular uma politica de educacdo linguistica
de qualidade, adequada ao momento politico nacional e consistente
cientificamente (BAGNO e RANGEL, 2005).

N3do é so oportuna essa questdo sobre formagdo, mas pertinente,
pois a transformacao do sistema educacional tem que passar pela escola,
porque é urgente a construcdo de um novo sentido de cidadania, um olhar
sobre a diversidade e sincretismo cultural para a reducdo da diferenca. Sao
conceitos que caracterizam o discurso das politicas publicas educacionais e,
nesse sentido, inserem-se as politicas de educacdo linguistica.

Resultados e Discussdo

E pertinente considerar as politicas de educacdo linguistica, nesta
discussao, ja que as politicas publicas culturais e educacionais produzidas no
contexto contemporaneo e voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa se
configuram como preocupacoes efetivas voltadas a melhoria da qualidade
do ensino-aprendizagem em lingua materna, além do ensino de lingua
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estrangeira. O curso de Letras deve atender as exigéncias da sociedade,
assim as diretrizes curriculares nacionais devem orientar a construcao do
curriculo do curso, de acordo com a realidade e perfil em que se insere a
instituicdo que oferece o curso. O curriculo, assim, é construido, no entanto,
pode-se observar que as politicas linguisticas e educacionais estdo em
descompasso em relagdo ao contexto cultural em que se da a formacgado do
professor de lingua materna.

Para Paiva (2005), a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional,
de 1996, extinguiu a obrigatoriedade de curriculos minimos e, desde entdo,
caracterizam-se as diretrizes curriculares por principios, objetivos e metas.

Como principios, a instituicdo tem a ampla liberdade na composicao
da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo do curriculo, assim
como na especificacdo das unidades de estudos a serem desenvolvidas; tem
o estimulo a praticas de estudo independente, para uma progressiva
autonomia profissional e intelectual; ha o fortalecimento da articulagdo da
teoria com a pratica e valorizagdo da pesquisa individual e coletiva, assim
como estagios e participacdo em atividades de extensdo, as quais poderao
ser incluidas como parte da carga horaria; dentre outros. A instituicdo pode
propor um curriculo que atenda as necessidades da regido em que se insere.

Nas diretrizes curriculares nacionais, segundo Paiva (2005), sdo
objetivos e metas: conferir maior autonomia as IES, na definicdo dos
curriculos de seus cursos, a partir da explicitacdo das competéncias e das
habilidades que se deseja desenvolver, através da organizacdo de um
modelo pedagdgico capaz de adaptar-se a dinamica das demandas da
sociedade, em que a graduagdo passa a constituir-se numa etapa de
formacgdo inicial no processo continuo de educagdo permanente; propor
uma carga horaria minima em horas que permita a flexibilizagdo do tempo
de duragdo do curso, de acordo com a disponibilidade e esforco do
aluno;otimizar a estruturacdo modular dos cursos com vistas a permitir um
melhor aproveitamento dos contetdos ministrados, bem como, a ampliacao
da diversidade da organizacao de cursos, integrando a oferta de cursos
sequenciais, previstos no inciso |, do artigo 44 da LDB N2 9394/96 (BRASIL,
1996); contribuir para a inovacdo e a qualidade do projeto pedagdgico do
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ensino de graduagdo, norteando os instrumentos de avaliagdo; dentre
outros.

Segundo Paiva (2005), as diretrizes para o curso de Letras, aprovadas
em 03 de abril de 2001, afirmam que os cursos de graduacdo em Letras
deverdo ter estruturas flexiveis que facultem ao profissional a ser formado
op¢bes de conhecimento e de atuacdao no mercado de trabalho; que criem
oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessdrias para se
atingir a competéncia desejada no desempenho profissional; que deem
prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno; e que promovam articulagdo constante entre ensino,
pesquisa e extensao, além de articulagdo direta com a pds-graduacgao; e que
propiciem o exercicio da autonomia universitaria, deixando a cargo da
Instituicdo de Ensino Superior definicGes como perfil profissional, carga
horaria, atividades curriculares bdsicas, complementares e de estdgio.

O curriculo, de acordo com Paiva (2005), deixa de ter como foco as
disciplinas e passa a ser entendido comoum todo e qualquer conjunto de
atividades académicas que integralizam um cursoe, nesse sentido, o
professor passa a ter duplo papel ja que se espera que ele, além de se
responsabilizar pelos conteddos, acumule a fungdo de orientador, deste
modo responsabilizando-se também pela qualidade da formacao de seu
aluno.

Segundo as diretrizes, os profissionais em Letras devem “ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacGes culturais” (BRASIL,
2001). Deles se esperam multiplas competéncias e habilidades para atuarem
como “professores, pesquisadores, criticos literdrios, tradutores,
intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais,
entre outras atividades” (BRASIL, 2001). Vale lembrar que o processo
articulatério entre habilidades e competéncias no curso de Letras pressupde
o desenvolvimento de atividades de cardter pratico durante o periodo de
integralizacdo do curso.

Quanto aos contetdos, segundo Paiva (2005), as diretrizes enfatizam
gue os estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na percep¢do da
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lingua e da literatura como pratica social e como forma mais elaborada das
manifestagdes culturais e enfatizam que, no caso das licenciaturas, deverao
ser incluidos os conteludos definidos para a educacdo basica, as didaticas
préprias de cada conteldo e as pesquisas que as embasam. Segundo as
diretrizes, “os cursos de licenciatura deverdo ser orientados também
pelas Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica
em cursos de nivel superior” (BRASIL, 2001).

Também estdo previstas as disciplinas a distancia, principalmente, as
que privilegiam as ferramentas de interacdo assincrona, promovem a
aprendizagem colaborativa, além de contribuir para a flexibilizagdo do
curriculo, ao minimizar limitagdes de tempo e espaco.

Os discursos politico-educacionais de formacdo do professor para o
ensino da lingua materna trazem subjacentes sistemas de valores,
politicamente constituidos no contexto sociocultural, com todos os desafios
que se lhe impdem. A questdo de uma politica linguistica de qualidade,
fundamentada cientificamente, é um desses desafios, o despreparo em
leitura do publico que, geralmente, procura o curso é outro desafio. E a
carreira do magistério, de um modo geral, ndo é atrativa.

O que se verifica, atualmente, é a diminui¢do da oferta de cursos de
Letras, em muitas instituicdes, como jd mencionado anteriormente,
principalmente, na regido sudeste, naquelas que imprimiram a sua imagem
a identificacdo decurso de formacdo de professores. Nobrega (2012) reitera
que o curso de Letras costuma ser colocado em plano secundario no
momento da escolha profissional. Para a autora, a ndo visibilidade social, os
baixos salarios e frustragdes dos professores em geral, hoje bem divulgados
e conhecidos por todos, afastam pessoas que preferem deixar de lado
aptiddes potenciais e investir em carreiras mais valorizadas em termos
sociais e financeiros. E, ainda, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, N2 9394/96, tem crescido o numero daqueles que buscam a
educacao profissional tecnoldgica.

Verifica-se, também, conforme tabela 1, abaixo, que os cursos do
grau académico “bacharelado e licenciatura” ndo sdo oferecidos desde
2009. Nos cursos de licenciatura, em geral, houve um crescimento pouco
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signiticativo, comparado aos outros bacharelados, ou mesmo, aos cursos
tecnoldgicos.

De acordo com o Censo 2012 (BRASIL, 2014), no relatdrio resumo
apresentam-se os nimeros:

Tabela 1. Nimero de Matriculas de Graduagdo, segundo o Grau Académico
— Brasil —2009-2012.

Grau 2009 2010 2011 2112
Académico

Total 5.954.021 6.379.299 6.739.689 7.037.688
Bacharelado 3.867.551 4.226.717 4.495.831 4.703.693
Licenciatura 1.191.763 1.354.989 1.356.329 1.366.559
Tecnologico 680.679 781.609 870.534 944,904
Bacharelado e | 214.028

Licenciatura*

Fonte: Censo de 2102. Adaptado de MEC/Inep (BRASIL, 2012)
Notas: *Bacharelado e Licenciatura: grau académico existente até o Censo da Educagdo
Superior de 2009.

Proporcionalmente, os cursos tecnolégicos registraram o maior
crescimento entre 2009 e 2012, com uma média anual de 11,6%. Quanto as
matriculas em cursos de licenciatura, houve, em média, um aumento de
pouco mais de 4% ao ano (BRASIL, 2014). Verifica-se que, mesmo
considerando-se todo o territério brasileiro, a procura por cursos de
formagdo de professores é relativamente baixa, principalmente, ao se
comparar com a procura por cursos tecnolégicos.
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Impde-se, desta forma, uma reflexdo sobre os cursos de formagdo de
professor no Brasil. Quanto ao curso de Letras, especificamente,
considerem-se as politicas linguisticas.

Politicas Linguisticas, o curriculo de Letras e a Lingua Portuguesa

Sao relevantes algumas consideragdes tedricas sobre o ensino da
lingua materna, a fim de se refletir sobre uma politica linguistica de
qualidade. A dinamica sociocultural brasileira dissemina a escrita enquanto
tecnologia e instrumento de poder e autoridade herdado da colonizagdo e
incorporado a aparelhagem do estado pds-colonial e traz como mito o poder
da escrita, do livro e da cultura letrada, com a homogeneizacdo dos usos
linguisticos, com uma norma escrita Unica (SIGNORINI, 2006).

Para Geraldi (2008), nos dias atuais, a escola ndo se caracteriza mais
como o lugar de informagdo, pois 0os meios de comunicacdo e o proprio
trabalho em um mundo globalizado tiram ou desfocam essa fungao escolar.
O autor elabora uma retrospectiva histdrica sobre o percurso da Lingua
Portuguesa e seu ensino, no Brasil.

Geraldi (2008) inicia sua exposi¢cdo com a implantagdo do Portugués
no Brasil, com o Marqués de Pombal, que proibe o uso das linguas gerais
gue eram faladas no periodo de colonizag¢do. Inicia-se, assim, o glotocidio
das 180 linguas indigenas, até fins do século XIX.

A partir do inicio do século XX, a inteligéncia nacional preconizou o
purismo linguistico, que se baseia na escrita, e que segue até a Semana de
Arte Moderna, com Mdrio de Andrade, que valoriza a aproximacdo da
Lingua Portuguesa com o falar do povo. De 1945 a 1960, centram-se os
estudos no ensino da gramatica, na corre¢do gramatical. Vé-se ainda um
discurso politico-educacional de ensino da escrita. E, com a Ditadura Militar,
em 1964, desaparece a reflexdo sobre a lingua, que passa a ser vista como
Comunicag¢do e Expressdo. O surgimento de uma nova universidade traz
para a linha de frente os estudos linguisticos e ndo mais uma cultura classica;
aparecem novos pesquisadores, descendentes de imigrantes.
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Os Planos Curriculares da Secretaria de Educagdao do municipio de
Sdo Paulo, para Geraldi (2008), e as Propostas Curriculares da Secretaria de
Educacdo do Estado de S3o Paulo servem de modelo para os Parametros
Curriculares Nacionais. Vale lembrar que os planos e as propostas
curriculares viram parametros, modelos a serem seguidos, com a agdo como
consequéncia.

Hoje, focaliza-se a ndo objetividade da ciéncia, sem verdades
absolutas. Relaciona-se o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa com
o exercicio de poder, com as atuais politicas linguisticas e as questdes
proprias das linguagens.Ainda, segundo Geraldi (1996), nos estudos
linguisticos atuais, a lingua é marcada pela fala, com a déixis, as
modalidades, a performatividade, a polissemia, a argumentagdo, a
implicitacdo, a polifonia e a heterogeneidade. O autor menciona, ainda, a
necessidade de se considerar nesses estudos, as instancias sociais para o
ensino da lingua materna.

Esse novo quadro se sustenta, pois a func¢do tradicional do ensino, a
instrumental, resultou em diferentes deficiéncias, em func¢do do uso oral
rudimentar, da lingua fechada em grupos sociais, da falta de dominio de
estruturas linguisticas e do léxico. A escola, portanto, deveria propiciar,
hoje, uma diversidade de intera¢des, com diferentes usos da lingua em
instancias privadas e publicas, com a concepcdo de linguagem como
atividade constitutiva, cujo locus de realizagdo é a interagao verbal, com o
uso linguistico voltado a leitura e a produgdo de textos, com a utilizagdo da
Pragmatica, da Andlise de Discurso e da Sociolinguistica, novas correntes
linguisticas aplicadas as metodologias de ensino da Lingua Materna.

A partir das consideragdes de Geraldi (2008), uma pequena
retrospectiva histérica se faz necessaria sobre as Politicas Publicas para o
ensino de Lingua Portuguesa, no Brasil. Para isso, retoma-se o periodo de
1970/1980, com a intervenc¢do do Estado no curriculo escolar e a criagdo da
matéria Comunicacdo e Expressdao, que agruparia as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Educacdo Artistica e de Educacdo Fisica. A Lei de Diretrizes e
Bases N2 5692, de 1971, estrutura a escola de 12 grau, antes dividida entre
curso primario e curso ginasial e a de 22 grau como aquela, que se
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caracterizou como uma etapa de passagem para o ensino superior, sem
carater formativo. Essa etapa educacional que, para a grande maioria de
jovens, sem possibilidades de acesso a continuidade dos estudos, tornara-
se esvaziada de sentido e fungdo. Fato este que determinou o ensino de
lingua materna, nesse periodo, como o de um acumulo de informacgdes de
gramatica tradicional e de periodos literarios, a fim de preparar o aluno para
o vestibular.

Para Pietri (2012),houve o elo entre a Lingua Portuguesa e os
conhecimentos produzidos pela teoria da informacdo e da comunicagao,
sendo que, anteriormente, o conhecimento era voltado ou fundamentado
na Gramatica Normativa.

Em 1975, surgem os Guias Curriculares para o ensino de 192 grau,
atualmente, ensino fundamental, e os subsidios para a implementagdo dos
guias, com a assessoria de linguistas. Desloca-se, aqui, o valor tradicional da
escrita, sobretudo a literdria, como referencial e questiona-se como a
linguistica trataria do problema de carater social da lingua, com criticas
voltadas ao cardter “permissivo da drea” em relacdo aos chamados erros,
gue se constituiram a partir do estabelecimento de normas que devem ser
seguidas, como havia sido caracterizada a gramdtica normativa. O objetivo
desse trabalho seria divulgar os ideais linguisticos aos ndao especialistas, em
pleno regime militar (PIETRI, 2012).

Os guias, por sua vez, ndo mencionavam o conteldo programadtico; o
carater da disciplina voltava-se, a um fazer; desconheciam-se os objetivos
para o ensino, com sua consequente falta de fundamentagao teéricaem
lingua portuguesa, dentre outras questdes.

Os pesquisadores dos estudos linguisticos, em 1976, segundo Pietri
(2012), iniciam o trabalho para elaborar e implantar as propostas
curriculares, pela SEESP e, em 1978 surgem os Subsidios a Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa para o 22 grau, atualmente, ensino médio,
com oito volumes e com a coordenacao de Ataliba Castilho, em parceria com
a UNICAMP, para o ensino de 29 grau.
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A partir de 1985, com a assessoria de Carlos Franchi, do Instituto de
Estudos da Linguagem, da Unicamp inicia-se o processo com o trabalho
sobre as propostas curriculares de Lingua Portuguesa. Em 1986, o texto é
analisado por monitores da rede publica do estado de Sdo Paulo e em 1987
é reformulado e posto em discussao.

Em 1988, surge a versao definitiva da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa, pela CENP, a Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas,
do estado de S3o Paulo. Esta proposta tem por base diferentes
pesquisadores de Lingua Portuguesa, da UNICAMP, da USP e da UNESP.
Dentre eles, llari (1988) que enfoca a importancia do professor e do aluno
ao dizer que a mudanga vira daqueles que vivem o ensino. Todas as escolas
recebem esse guia oficial para o ensino, com republicagdo posterior (PIETRI,
2012).

Sdo toépicos prescritivos de estudo, tais como definir o que é
linguagem, o que é texto, o que ¢é criatividade, os preconceitos e
discriminagGes sociais na atividade linguistica etc. N3o ha referéncia
explicita ao tradicional estudo de Lingua Portuguesa, apesar de os autores
ndo se posicionarem contra a gramdtica normativa, em momento algum. O
que fazem nos treinamentos com monitores de Lingua Portuguesa, em
encontros articulados pela CENP, é atualizar o monitor (responsavel em sua
diretoria de Ensino), para multiplicar os novos conhecimentos linguisticos
contidos nas propostas.

Vale lembrar que tais encontros levaram muitos professores da rede
publica a fazerem mestrado e doutorado, para se afinarem a nova realidade
linguistica que ora se apresentava para o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

Surgem, entdo,de acordo com Pietri (2012), se¢des voltadas a
alfabetizacdo, ao Ciclo Basico e a de 32 até a 82 série, com conteudo de
ensino voltado as atividades de linguagem, de reflexdo e operagdo sobre a
linguagem e a processos diversificados de avaliagdo, com o respeito ao texto
do aluno e a corregdo voltada a esse mesmo texto e ndo a um texto modelo,
abstrato ou referente aos grandes classicos da lingua, segundo a gramatica
normativa.
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Nesse processo de democratizagdo do ensino de lingua materna, a
presenca das camadas populares na escola que, por sua vez, ndo so se
distanciam do padrdo da escrita, como também apresentam a falta de
familiaridade com os saberes tradicionais exigidos pela escola, fez com que
se estabelecesse um conflito no ensino. Nesse contexto, havia a necessidade
de se estudar e trabalhar as variedades linguisticas que constituem os
diferentes grupos sociais que passam a frequentar a escola e a aprender
Lingua Portuguesa. Prega-se, assim, uma ordem social mais justa, com o
respeito a variedade linguistica do aluno frequentador dos bancos escolares,
fundamentada em novas teorias linguisticas.

Em 1998, surgem os Parametros Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL,
1998),com base nas propostas curriculares ja mencionadas. Aqui sdo
parametros a serem seguidos, como modelos, e o professor, sem
conhecimento das teorias que embasam tais parametros, ndo os consulta.
Surgem textos, artigos explicativos para o uso e adequacdo aos parametros
curriculares.

Em 2008, tem-se a Proposta Curricular e, a seguir, as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, como reforco e esclarecimentos aos ja
mencionados Parametros Curriculares. Por eles sdo levantadas questdes
tedricas atuais sobre texto, género e letramento e os professores atuantes
em sala de aula, carecem de fundamentacdo tedrica para esse trabalho.

A par dessa teorizacdo de base linguistica, outras questdes tedricas
também se impdem, como a da tecnologia no ensino, com as sociedades
digitais. Diferentes letramentos sdo discutidos, a luz dessas novas
tendéncias, com as linguagens em transformacao.

Os cursos de Letras, com um curriculo de duas licenciaturas — Lingua
Portuguesa/Lingua Inglesa ou Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola, como
assim se configuram em varias instituicOes, atualmente, tém um numero de
horas insuficiente para estudos linguisticos e pesquisas cientificas. Por sua
vez, a sala de aula torna-se desatualizada e, em curso de formagdo de
professores de Lingua Portuguesa, em muitas situagdes e disciplinas, ndo ha
valorizacdo da presenca e visibilidade da diversidade cultural e social, com a
consequente diluicdo de fronteiras entre o publico e o privado.
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Para Masetto (2012), a caréncia de formagdo ndo prepara o professor
para as atuais inovag¢des, que ndo incluem somente as tecnologias de
Informagdo. Para o autor a inovagdo se marca por projetos em movimento
e a escola permanece estatica.

Para Signorini (2012), os novos letramentos aparecem em ambientes
multi e hipermidiaticos, que acarretam para a formagao do professor de
Lingua Portuguesa um carater disruptivo de muitas das praticas de uso da
linguagem em sala de aula, em relagdo ao tradicional letramento
grafocéntrico, conhecido e sua consequente relacdo a padrdes de uso da
lingua, tidos como alvo para o ensino/aprendizagem e as necessidades e
oportunidades criadas por tais praticas que ndo permitem uma fronteira
clara entre elas.

Conclusao

Os cursos de Letras e as reflexdes estabelecidas sobre as politicas
linguisticas constituem a identidade do professor e do aluno de tais cursos,
na contemporaneidade. Tais politicas refletem o percurso de uma formacao
enquanto povo brasileiro, com as diferentes politicas comuns a diferentes
povos colonizados e sua consequente emancipag¢do politica e econGmica,
sem desconsiderar os ganhos com a globalizagdo e suas consequéncias.
Retomam, em principio, diferentes visdes das teorias linguisticas, sem que
se tenha consciéncia disso, que é o que se reflete nos curriculos dos cursos
de Letras.

As condi¢Ges de produgdo especificas que regem a interpretagao da
linguistica, em termos tedrico-metodoldgicos em sala de aula, sdo as que se
apreendem do momento histérico-social em que seu uso se situa, como
visto nas considerac¢Oes acima elencadas.

Assim evidencia-se a atual desvaloriza¢do dos cursos de Letras,com
as politicas linguistico-culturais que, refletem discursos historicamente
determinados e geograficamente delimitados, pois a visdo dos cursos, em
determinadas comunidades socioculturais e linguisticas, acha-se sempre em
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processo de reformulagdo e em constante processo de mudangao que, de
forma contraditdria, transmite a seus membros o sentido de estabilidade e
continuidade.

A estrutura académica continua desatualizada, apesar da dedicagao
e do suporte tedrico de diferentes pesquisadores, cujos estudos cientificos
sobre as linguas sdo agregados aos diferentes curriculos dos cursos, de
forma nao efetiva, sem um planejamento eficaz.

As politicas publicas, por sua vez, nao fortalecem a carreira docente,
gue se encontra em situacdo de desvalorizacdo, com saldrios defasados e
com precarias condi¢des de trabalho, em sala de aula. Um circulo vicioso se
estabelece, da desvalorizacdo da carreira de professor a formacgdo deste.
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