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Partindo de uma perspectiva socio-histdrica e discursiva da linguagem,
este artigo tem como objetivo avaliar como se constituem no Brasil as
expectativas dos alunos em relagdo a lingua francesa e seus possiveis
efeitos sobre a aprendizagem. H&4, no pais, uma tendéncia ao
enaltecimento desta lingua que podemos observar ao avaliarmos, a
partir da teoria desenvolvida pelos autores do Circulo de Bakhtin, as
concepgOes historicamente construidas pelos sujeitos sobre o idioma
francés. A reflexdao que surge desta anadlise nos leva a questionar como
este imagindrio adentra as salas de aula por meio dos livros didaticos e é
percebido, em especial, pelas criangas e adolescentes. Perguntamo-nos
como estas representagGes podem afetar a maneira como estes sujeitos
aprendem a lingua e de que forma o processo de ensino-aprendizagem
se relaciona com este imaginario.
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Title: Representations of Brazilians about the French language and their
consequences for teaching children and teenagers: a Bakhtinian perspective.

Abstract: Based on a sociohistorical and discourse perspective of language, this
article aims to assess how the expectations of students in Brazil are
formed in relation to the French language and the possible effects that
has on learning. In Brazil, there is a tendency to praise French, which can
be observed through assessing historically constructed conceptions of
said language based on the theory developed by authors from the
Bakhtin Circle. The reflection arising from this analysis leads us to
question how this idea enters the classroom through textbooks and how
it is perceived, especially by children and adolescents. We wonder how
this scenario can affect the way people learn the language and in which
way the teaching-learning process relates to such an idea.

Keywords: french language; representations;Bakhtin.

Introdugdo

Ao aprender uma lingua estrangeira, ficamos todos suscetiveis as
nossas proprias representagdes e as representacdes sociais acerca do
idioma em questdo e dos aspectos culturais nos quais este se insere. Uma
analise dos momentos historicos que envolvem o ensino de linguas
estrangeiras (doravante LEs) no Brasil nos mostra que a lingua francesa
guase sempre ocupou uma posicdo de destaque no rol das linguas
ensinadas.

Esse dado, no entanto, exige uma reflexdao sobre o papel que cada
uma das linguas ocupou no imaginario brasileiro nesse amplo periodo.
Algumas andlises das campanhas publicitarias de escolas de idiomas nos
mostram que, apesar de haver uma grande valorizacdo do aprendizado de
linguas, de modo geral, cada uma delas ainda é marcada por estereétipos
mais ou menos estaveis (PICANCO, 2013). Enquanto a decisdo em aprender
inglés e espanhol, nos dias de hoje, é geralmente relacionada a busca por
uma melhor colocagdo no mercado de trabalho, alunos que optam pelo
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francés geralmente reproduzem representa¢cdes aparentemente
cristalizadas da lingua como simbolo de erudicdo e refinamento, que
poderia servir de meio para atingir uma condicdo social e cultural de
destaque.

Acreditamos que é possivel melhor compreender como se constituiu
e de que maneira é mantido este imagindrio coletivo brasileiro a luz das
ideias e conceitos desenvolvidos pelos autores integrantes do Circulo de
Bakhtin. Estimamos, assim, que estas ideias permitem langar um novo olhar
sobre as representagdes sociais acerca da lingua francesa no Brasil,
representagdes estas que, por razdes histdricas, encontram-se igualmente
presentes em diversos outros paises. E provavel também que esta
perspectiva possibilite compreender de que maneira este conjunto e
representacoespode influenciar o processo de ensino-aprendizagem da
lingua a que se relaciona, uma vez que, ao ser socialmente difundido, acaba
tendo consequéncias na maneira como o francés é abordado pelos livros
didaticos destinados ao seu ensino e pelos professores e alunos implicados
neste processo.

Nas nog¢bes propostas e discutidas, repetidas e reiteradas nos
escritos de Bakhtin e dos demais autores do Circulo, podemos perceber
como alicerce para a nossa reflexdo a no¢dao deformacdo subjetiva por meio
da linguagem num processo continuo de didlogo com as diversas vozes
sociais que nos perpassam. De acordo com Bakhtin (2015, p. 135), “o
processo de formagdo ideoldgica do homem é um processo de assimilagdo
seletiva das palavras dos outros”. Para o autor,

em todo enunciado, contanto que o examinemos com apuro,
levando em conta as condigdes concretas da comunicagdo verbal,
descobriremos as palavras do outro ocultas ou semiocultas, e com
graus diferentes de alteridade. Dir-se-ia que um enunciado é sulcado
pela ressonancia longinqua e quase inaudivel da alternancia dos
sujeitos falantes e pelos matizes dialdgicos, pelas fronteiras
extremamente ténues entre os enunciados e totalmente permeaveis
a expressdo do autor (BAKHTIN, 2003, p. 318).
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Uma vez que tratamos aqui de representagdes sociais
potencialmente constitutivas de um discurso coletivo, entendemos que este
principio unificador das reflexdes bakhtinianas nos fornece uma base
heuristica bastante esclarecedora na busca de uma melhor compreensao de
como e porque estas representacdes acontecem e quais seriam suas
possiveis consequéncias do ponto de vista pedagdgico.

Os autores do Circulo desenvolveram, portanto, a nogao de que “a
consciéncia individual é um fato socioideoldgico” (BAKHTIN; VOLOSHINOQV,
2010, p. 35). A formagdo da consciéncia de cada individuo se da, desta
forma, no processo de interagdo social, ja que todo contelido semidtico
transmitido por meio da linguagem se constitui no encontro entre os
interlocutores. Transferindo este conceito para a problematica que aqui nos
interessa, é possivel afirmar que a maneira como se concebe a lingua
francesa nos dias de hoje é fruto da forma como, ao longo do tempo, os
individuos construiram socialmente seu olhar sobre esta lingua e sua cultura
de origem.

Acreditamos ser interessante fazer uma breve analise histérica de
como a lingua francesa se difundiu em um primeiro momento em seu pais
de origem e, em seguida, em outras localidadesonde foi introduzida seja
como idioma imposto pelo processo de expansao colonial ou como lingua
estrangeira dotada de prestigio por seu cardter inicialmente aristocratico.
Estes dados servirdo como pano de fundo para explicitar as particularidades
que o francés acabou por adquirir ao chegar no Brasil, especialmente do
ponto de vista das concepgdes dos sujeitos a seu respeito e das influéncias
destas no processo de ensino-aprendizagem.

Lingua francesa, lingua de prestigio: um breve histérico

Ha, segundo Hagége (2006), trés periodos distintos na histéria da
expansdo da lingua francesa notadamente no continente europeu e, em
seguida, como resultado do processo de colonizagdo, também nos demais
continentes. S3o esses trés periodos: a Idade Média, que se situa entre o
final do século Xl e o inicio do século XIV, contemplando aquilo que o autor
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denomina francés medieval; o periodo do francés classico, que se estende
do inicio do reino de Luis XIV ao final do século XVIII; e a fase que vai de
meados do século XIX ao inicio do século XX, correspondendo ao francés
moderno.

Durante a Idade Média, havia no territério que hoje reconhecemos
como a Franga diversos povoamentos que comunicavam-se cada um com
um dialeto préprio. Em uma pequena provincia situada em torno de Paris,
estabeleceu-se uma variedade linguistica denominada francien que, por
razOes politicas relacionadas a centralizagdo progressiva do poder real nesta
regido, passou progressivamente a ser a lingua nacional de referéncia, em
detrimento de outros dialetos. Estes tornaram-se aquilo que se denomina
pejorativamente em francés como patois, ou seja, variedades linguisticas
minoritarias suplantadas pela lingua de referéncia (CAPDEVILLE, 2008).
Neste contexto, o francés constituiu-se enquanto dialeto utilizado por um
grupo de individuos socialmente favorecidos, sendo considerado desde
entdo como uma lingua de refinamento e de elegancia.

Alguns séculos mais tarde, com a unificacdo do poder real, a criacdo
da imprensa por Gutemberg, as conquistas de territérios no continente
americano e a evolugdo dos meios de circulacdo e de trocas comerciais, o
idioma sofreu um processo de expansdo considerdvel. Por meio da
promulgacdo da ordenacdo de Villers-Cotteréts, em 1539, o rei Francisco |
imp6s o uso do francés nos ambitos juridico e administrativo (CAPDEVILLE,
2008). A partir do século XVII, o aumento do poder e do prestigio franceses
frente a outros paises, fizeram da lingua de Moliére o idioma da diplomacia,
substituindo o latim nos tratados firmados entre nag¢des. Este século viu
também um processo de depuragdo da lingua para torna-la conforme ao
ideal de refinamento da aristocracia europeia, possibilitando a
intensificacdo da sua expansao para além das fronteiras da Franga, ainda
que sempre dentre as camadas mais privilegiadas da sociedade (HAGEGE,
2006). A partir do século XVIIl, o estudo do francés como lingua estrangeira
se difunde progressivamente seguindo o movimento de estreitamento das
relagGes comerciais entre as nagdes (PICANCO, 2003).
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E importante também ressaltar o papel desempenhado pela corte
francesa neste contexto. De fato, “a partir de Paris, os mesmos cédigos de
conduta, maneiras, gosto e linguagem difundiram-se, em variados periodos,
por todas as cortes europeias” (ELIAS, 1993). Isto se deve ao fato de que as
cortes nascentes nos demais paises europeus tomavam como referéncia a
nacao que detinha mais poder a época, buscando alinhar-se ao habito
inerente a corte francesa de difundir maneiras e linguagem rebuscadas para
se diferenciar dos extratos inferiores da sociedade. Sendo assim, ainda de
acordo com Elias (1993), surge a nogdo de “civilidade” como forma de
demarcacgdo e de reforco de uma hierarquia social, tomando a Franga (e
consequentemente a lingua francesa) como referéncia.

Por muito tempo perdurou a ideia da universalidade do francés e dos
valores que somente ele poderia veicular (CUQ e GRUCA, 2006). O século
XIX vé a expansdo colonialista que leva o idioma, ja como elemento de
dominacdo, e portanto ndao necessariamente como um ideal de beleza e de
refinamento, para os demais continentes com a implantacdo da escola laica
e obrigatéria principalmente em paises africanos. E, portanto, em especial
neste periodo, que se tem inicio o ensino da lingua francesa em outros
paises. A fundagdo de instituicdes como a Alianca Francesa no final do século
é reveladora de uma vontade nacional de levar a cultura francesa para além
de suas fronteiras (HAGEGE, 2006). Entretanto, é preciso aguardar a
chegada do século XX para que o francés se torne a lingua de todos os
franceses e para que se consolide, de fato, seu ensino institucionalizado
como lingua estrangeira.

No Brasil, predominou por muitas décadas o ensino do latim como
lingua culta, tal qual o implantaram os jesuitas logo no inicio do processo de
colonizacdo. Somente no final do século XVIIl, o francés torna-se
concorrente do latim no pais, ainda que com reservas, uma vez que era
passivel de veicular ideais revolucionarios. No entanto, a associacdo entre
lingua francesa e prestigio intelectual ja era difundida, posto que também
na coldnia a instrucdo escolar destinava-se a poucos privilegiados, a lingua
estrangeira servindo, neste caso, para promover uma educag¢do
essencialmente erudita (PICANCO, 2003).
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O francés adentra o sistema de ensino brasileiro em 1809, visando
uma comunicac¢do efetiva com membros de outras na¢des apds a abertura
dos portos. Alguns anos mais tarde, em 1837, é fundado o Colégio D. Pedro
11, instituicdo de referéncia no pais por quase um século, cujo curriculo se
pautava no modelo de ensino francés, priorizando uma educac¢do de cunho
classico e humanista (PICANCO, 2003). Vale aqui ressaltar que, nesse
contexto,“entre licdes de civismo e moral, os alunos eram conduzidos aos
textos literarios franceses, uma vez que ter acesso a esses textos era
essencial num mundo em que a Frangca era um referencial literario e
cultural” (PIETRAROIA, 2008). Podemos tomar este fato como indicativo das
representacdes encontradas até hoje no imaginario brasileiro, ja que por
muito tempo perdurou a ideia de que a cultura francesa deveria ser para o
Brasil ummodelo a ser seguido.

A lingua tornou-se, desta forma, um meio para as classes dominantes
manterem seu prestigio e poder, sendo ensinada na escola secundaria
durante seus sete anos com uma carga horadria que podemos hoje
considerar como bastante elevada (PICANCO, 2003). Além disso, ensinava-
se em francés conteldos de histdria, geografia e ciéncias, situacdo esta que
permaneceu em muitas escolas até 1960. A relevancia do pensamento
francés para a formagdo intelectual brasileira no século XX pode ser
igualmente exemplificada pela importancia que assumiram as missGes
francesas que trouxeram ao pais intelectuais como Roger Bastide e Claude
Lévi-Strauss quando da fundacdo da Universidade de Sdo Paulo na década
de 1930 (GIRAUD, 2012).

Entretanto, ja no inicio do século XX, ocorre uma gradativa
diminuicdo do interesse por este idioma devido a fatores diversos, como a
importante onda de imigracdo proveniente de outros paises e o crescimento
de um ideal nacionalista, que fez com que se intensificasse um desejo de
preservacao da lingua portuguesa enquanto simbolo da identidade nacional
(CAMPQS, 2006). Some-se as isso 0 aumento da importancia do inglés no
contexto da comunicagdo internacional em um mundo que se torna
progressivamente globalizado, fazendo com que os curriculos escolares
brasileiros passem a contemplar majoritariamente esta lingua estrangeira
em detrimento do francés (GIRAUD, 2012).
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Neste contexto, o francés é mantido ainda por algum tempo na grade
curricular das escolas. Esse quadro fica inalterado até 1961, quando as
Linguas Estrangeiras deixam de ser obrigatérias no Brasil com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n. 4.024. O francés permanece, no
entanto, nas grades das escolas ginasiais até meados da década de 1970
(PICANCO, 2003), primeiro pela forca de sua representacdo hegemdnica
como lingua de cultura e depois por uma questdo trabalhista: havia
professores concursados para essa disciplina lotados nas escolas.

O francés, assim como as demais LEs, volta a fazer parte da rotina das
escolas na década de 1980 com a criagdo dos centros de linguas em vdrios
estados do pais, mas ndo consegue permanecer nas grades curriculares. Por
forga das reformas curriculares das décadas de 1970 e 1980, até a chegada
da LDB de 1996, o inglés passou a ser hegemdnico nas grades curriculares
do ensino médio e fundamental da Escola Basica. Esses acontecimentos
levaram a lingua francesa a sofrer, ao longo das ultimas décadas, o que
poderiamos denominar um decréscimo do seu prestigio em termos de
oferta escolar. Isto se reflete principalmente na auséncia da disciplina nas
matrizes curriculares atuais da grande maioria das escolas publicas e
particulares brasileiras, contrariamente ao que ocorria no passado.

Recentemente, no entanto, com a criagdo do programa Ciéncia sem
Fronteiras e a concessao de bolsas de estudos a alunos do ensino superior
para realizarem intercdmbio universitario em diversos paises, dentre os
quais a Franga, o interesse pelo aprendizado do idioma parece
progressivamente voltar a crescer, aumentando a procura dos cursos de
francés para fins académicos nas universidades. De fato, as Ultimas
estatisticas divulgadas pelo programa demonstram que a Franca é o terceiro
pais para o qual foram destinadas mais bolsas de estudo de graduacdo e
pods-graduacdo até 2013, ficando atrds somente dos Estados Unidos e de
Portugal. Adicionalmente podemos citar que os programas canadenses
destinados a atracdo de imigrantes fizeram com que aumentasse a demanda
por cursos de francés destinados aqueles que desejam se candidatar ao
processo de imigracdo para a provincia de Québec, que coloca o
conhecimento da lingua francesa como uma de suas principais exigéncias.
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O que chama nossa atengdo nesta trajetéria é o fato de que a
discurso segundo o qual a lingua francesa representa um objeto de desejo,
por assim dizer, para muitos individuos, parece nado ter sido abalada. Nao se
trata, todavia, de qualquer desejo, mas de uma busca pelo outro que se da
em muitos casos por meio do aprendizado da lingua. Este fato gera
necessariamente consequéncias relevantes do ponto de vista do ensino e da
aprendizagem que valem a pena ser discutidas.

As concepgoes sobre a lingua francesa e seus efeitos na aprendizagem

Partimos do pressuposto que o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira é determinado pelo que constitui o sujeito nos niveis
social e individual (HASHIGUTI, 2003). Isso nos leva a considerar a dimensao
discursiva como indispensavel para a compreensao de tal problematica.

Bakhtin afirma que o enunciado, por ele considerado como a unidade
da comunicagdo verbal por oposicdo a oragdo, é “um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados” (BAKHTIN, 1992, p. 291) e comporta
sempre um componente axioldgico, ou seja, um juizo de valor. Sendo assim,
para ele, é na experiéncia verbal decorrente da interagcdao permanente entre
os individuos, e na consequente confrontagdo dos enunciados de cada um
com a alteridade, que se constituem nossos discursos. E como se, de fato,
assimildssemos constantemente a palavra alheia. Neste ambito, as
representacdes construidas pelo aluno sobre a lingua estrangeira que
aprende nos permitem perceber diversas caracteristicas da identidade
desses sujeitos (GRIGOLETTO, 2003, p. 223). Podemos, assim, inferir que
todo estudo que se proponha a investigar a relagdo entre representacdes
sociais acerca da cultura e da aprendizagem, passa necessariamente pela
guestdo da identidade.

Em se tratando de identidade, a questdo torna-se ainda mais
complexa. Se, assim como Castelotti e Moore (2002), partirmos do
pressuposto que as representagdes sociais acerca das linguas estrangeiras
interferem no ato de ensinar e de aprendé-las, podemos,
consequentemente, deduzir que o fato de a lingua francesa ser vista como
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um ideal de beleza e de refinamento deve constituir ora um fator de
motivagdo para alunos e professores, ora um elemento de desestimulo para
ambos, uma vez que pode representar um patamar inatingivel de
conhecimento a ser alcancado, além de possivelmente causar, em alguns
alunos, uma certa decepg¢do ao descobrirem que ainda que sejachic, o
francés ndo é perfeito.

Sendo assim, e levando-se em conta que a identidade em uma
perspectiva bakhtiniana é constituida por inUmeras vozes, ndo podemos
negligenciar que“a lingua estrangeira é a lingua ‘estranha’, a lingua do
estranho, do outro. Tal estranhamento tanto pode provocar medo como
uma forte atragdo” (CORACINI, 2003, p. 149). Enquanto o medo é passivel
de gerar um bloqueio da aprendizagem e do encontro com o outro por meio
da lingua estrangeira, fazendo com que a aprendizagem ndo
necessariamente se dé de maneira agradavel e eficaz, a atra¢do constitui-se
enquanto um fator de motivacdo que tende a favorecé-la. Interessante é
perceber que, tanto em se tratando de medo como de atrag¢do, observa-se
o mesmo “desejo do outro, desejo de plenitude que move o amor ou o édio,
a aprendizagem ou a resisténcia a uma determinada lingua” (ibid, p. 150).
Torna-se necessario, entdo, compreender esta relacgdo do sujeito com
este“outro” para determinarmos como se constréi a motivagdo ou a
resisténcia ao aprendizado de uma lingua estrangeira.

Conforme pudemos observar ao fazermos uma breve andlise
histérica da trajetdria da lingua francesa e do seu ensino, trata-se de um
idioma que sempre foi associado no Brasil a um ideal de cultura e erudigado.
A sociedade absorveu, portanto, a ideia reproduzida ha séculos atras na
Franga e em outros paises de que esta lingua serve como passaporte para
acessar um universo considerado superior culturalmente. Estas concepgdes
acabam por constituir “verdades nas quais o sujeito da educagdo, em fase
de ensino ou de aquisicdio da lingua, acredita, colaborando para a
manutencdo de um discurso homogéneo e positivo sobre a Franga”
(MIRANDA, 2012, p.13). Ndo podemos tampouco esquecer que a midia e a
publicidade desempenham, neste caso, um papel de extrema relevancia.
N3o raro deparamo-nos com telenovelas, filmes e campanhas publicitarias
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gue associam de maneira direta o universo da lingua francesa a um mundo
de privilégios e de privilegiados.

Bakhtin (1992) afirma que as palavras dos outros que perpassam
nossos enunciados podem ser por ndés ndao somente assimiladas, mas
também reestruturadas e modificadas. Para o autor, “todo discurso
concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual se volta sempre, por
assim dizer, ja difamado, contestado, avaliado, envolvido ou por uma
fumaca que o obscurece ou, ao contrario, pela luz de discursos alheios ja
externados a seu respeito” (BAKHTIN, 2015, p. 48). Sendo assim, o processo
continuo de didlogo entre as diferentes vozes que nos cercaram no passado
e nos cercam no presente nos fazem reelaborar constantemente nossa
subjetividade. Podemos nos questionar, entdo, quais seriam, além da
sociedade e da midia, as demais vozes que participam da construcdo deste
imagindrio popular.

Em se tratando de uma lingua estrangeira, falar de vozes provindas
da familia torna-se relativo uma vez que este fator depende da historia
pessoal de cada um. Podemos pensar, também, em vozes institucionais,
uma vez que, estando em um pais que possui relacées a priori neutras do
ponto de vista politico com os paises francéfonos, é natural que assimilemos
sem muitas criticas o discurso valorativo das instituicdes que promovem o
ensino da lingua francesa no exterior. Ademais, cabe lembrar que o Brasil e
a Franga vem estabelecendo diversos acordos — sobretudo no meio
académico — que demonstram haver uma relagdo mutua de respeito e
reconhecimento entre os dois paises. As vozes provenientes das esferas
mais elevadas de poder sdo, portanto, neste caso, essencialmente positivas.

Entretanto, por mais que consideremos a relevancia de todas as
vozes ja citadas na constituicdo das representagdes sociais que aqui nos
interessam, ndo podemos ignorar a importancia das vozes provenientes do
universo da educacgdo: os autores que lemos, nossos colegas de formacao e
os professores que nos acompanham ao longo do percurso de toda e
qgualquer aprendizagem desempenham um papel primordial na construgao
de nossa consciéncia individual acerca dos diversos objetos do
conhecimento. No que diz respeito as linguas estrangeiras, a importancia
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destas vozes parece ser ainda mais marcante, ja que se trata do aprendizado
de uma forma de linguagem que traz consigo uma bagagem cultural
imensurdvel. A sala de aula torna-se, desta maneira, um espaco privilegiado
de construcdo coletiva de sentidos e de valores que poderiam
potencialmente reestruturar e modificar as palavras dos outros comumente
disseminadas dialogicamente na sociedade.

Estudos discursivos que buscam analisar os enunciados proferidos
por professores de lingua francesa destacam que, na grande maioria dos
casos, estes caracterizam a lingua objeto de ensino positivamente,
utilizando-se de um vocabulario que define o francés dentro de uma ética
de beleza, encantamento, prazer e identificagcGo pessoal (VERGUEIRO,
2009). Os docentes tendem também a reconhecer a queda do prestigio do
idioma nas ultimas décadas, mas reforcam a permanéncia de um carater
elitista. No entanto, isto parece ndo influenciar negativamente sua pratica
profissional, uma vez que muitos concebem sua fun¢do como
transformadora ao relacionarem os aspectos positivos que enxergam na
lingua a uma responsabilidade de necessariamente transmiti-los aos alunos
no momento de ensinar o idioma. A consequéncia deste fato no discurso
dos alunos é uma tendéncia ao enaltecimento da identidade nacional
francesa (MIRANDA, 2012), o que, conforme apontamos, pode ter tanto
efeitos positivos como consequéncias negativas para a aprendizagem.

Para além da importancia do papel do professor na manutengao de
um discurso relativamente estdvel acerca da lingua, outro elemento com
frequéncia presente nas salas de aula e que pode conformar a maneira
como os alunos a percebem sdo os livros didaticos adotados em diversos
contextos de ensino de francés como lingua estrangeira. Em muitas cole¢des
de manuais disponiveis no mercado, é frequente a presenca de documentos
gue tratam a lingua francesa e o universo com o qual ela se relaciona nao
do ponto de vista da diversidade, da pluridiscursividade e da
interculturalidade, mas sim a partir de uma ética com frequéncia
estereotipada e homogeneizante.

Os adultos que aprendem este idioma estdo plenamente inseridos na
rede discursiva que tende a enaltecé-lo. Acreditamos que, neste caso, o livro
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didatico funciona como um refor¢o adicional destas representagses.
Indagamo-nos, contudo, a respeito do papel que os manuais adotados no
ensino da lingua francesa podem assumir perante as criancas e os
adolescentes, ja que entendemos que ha uma diferencga entre esses sujeitos
e os adultos no que diz respeito a relacdo que estabelecem com os
enunciados difundidos socialmente, uma vez que estes participam
ativamente da formacgdo de sua consciéncia individual. Bakhtin (2015, p.
139) afirma que

Para a vida ideoldgica independente, a consciéncia desperta cercada
em um mundo de palavras dos outros, das quais ele [o discurso
ideoldgico do outro] a principio ndo se destaca; a distingdo de sua
palavra e da palavra do outro, de seu pensamento e do pensamento
do outro acontece bem mais tarde.

Podemos deduzir, assim, que ha, em meio aos jovens, uma tendéncia
a repeticdo e a reiteragdo da palavra alheia proveniente essencialmente da
familia, da midia e da escola. Se os adultos apresentam a mesma tendéncia
a reproduzir os enunciados veiculados na sociedade, qual a diferenca
fundamental entre estes dois publicos de alunos no caso do ensino da lingua
francesa? Entendemos que, ja que Bakhtin afirma que a distingdo entre a
palavra propria e a palavra alheia acontece bem mais tarde, a escola poderia
promover reflexdes junto aos jovens que os fizessem reconsiderar os
discursos difundidos socialmente acerca desta lingua e reformula-los
consoante outras perspectivas. Isto ndo isenta os cursos de linguas
destinados aos adultos de promoverem o mesmo tipo de discussdao, mas o
potencial transformador de fazé-lo junto aos jovens parece ser de extrema
relevancia, ja que torna-se possivel entrever mudancas direcionadas ao
futuro.

Se considerarmos que o livro didatico desempenha um papel
importante na construcdo e na reitera¢do das concepg¢des difundidas acerca
de um idioma, perceber a maneira como ele aborda a lingua e a cultura a
qual ela se relaciona torna-se de grande relevancia para os docentes
implicados no ensino do francés. Apresentamos, entdo, a seguir, uma breve
analise de livros didaticos de lingua francesa destinados ao publico infantil
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e adolescente, buscando perceber como eles se relacionam com as
representagdes constitutivas dos discursos brasileiro sobre esta lingua.

As representagoes do idioma francés difundido em livros didaticos para
criangas e adolescentes

Para compreender como a lingua francesa e a cultura a ela
relacionadas sdo apresentadas em livros didaticos utilizados no ensino para
criangas e adolescentes, realizamos uma breve analise de alguns
exemplares, fundamentada na teoria do Circulo de Bakhtin, de duas
colegdes de manuais. S3o elas: Alex et Zoé, volumes 1 e 2 (SAMSON, 2010)
e Amis et Compagnie, volumes 1 e 2 (SAMSON, 2008).

Adotar uma perspectiva enunciativo-discursiva na analise dos livros
didaticos implica em percebé-los como objetos culturais que participam do
processo de construgdo coletiva de praticas discursivas nas esferas escolar
e cotidiana, concepgdo esta que provém do didlogo com as dreas do
letramento e da sociologia da leitura (BUNZEN, 2008). O livro didatico é
compreendido, neste sentido, como um género do discurso. A
particularidade deste género reside, contudo, na sua constituicdo, posto
que ele abarca varios outros géneros, “construindo sua prépria identidade
e seu estatuto através da mixagem” (ibid, 2008), ja que nele estdo presentes
documentos dos mais diversos géneros.

De acordo com Bakhtin (2003, p. 279), os géneros do discurso
correspondem a “tipos relativamente estaveis” de enunciados utilizados
pelos sujeitos nas diferentes esferas da comunicagdo verbal. Apenas nos
comunicamos, falamos e escrevemos, por meio dos géneros do discurso, ja
gue possuimos um vasto repertorio de géneros que evoluem historicamente
com a sociedade e normalmente sao utilizados sem que nos démosconta de
sua existéncia. Para Bakhtin (2003, p.301), estes géneros nos sdo dados
“quase como nos é dada a lingua materna, que dominamos com facilidade
antes mesmo que lhe estudemos a gramatica”, ja que eles sdo organizadores
da nossa fala. Assim, compreender o livro didatico enquanto género do
discurso significa percebé-lo como
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historicamente datado, que vem atender a interesses de uma esfera
de produgdo e de circulagdo e que, desta situagao socio-histérica de
producdo, retira seus temas (os objetos de ensino carregados de
valor ideoldgico), formas de composicdo para uma expectativa
interlocutiva especifica (professores e alunos das escolas publicas e
privadas, o editor, os avaliadores do Ministério) e um estilo didatico
préprio (BUNZEN, 2008).

Para Moreira (2013, p. 158), o uso de livros didaticos no ensino de
francés para criancas e adolescentes justifica-se, em grande parte, pela
atratividade deste material, que “muitas vezes, lembra um guia turistico,
repleto de desenhos coloridos e fotos”. Vale lembrar, todavia, que seu uso
costuma limitar-se a esfera privada de ensino, ja que, conforme discutido
anteriormente, o francés ndao mais detém a relevancia que possuia no
passado na constituicdo das grades de disciplinas das escolas publicas. Ha
projetos que o inserem dentre as disciplinas propostas em carater de
contraturno nas escolas da rede publica, mas, devido ao seu alto custo, os
livros didaticos normalmente ndo sdo utilizados nestes casos. Eles podem
servir, nestes contextos, como suporte para consulta pelos professores ao
elaborarem suas aulas.

No entanto, ainda de acordo com Moreira (2013, p. 159), ao invés de
auxiliar na formacgdo docente, “ao propor conteldo, progressdo, exercicios
e até mesmo como avaliar, acaba por ‘facilitar’ demais o seu trabalho. Nao
ha lacunas para o docente preencher a partir da sua experiéncia e
percep¢do”: sua voz é apagada. Para além da dependéncia que o livro
didatico gera, entendemos que ele acaba por impor uma visao de mundo
qgue frequentemente nao é questionada pelo professor, fazendo com que
este se torne um mero transmissor dos discursos difundidos pelo manual.
Esta questdo revela-se ainda mais preocupante se considerarmos que

0s manuais usados por criangas e adolescentes sdo universalistas,
concebidos para faixas etarias: crianga, adolescente, adulto. Neles ha
uma indicagdo de niveis: iniciante, intermediario, avangado. E s6; ndo
levam em conta especificidades culturais, linguisticas, profissionais.
Essa concepgdo de livro didatico é pouco ou nada adequada para
responder as exigéncias do contexto educacional contemporaneo.
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Um contexto de afirmagdo da diversidade que leva em conta
diferentes interesses sociais e culturais (MOREIRA, 2013, p. 159).

O livro Alex et Zoé 1 (SAMSON, 2010) é destinado a criangas de 7 a
10 anos que nunca aprenderam francés. Trata-se de um manual
originalmente publicado em 2001 e que foi reeditado em 2010, quando
acrescentou-se ao livro um livreto que aborda aspectos culturais. O livro
didatico é constituido quase que somente por desenhos e fotografias, sendo
gue somente ha texto nos titulos, enunciados de exercicios e nas histérias
em quadrinhos. Estas fecham cada uma das unidades e retomam os
conteudos trabalhados a partir da adaptagdo de histérias normalmente
conhecidas das criangas por se basearem nos contos de Charles Perrault
(“Chapeuzinho vermelho”, “A bela adormecida”, “O gato de botas” etc.). E
interessante notar que, com exce¢doda ultima unidade, que trata de uma
viagem a Paris, e do livreto anexo, nenhuma outra parte do livro trata de
aspectos culturais relacionados a lingua francesa. Esta, alids, é tratada de
forma quase que instrumental, jd que o objetivo é trabalhar basicamente o
vocabuldrio em torno de determinado tema.

O livro Alex et Zoé 2 (SAMSON, 2010) funciona como uma sequéncia
do manual anterior e sua estrutura ndo difere muito em relacao a ele. As
histdrias em quadrinhos baseiam-se, neste caso, em fabulas de Jean de La
Fontaine e hd uma presenca mais importante da lingua escrita, ainda que
esta normalmente se limite a palavras isoladas ou pequenas frases. O
trabalho a ser realizado a partir deste livro passa, inclusive, do nivel da
palavra aquele da frase, mas permanece descontextualizado em relagdo a
situagOes reais de produgdo. Os aspectos culturais relacionados a lingua sao
abordados no livreto complementar e restringem-se a realidade da Franca
geralmente de um ponto de vista hierarquico, colocando-o numa relagao
ligeira e positivamente acima da cultura materna, seja qual for. Ndo sao
tratadas questdes relativas a francofonia institucional e a presenca da lingua
francesa em outros paises. Permanece, portanto, um discurso
homogeneizante da lingua e da cultura do outro.

A colecdo Amis et Compagnie (SAMSON, 2008) é destinada a
adolescentes a partir de 11 anos e, por possuir a mesma autoria que Alex et
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Zoé, apresenta uma estrutura similar. Também nesta colegdo, cada unidade
de trabalho é finalizada com uma histéria em quadrinhos que retoma os
conteudos trabalhados. Provavelmente no mesmo intuito de promover um
contato entre os aprendizes e a literatura francesa, estas histérias baseiam-
se em livros conhecidos: Os trés mosqueteiros, de Alexandre Dumas, no
volume 1, e Les Misérables, de Victor Hugo, no volume 2. Assim como era o
caso na colegdo anterior, o objetivo aparenta ser o de adaptar o enredo no
intuito de reutilizar as estruturas linguisticas trabalhadas, o que torna essas
adaptacdes distantes do seu contexto original e frequentemente artificiais.
A lingua é tratada em todo o livro dentro de uma perspectiva que podemos
considerar como estruturalista, jd4 que concentra-se no trabalho com
palavras e frases prontas a serem repetidas e memorizadas. Da mesma
forma que na colec¢do destinada a criangas menores, ha uma progressao do
nivel 1 para o nivel 2 que passa do ambito da palavra ou da frase curta para
o da frase mais extensa, sendo que todas elas estdo sempre desconectadas
de um contexto real de produgao. Os poucos textos que podemos encontrar
no volume 2 ndo sdo auténticos e promovem também uma reutilizagdo dos
conteudos linguisticos trabalhados.

Aparentemente, estas cole¢des apostam no estudo, ainda que
descontextualizado, das obras classicas da literatura como um trabalho com
a cultura. Ao descontextualizar tais obras e tratar o conteudo linguistico de
maneira formal, as cole¢Ges operam uma dicotomia semelhante a proposta
por Saussure e os formalistas que o sucederam, entre langue (abstracdo
formal e sistémica) e parole (as enunciacdes simples ou complexas
efetivadas pelos falantes). Ao operar essa dicotomia, perpetuam uma
concep¢do normativista de lingua, em que o modelo de uso estd baseado
nas formula¢cdes de poetas e prosadores classicos, numa reinvencdao da
metodologia tradicional. O problema, reiteramos ndo é o fato de tratar de
obras classicas, ao contrario, é o fato de descontextualiza-las e toma-las
como exemplos para construgdo de um conhecimento abstrato da lingua,
descolado de suas implicagGes discursivas e ideoldgicas.

Esta perspectiva vai de encontro a concepg¢do de lingua defendida
pelos autores do Circulo de Bakhtin, para quem “a lingua, no seu uso pratico,
é insepardvel de seu conteldo ideoldgico ou relativo a vida” (BAKHTIN;
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VOLOSHINQV, 2010, p. 99). Portanto, parece ndo haver sentido em
promover um ensino calcado em palavras e frases soltas, despidas de um
contexto de producdo que faz com que elas sejam portadoras de multiplos
sentidos e valores. Tal abordagem afasta das salas de aula a discussao sobre
a diversidade que constitui todas as esferas da vida em sociedade,
transmitindo a ideia de que ha somente uma forma de se expressar por meio
de uma lingua e que esta é completamente neutra. Ainda neste sentido,
Bakhtin afirma que:

Ndo tomamos a lingua como um sistema de categorias gramaticais
abstratas; tomamos a lingua ideologicamente preenchida, a lingua
enquanto cosmovisdo e até como uma opinido concreta que
assegura um maximum de compreensdo mutua em todos os campos
da vida ideoldgica. Por isso a lingua unica exprime as forgas da
unificacdo verboideoldgica concreta e da centralizagdo que ocorre
numa relagdo indissolivel com os processos de centralizagdo
sociopolitica e cultural (BAKHTIN, 2015, p. 40).

Em relagdo a problematica que discutimos aqui, esta ideia de
centralizacdo parece reforcar as concepgdes ja tdo presentes no discurso
brasileiro que vé na lingua francesa um universo de valores uniformes e
estdveis a serem atingidos quando se aprende este idioma. Para os autores
do Circulo, a palavra estrangeira desempenha, de fato, um papel
extremamente relevante no processo de formacgao das civilizagdes. Segundo
Bakhtin e Voloshinov (2010, p. 105), isto“fez com que, na consciéncia
histérica dos povos, a palavra estrangeira se fundisse com a ideia de poder,
de for¢a, de santidade, de verdade”. E necessario, portanto, que se discuta
acerca destas questGes nos cursos destinados a formagdo docente. Os
futuros professores precisam estar conscientes destes fatos para adotarem
uma postura consciente do potencial transformador de seu papel quando
do questionamento acerca da veracidade dessas concepcbes em sala de
aula.

Acreditamos que o problema ndo reside somente na propagacdo de
uma otica centralizadora a respeito da lingua pelos livros didaticos, mas sim
no fato de ndo haver uma efetiva discussao acerca deste tema por parte dos
professores. Livros didaticos sao, afinal, um bom suporte para as aulas. O
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gue ocorre, no entanto, é que ha uma tendéncia de segui-los como se
fossem detentores da verdade sobre a maneira como a lingua deve ser
ensinada, assumindo um carater que Moreira (2013, p. 159) define como
ndo formativo para os professores. Para esta autora,

Os autores de métodos parecem, nos Ultimos anos, esforgar-se para
apresentar uma lingua esvaziada de ideologia, uma lingua neutra que
ndo desagrade a ninguém. Se por um lado, como afirma Bakhtin, isso
nao é possivel, por outro, pode ser vidvel em um ambiente artificial,
no qual as relagGes ndo acontecam de fato e sim em um continuo faz
de conta. Contudo, sabemos que essa situagdo forjada em sala de
aula ndo pode se perpetuar por muito tempo. Para que o
aprendizado acontega, é preciso que a lingua seja conhecida fora
dessa redoma de vidro, em todas as suas possibilidades, mesmo que
isso inclua o “ruido”, a ma-compreensdo, o mal-entendido, afinal,
todos esses aspectos fazem parte do universo da comunicagdo
(MOREIRA, 2013, p. 161).

A andlise dos manuais de francés que apresentamos anteriormente
nos permitiu constatar que ha em sua maneira de abordar a lingua e a
cultura em que estd inserida uma concep¢do que as percebe como sendo
Unicas, deixando de lado todas as multiplas linguagens socioideoldgicas que
as constituem e que formam aquilo que Bakhtin (2015, p. 41) denomina
heterodiscurso. Moreira (2013, p. 159) também percebeu em suas andlises
de livros didaticos de francés para criangas e adolescentes que estes
apresentam uma tendéncia crescente de universalizagdo e,
consequentemente, de superficialidade. Ndo ha, nestes manuais, elementos
qgue despertem a curiosidade dos aprendizes, provavelmente porque, ao
manterem-se neutros, afastando a pluralidade cultural, eles perdem seu
potencial de promover o didlogo com o outro, tornando-se um mero
inventdrio de dados a serem indefinidamente repetidos.

N3o se trata, contudo, de simplesmente descartar os livros didaticos
nas escolhas metodoldgicas que sdo feitas para o ensino de idiomas para
criancas e adolescentes. Eles podem e devem ser utilizados, mas os
professores que deles fazem uso precisam estar conscientes da
artificialidade com que a lingua é neles abordada. Assim, eles podem
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efetivamente conduzir os alunos a perceber que toda lingua é muito mais
complexa do que aparenta ser, o que, no ensino de francés para criangas e
adolescentes, pode ser feito complementando o trabalho proposto pelos
manuais com documentos auténticos e situacdes reais de producdo da
lingua que ndo sé auxiliam no processo de aprendizagem, como promovem
a conscientizacdo dos alunos acerca da multiplicidade de sentidos
possibilitada pela lingua estrangeira.

Tal abordagem favorece também um trabalho que leve a
interculturalidade e o plurilinguismo para dentro das salas de aula,
desconstruindo os esteredtipos e modificando os enunciados
frequentemente reiterados acerca da lingua e da cultura. De fato, para
Bunzen (2008), a selecdo de determinados objetos de ensino quando da
elaboragdo de um livro didatico produz enunciados relativamente estaveis
“cuja fungdo social é re(a)presentar, para cada geracdo de professores e
estudantes, o que é oficialmente reconhecido ou autorizado como forma de
conhecimentos sobre a lingua(gem) e sobre as formas de ensino-
aprendizagem”.

No que se refere a lingua francesa e especialmente ao seu ensino
para criancas e adolescentes, torna-se necessario, portanto, refletir a
respeito da concep¢do da lingua e da cultura presente nos livros didaticos
utilizados para este fim. Fazer esta reflexdo nao significa modificar de
imediato um discurso difundido ha séculos acerca deste idioma, mas sim
reconhecer que a sala de aula é um espago de promogao da diversidade
linguistica e cultural e de desconstru¢do de ideias pré-concebidas. Tal
concepcdo do ensino de lingua revela-se necessdria se desejamos promover
uma formacao integral e humana dos sujeitos. Em especial, se tratamos do
publico infanto-juvenil.

Consideragoes finais

Acreditamos que a manutenc¢do de uma relativa estabilidade das
representacgdes sociais acerca da lingua francesa no nosso pais no decorrer
das ultimas décadas deve-se ao fato de que elas sdo constantemente
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reiteradas (PICANCO, 2013) ndo so na sociedade como um todo, mas
também, e hoje em dia principalmente, dentro das salas de aula de lingua
estrangeira. Esta estabilidade enunciativa repetida iniUmeras vezes acaba
por impedir uma reformulagcdo, mesmo que sutil, dessas concepcdes,
deixando de apresentar aos sujeitos que se propdem a aprender esta lingua
sua insercdo em uma realidade social efetivamente complexa e
heterogénea. Permanecem assim os estereotipos, as ideias pré-concebidas
e os enunciados aprioristicos que reificam o que ha de mais vivo e mutavel
na sociedade: a linguagem. Além do engessamento de um ensino e de uma
aprendizagem que poderiam fundamentar-se em uma abordagem
realmente viva, discursiva e multicultural da lingua, a permanéncia deste
imagindrio possivelmente limita o acesso ao aprendizado do francés por
muitos sujeitos ao fazer com que questionem a relacdo identitaria que
possuem com sua proépria cultura, podendo este questionamento influir
negativamente sobre a aprendizagem.

Defendemos, portanto, que esta transformacao precisa ocorrer de
dentro do universo da sala de aula de lingua estrangeira para fora. Ao trazer
a discussdo sobre as representacdes sociais acerca da lingua francesa para
as aulas, questionando inclusive os posicionamentos dos livros didaticos
adotados, é possivel que, na interacdo entre os sujeitos professores e
aprendizes, comecem a nascer novos olhares sobre a lingua: olhares mais
realistas, desmistificados, que favorecam de fato a aprendizagem pelos mais
diversos individuos ao Ihes mostrar que uma lingua nao deveria constituir
um ideal, mas sim um meio de acessar e produzir a cultura em seu sentido
mais amplo.

Considerando que metodoldgica e didaticamente o ensino de linguas
ndo deve ser encarado como o dominio de uma ferramenta, mas como uma
pratica formativa, torna-se, entao, necessario desenvolver uma nova visao
de ensino baseada nos conceitos de pluridiscursividade e de
interculturalidade. Nesta abordagem, segundo Janzen (2008, p. 72), “o
mundo idilico e idealizado e o discurso unitario deveriam dar espago a uma
percepg¢do mais plural da outra sociedade/cultura”.
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Se os conceitos acerca da linguagem discutidos pelo Circulo de
Bakhtin nos permitiram melhor compreender como se deu e o que
representa atualmente para nds todos, o imagindrio coletivo acerca da
lingua francesa no Brasil, entdo acreditamos que eles podem nos fornecer
igualmente os subsidios necessarios para reavaliarmos a maneira como este
idioma vem sendo abordado na pratica por alunos e professores. Se
soubermos fazer da sala de aula em lingua estrangeira um espaco efetivo de
didlogo, de alteridade e de interagdo social, possivelmente poderemos
desmistificar discursos que muitas vezes afastam o sujeito de um
aprendizado efetivo, pleno de significagdes.
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