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Abstract: This article shows a critical analysis of lexicon teaching as part of
the curricular subject of Portuguese as mother language at Elementary School
level. To put the issue in context, official proposals of lexical teaching are
recovered and synthesized. We also examine evaluations of textbooks promoted
by the Brazilian government in 2011 and 2013, in order to verify how lexical
teaching is contemplated and whether the evaluations inform teachers about the
approach used for lexical teaching in the textbooks. After this contextualization,
the functionalist approach to lexical teaching is described. A didactic
implementation of this approach is exemplified by exercises accompanied by
suggestions of methodological procedures to be adopted in classroom by the
teacher. We hope that this research may contribute to the valorization and
promotion of suitable lexical teaching approaches to classes of Portuguese as
mother language.
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Resumo: Este artigo apresenta uma avaliacdo critica do ensino do léxico como
parte do contetido programatico de lingua portuguesa como lingua materna.
Contextualizando a questdo, propostas oficiais de ensino do Iéxico sdo
recuperadas e sintetizadas e o Programa do Livro Didatico em 2011 e em 2013
é examinado para averiguar em que medida a avaliagcdo das obras informa o
professor sobre como o ensino do léxico é proposto nos livros didaticos
aprovados. Contextualizada essa questdo, descreve-se a abordagem
funcionalista de ensino do Iéxico. A transposicdo didatica dessa abordagem é
exemplificada mediante exercicios e explicitagdo dos procedimentos
metodolégicos visando sua aplicagdo em sala de aula. Espera-se que esta
pesquisa possa contribuir para a valorizacdo e a divulgacdo de abordagens
adequadas de ensino do léxico em aulas de portugués como lingua materna.
Palavras-chave: Funcionalismo. Ensino do Iéxico. Lexicologia.
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Introducéo

Apoés a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais ao
final da década de 90 do século passado, o foco do ensino de
lingua materna comecou a mudar com a valorizacdo de
abordagens interativas, o centramento do ensino nos géneros
discursivos e o intuito de promover o letramento dos alunos.
Fruto desta mudanca é a quantidade de artigos sobre estes temas.
Pesquisa realizada pelo sistema de busca de artigos Google
Académico tendo por palavras-chave “ensino” e “lingua
materna” da indicios dos temas que t€ém chamado a ateng@o dos
pesquisadores atualmente. Sobre letramento e formacdo do
professor foram encontrados dois artigos; sobre géneros
discursivos e seu ensino, também dois artigos; sobre competéncia
discursiva, um artigo; um sobre propostas de ensino
interacionista; outro sobre investigacdo do livro didatico de
lingua portuguesa.

Outros doze artigos foram mostrados com a utilizagdo das
palavras-chave “ensino” e “léxico”. A leitura e analise desses
trabalhos revelaram que, entre agueles que focam o ensino do
léxico nas aulas de lingua portuguesa abrangendo os ultimos
ciclos do ensino fundamental, hd estudos que apresentam
analises focadas no componente lexical do idioma. O teor e as
limitagBes desses artigos mostram, a contrapelo, a importancia de
se considerar concomitantemente os documentos educacionais
oficiais e sua aplicacdo em sala de aula quando se trata de estudar
o0 ensino de linguas. Dois deles ndo fazem qualquer referéncia ao
nivel prescritivo que contextualiza 0 ensino
(ALBURQUERQUE, 2009; MORATO; FERRAZ; 2012). Ha
artigos focados na avaliacdo do que os documentos oficiais
propdem para o0 ensino do léxico (GUERRA; ANDRADE:
2012); os que apresentam propostas metodoldgicas com base em
teorias enunciativas (ROMERO, 2010); os que analisam 0 uso e
a escolha dos dicionérios (KRIEGER, 2005); e os que focam
aspectos pontuais de livros didaticos como o ensino de
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provérbios (SANTOS, 2012), de expressdes idiomaticas
(CUNHA; FERRAZ, 2009) e a presenca de verbetes de
dicionarios (SANTOS; FERRAZ, 2011). Nenhum dos artigos
pesquisados contempla os documentos oficiais e a avaliacdo do
livro didatico como varidveis influenciadoras do ensino do
Iéxico, ou trata da transposicdo didatica da teoria ou do objeto em
tela mediante proposta de procedimentos metodoldgicos
concretos.

Dado tal contexto, este artigo apresenta uma abordagem
funcionalista para o ensino do léxico em aulas de lingua
portuguesa como lingua materna nos Ultimos ciclos do ensino
fundamental brasileiro, levando em consideragdo o0 contexto
educacional no qual o professor de lingua portuguesa da rede
publica brasileira de ensino se insere. Partiu-se do pressuposto de
que o fazer docente esta norteado, de um lado, pelas prescrigdes
contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa e, de outro, pelo livro didatico adotado em sala de
aula, cuja escolha se pauta, ja ha bastante tempo, pela avaliagdo
promovida pelo Programa do Livro Didatico.

O artigo esta organizado em duas se¢des. A primeira secao
recupera e sintetiza as propostas oficiais de ensino concernentes
ao ensino do léxico e faz uma analise critica da avaliagdo feita
pelo Programa do Livro Didatico em 2011 e em 2013. O objetivo
dessa secdo é investigar se e em que medida a avaliagdo das
obras informa o professor sobre como o ensino do léxico é
proposto nos livros didaticos aprovados. Contextualizada a
guestdo, na segunda secdo, apresenta-se a abordagem
funcionalista de ensino de lingua. Ao final da segunda secao,
considerando que o professor, de modo geral, consegue transferir
para a sua praxis docente em sala de aula os conhecimentos que
ele vivenciou ou compreendeu de modo concreto, ha um
exemplo de atividades (adaptadas de HINTZE, ANTONIO
20053, 2005b e 2010 e HINTZE, ILARI, 2002, PANTE, 2011) e
descrigdo dos respectivos procedimentos metodoldgicos visando
a aplicacdo dos exercicios.
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O ensino do léxico nos PCNs e no PNLDLP

Atividades como as exemplificadas na préxima secdo desse
artigo adotam uma abordagem funcionalista de ensino de lingua
materna, em consonancia com o ideal de ensino descrito pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa no que
se refere aos Gltimos ciclos do ensino fundamental, anos para 0s
quais as atividades de ensino referidas foram dirigidas. Para
retratar como o ensino do Iéxico é visto pelas instancias oficiais
de educacdo, apresentam-se as propostas iniciais sobre o assunto
publicadas nos Pardmetros Curriculares Nacionais em 1998 para
0s Gltimos ciclos do ensino fundamental (doravante PCNLP).

Apesar de ndo haver, na bibliografia utilizada para a
elaboragdo dos PCNLP, nenhuma obra especifica sobre o Iéxico
e seu ensino, ha varias mencgdes a este tema, se bem nao haja
descrigdes minuciosas e suficientes da metodologia a ser
empregada pelo professor para alcangar os objetivos propostos
para o ensino do léxico. Sendo muitas, fragmentadas e dispersas
as mencbes ao ensino do léxico, € necessario reuni-las,
sintetizando-as, para que se possa melhor avalia-las.

Grosso modo, 0 ensino proposto prioriza as praticas de
leitura, escuta e escrita a partir de um enfoque textual e
discursivo. Neste contexto, o conhecimento linguistico deve ser
selecionado a partir do diagnostico feito pelo professor sobre o
gue seus alunos precisam saber para que eles possam aperfeicoar
suas praticas discursivas. Além disso, a praxis educativa deve
motivar a reflexdo por parte dos alunos, tendo como ponto de
partida e ponto de chegada o uso linguistico. Em um dos
objetivos gerais do ensino do idioma, ha mengao a “ampliagdo do
léxico e de suas respectivas redes semanticas (...)” (BRASIL,
1998, p. 32-33), a qual é vista como um meio para se promover o
desenvolvimento dos esquemas cognitivos do aluno.

A primeira ocorréncia do item lexical “palavra” revela a
concepcdo de léxico adotada. Admitem-se as propriedades
sintagméticas do léxico, isto ¢é, o fato de haver regras
combinatorias pelas quais as unidades lexicais sdo integradas nos
enunciados, mas se coloca, em primeiro plano, sua dimenséo
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semantica, cultural e pragmética, em consonancia com as
concepcdes propostas para a linguagem e para o ensino de lingua
portuguesa (BRASIL, 1998, p. 19-20).

Com o objetivo de promover o dominio das préaticas
discursivas, s@o propostas atividades centradas no uso, as quais
devem ser complementadas por atividades dedicadas a reflexéo
sobre a linguagem, nas quais estdo as atividades de anélise
linguistica (BRASIL, 1998, p. 35).

Segundo os parametros, a unidade de analise é o texto e 0
foco do ensino sdo as praticas discursivas orais e escritas
envolvidas em sua produgdo de acordo com um dado género.
Tendo isto em vista, as atividades de andlise linguistica devem
partir do texto e chegar a ele. Neste contexto estdo incluidas as
atividades metalinguisticas, “que envolvem a descricdo dos
aspectos observados por meio da categorizacdo e tratamento
sistematico dos diferentes conhecimentos construidos” (BRASIL,
1998, p. 28).

Nesta tarefa de analisar as necessidades do aluno,
esclarecem os autores do documento, é necessario levar em
consideracdo a complexidade do objeto de estudo cujos aspectos
abrangem sete itens. Um deles ¢ “a selecdo lexical” entendida
como “maior ou menor presenca de vocabulos de uso comum,
maior ou menor presenga de termos técnicos” (BRASIL, 2008, p.
37). Na pégina seguinte do documento, a importancia do Iéxico é
retomada, quando explicam que “alguns fatores tornam a
exposicdo sobre determinado assunto uma atividade mais ou
menos complexa para o sujeito: a familiaridade com o género, a
maior ou menor intimidade com a plateia, as exigéncias de
selecgdo lexical projetadas pelo tema” (BRASIL, 1998, p. 38).

Na parte em que os conteldos a serem ensinados sao
descritos, entende-se com mais clareza que aspectos do Iéxico
devem ser priorizados. No que tange a producdo textual,
menciona-se a “selecdo apropriada do Iéxico em fungdo do eixo
tematico”. Cumpre informar que este topico faz parte de um item
mais abrangente relativo a “utilizagdo de mecanismos discursivos
e linguisticos de coeréncia e coesdo textuais, conforme o género
e 0s propositos do texto” (BRASIL, 1998, p. 58).
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Especificamente para o ensino do Iéxico, sdo dez dos
objetivos a serem alcangados: (1) observacdo do fendbmeno da
variacdo linguistica no nivel lexical; (2) uso de nominalizac6es
como recursos para criacao de expressoes alternativas (uma com
substantivos e adjetivos primitivos e outra usando nominalizacdo
deverbal ou deadjetival, uma com frase nominal e outra com
frase verbal); (3) ampliacdo do repertorio lexical para escolha
adequada de sinénimos, hiperénimos e hipénimos; (4) escolha do
Iéxico segundo a modalidade e o grau de formalidade do texto;
(5) reconhecimento de que as palavras se organizam em
conjuntos estruturados ao longo de um texto; (6) conhecimento
das propriedades argumentais e semanticas de itens lexicais,
sobretudo de verbos; (7) emprego adequado de regionalismos,
estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargdes e giria; (8)
elaboracdo de glossarios; (09) identificacdo de palavras-chave e
(10) consulta ao dicionario (BRASIL, 1998, p. 61-62).

A descricdo de procedimentos pedagdgicos a serem
adotados especificamente para o ensino do léxico apresenta
algumas atividades que requerem do professor constituicdo do
corpus, anélise linguistica e criacdo de exercicios; nesta mesma
parte do documento, sdo citados alguns tipos de exercicios que o
professor pode utilizar (BRASIL, 1998, p. 84-85).

O documento afirma, por fim, que “[tlodos esses
procedimentos precisam ser incorporados a producao textual”
(BRASIL, 1998, p. 85), algo que pode ser alcan¢ado mediante a
elaboracdo de resumos e de paréafrases e também durante a
refacgéo de textos.

Como se pode perceber pela sintese ora apresentada, o
ensino do léxico se faz presente nas diretrizes oficiais do ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil, ndo sendo poucos o0s objetivos a
serem alcancados. As sugestdes feitas, porém, ndo sdo
propriamente metodologias de ensino, elas se assemelham a
sugestdes de pesquisas que precisariam ser feitas para
fundamentar o ensino do Iéxico e ndo abrangem todos os
objetivos elencados. Além disso, parece ndo haver um
embasamento tedrico para as propostas, uma vez que ndo se
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utiliza, nem no corpo do texto, nem na bibliografia informada,
nenhuma obra voltada ao Iéxico e seu ensino.

Nédo obstante as limitagBes encontradas — fragmentacgédo
das mencdes e poucos exemplos metodologicos — ndo se pode
negar que o ensino do lIéxico faz parte dos objetivos almejados
para a disciplina de lingua portuguesa como lingua materna. Os
guias do programa nacional do livro didatico avaliam as
publicacbes que participam dos editais tendo, como um dos
principais critérios de avaliacdo, a adequacdo das obras aos
parametros. Considerando a influéncia desta avaliagdo para a
escolha do livro didatico pelo professor, foi questionado se os
altimos guias publicados, em 2010 e em 2013, trazem ao
professor informacdo suficiente sobre como e se o ensino do
léxico é contemplado em cada obra.

Antes da publicagdo dos parametros, j& existia, sob
fomento do governo federal, a avaliagcdo pedagdgica dos livros
didaticos, processo que comecou em 1996 (KLIX; HAAG, 2008,
p. 4), com o objetivo de, garantindo mais qualidade dos livros
usados em sala de aula, influenciar positivamente a qualidade do
ensino. Esta atitude demonstra que também foi atribuida
responsabilidade as editoras de livro didatico, a quem coube
concretizar as propostas dos PCNs e fornecer, indiretamente,
subsidio para a formagdo docente continuada através da
elaboragcdo minuciosa do manual ao professor, um dos pontos a
serem avaliados pelo programa.

No Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, lingua
Portuguesa anos finais do Ensino Fundamental (doravante
GPNLDLP) de 2011, publicado em 2010, o ensino do Iéxico esta
incluido na parte destinada aos conhecimentos linguisticos, sendo
que, em algumas avaliagBes, h4& mencdo ao ensino do léxico na
parte destinada a leitura. Com relacdo aos conhecimentos
linguisticos, os critérios utilizados ndo distinguem os diferentes
objetos de estudo neste item contemplados, a saber: andlise
sintdtica, sintaxe de regéncia, sintaxe de colocagdo, regras
ortograficas, paragrafacdo, pontuacdo, acentuacdo, tipos de
discurso, e assuntos mais voltados ao léxico (como a variedade
linguistica, a formacdo das palavras, os neologismos, a
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etimologia, as relacbes semanticas interlexicais, as expressoes
idiomaticas, as girias, entre outros).

A avaliacdo dos livros contempla quatro itens, entre eles, o
de conhecimentos linguisticos. A equipe avaliadora sugere que 0
docente selecione com cautela (e parcimbénia) o que serd
ensinado aos alunos, a partir daquilo que ele acredita ser
necessario ao educando. Sao explicitados os critérios, a saber: a)
abordagem pedagdgica utilizada (pode ser mais de uma) — se ela
é predominantemente baseada na vivéncia, na transmissao dos
conteldos, no uso situado ou na construcdo-reflexdo sobre o
fendmeno observado; b) articulacdo com as atividades de leitura,
producdo de textos escritos e exercitagdo da linguagem oral; c)
articulacdo entre demais contetidos avaliados; d) prioridade dada
ao uso linguistico; e) existéncia de atividades que estimulam a
reflexdo e a construcdo dos conceitos; f) se ndo ha énfase
exagerada na metalinguagem (BRASIL, 2010, p. 23).

Quase todas as obras aprovadas (sdo 16 ao todo) incluem
algum topico relativo ao léxico, entendendo-se assim 0s objetos
de estudo da Semantica Lexical e da Morfologia Lexical com
inclusdo de assuntos relativos a construgdo textual do sentido.
Em muitos casos, ha mera menc¢do aos topicos relacionados,
casos em que a equipe sinaliza de alguma forma o ensino do
Iéxico. N&o ha, porém, qualquer comentério ou ponderacgao sobre
a atividade mencionada, o que impede que se saiba qual foi a
abordagem utilizada para o seu ensino.

Das 16 colecbes aprovadas, apenas duas ndo apresentam
topicos relacionados ao ensino do Iéxico. Em seis coleges, ha
mais de um topico de ensino do Iéxico por ano e eles sdo
reapresentados ao longo dos anos de forma recorrente. Em nove
coleges, contudo, 0s conteudos concentram-se no Ultimo ano de
ensino fundamental.

Na avaliagdo da colec¢éo ldeias & Linguagens (BRASIL,
2010, p. 99-104) informa-se a existéncia das se¢des “Primeiras
Palavras” e “Uso do dicionario”, mas nao ha qualquer
comentario sobre elas. Projeto Radix-Portugués (BRASIL, 2010,
p. 123-128) e Trajetorias da Palavra (BRASIL, 2010, p. 135-
140) séo coletaneas que também se destacam pelos topicos
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voltados ao léxico. A primeira aborda, entre outros temas de
ensino do léxico, a combinacdo de palavras, alguns recursos para
se evitar a repeticdo lexical, e trata do uso de termos proprios da
linguagem formal e da linguagem informal; na segunda, os
topicos incluem, entre outros, as expresses idiomaticas e 0s
proverbios.

A colecdo Portugués: uma proposta de letramento
(BRASIL, 2010, p. 105-110) é a Gnica cujos contetdos abrangem
a etimologia das palavras e palavras de origem tupi. E também a
coletanea cujo trabalho com o léxico é mais recorrente, mas
nenhum comentério sobre esses diferenciais é feito.

As Unicas excecOes a regra ocorreram na avaliacdo de trés
colecbes. Na colecdo Linguagem: criacdo e interacdo ha, no
quadro sindtico, destaque para a secdo “Ampliacdio do
Vocabulario” e, na parte em que se descreve o ensino de leitura,
a seguinte informacdo: “a Secdo Ampliacdo do Vocabulario
propde questdes relacionadas aos significados das palavras e seu
funcionamento nos textos” (BRASIL, 2010, p. 76). Na avaliacdo
da colegdo Portugués: Linguagem ha o seguinte comentario: “Ha
boas contribuicbes para (...) a selecdo lexical e utilizacdo de
recursos morfossintaticos” (BRASIL, 2010, p. 114).

O guia do livro didatico de 2014, publicado em 2013,
utiliza os mesmos critérios de avaliagdo. As mencGes ao ensino
do léxico, ndo obstante, decrescem. Das doze colegdes
aprovadas, em apenas sete ha mencéo ao tépico em tela. Destas
sete, em quatro h4 mera mencdo de tdpicos e/ou atividades
relacionadas. Este é o caso da avaliagdo das cole¢bes Tecendo
linguagens, Perspectiva: lingua portuguesa, Universos lingua
portuguesa e Projeto Telaris—portugués.

Na avaliacdo relativa a colecdo Vontade de saber
portugués, as atividades de ensino do léxico estdo descritas.
Percebe-se, pela utilizagdo dos termos “materialidade” e “efeitos
de sentido” que, provavelmente, a colecdo adota pressupostos da
Analise de Discurso francesa: “nessas atividades [de leitura],
também héa questdes relativas a aspectos estilisticos, semanticos e
enunciativos, com énfase nos sentidos das palavras nos contextos
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de uso em que se apresentam, e explora-se sua materialidade na
apreensao de efeitos de sentido” ( BRASIL, 2013, p. 118).

Outra avaliacdo que descreve atividades de ensino do
Iéxico é a relativa a colegcdo Portugués nos dias de hoje. O guia
informa que em algumas atividades relacionadas a leitura “sdo
focalizadas relagbes semanticas — como sinonimia, antonimia,
denotacdo e conotacdo — e textuais, como coesdo e coeréncia,
além de efeitos estilisticos de algumas estruturas linguisticas”
(BRASIL, 2013, p. 90).

De todas as colecOes avaliadas, a colecdo A aventura da
linguagem € a Unica a ser elogiada pelas propostas relativas ao
ensino do Iéxico se bem ndo haja informacdo sobre a abordagem
adotada:

Vale referir, também, a inclusdo de tdépicos néo
costumeiramente presentes na maioria dos manuais didaticos,
como o estudo da variacdo lexical como recurso da
progressdo no dmbito da referenciagdo (...) merece destaque
0 empenho da colegdo quanto & exploragdo de aspectos do
Iéxico da lingua, como a vinculagdo dos sentidos das
palavras a seus contextos de uso; o carater polissémico das
palavras; a formacdo de palavras; o uso de hiper6bnimos e
hipénimos; de par6bnimos e de palavras ja em desuso.
(BRASIL, 2013, p. 61)

Conforme mostra a analise dos guias do GPNLDLP, nao
h& homogeneidade no modo como cada cole¢do é avaliada no
que concerne ao ensino do Iéxico. Para algumas coleces, ha
mera menc¢do das atividades; para outras, é fornecida alguma
informacdo; para muitas ndo h4 informacdo alguma, levando a
crer serem inexistentes atividades visando o léxico. Mesmo
quando ha alguma descricdo e/ou elogios, ndo sdo dadas
informacBes suficientes para que o professor saiba como o0s
contetdos lexicais sdo trabalhados em cada obra.

Essa marginalizagdo e as escassas orientacdes
metodoldgicas dos PNCLP podem ter, por efeito, a invisibilidade
do léxico como objeto de ensino das aulas de Lingua Portuguesa
como lingua materna. A despeito da invisibilidade imposta ao
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ensino do Iéxico na avaliacdo do livro didatico e da falta de
operacionalizacdo metodologica nos parametros curriculares
nacionais, o estudo e o ensino do léxico vém se tornando cada
vez mais importantes, tendo-se em vista a expansdo e a criacao
de novas areas do saber e o0s movimentos historicos
transformadores "naturais" da lingua.

De mero apéndice nas gramaéticas tradicionais, o léxico
deve passar a figurar como nivel de andlise de extrema
importancia tanto para a compreensdo do funcionamento do
sistema linguistico (quer do ponto de vista sincrdnico, quer do
diacrénico), quanto para a compreensdo do processo de producao
cultural. O léxico é, provavelmente, o espolio mais duradouro do
saber humano, por meio do qual significante e significado se
enfrentam e dialogam para a materializagdo elementar da ideia e
da referéncia.

Exemplo de atividade de ensino do Iéxico sob o viés
funcionalista

Nesta secdo, pretende-se mostrar como o léxico pode ser
ensinado sob um viés funcionalista. Espera-se que o exemplo
possa servir quer como inspiragdo para a elaboragdo de outras
atividades funcionalistas, quer como parametro para a analise das
atividades presentes no livro didatico.

A proposta de ensino e as investigagdes apresentadas
partem do pressuposto de que o ensino de Portugués como lingua
materna se enriquece com a ado¢do do enfoque funcionalista.
Oliveira e Cezario (2007) evidenciaram que este viés subjaz aos
Pardmetros Curriculares Nacionais relativos ao ensino de lingua
portuguesa, especialmente no que se refere a concepcdo de
linguagem adotada e a proposicdo de objetivos a serem
alcancados pelo ensino:

(...) se tivermos que classificar, em linhas gerais, a orientagdo
dos PCN, podemos dizer que ela é de base funcional, uma
vez que assume a lingua como um organismo ndo autdbnomo,
mas como produto e instrumento de comunicacdo, de
persuasdo, de expressdo, de simulacdo, enfim, das
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manifestaces humanas. Nessa nova perspectiva, e em
conformidade com o funcionalismo linguistico, o objetivo
maior do ensino de lingua portuguesa é o desenvolvimento
de competéncias necessarias a uma interacdo autbnoma e
participativa nas situagdes de interlocugdo, leitura e producéo
textual. (OLIVEIRA, CEZARIO, 2007, p. 89)

Esclarecem as autoras que a corrente funcionalista na qual
se inscrevem é a americana. Os principais pesquisadores dessa
corrente sdo Sandra Thompson, Tamy Givon, Paul Hopper, Joan
Bybee e, no dmbito nacional, Sebastido Votre, Anthony Naro,
Mario Martelotta, entre outros (OLIVEIRA, CEZARIO, 2007, p.
96). Feitos estes esclarecimentos, as autoras propdem e
exemplificam encaminhamentos metodoldgicos para o ensino de
topicos gramaticais importantes para a producdo de textos
narrativos.

Ao assumir ser a intenc¢do do locutor o fundamento de seu
proprio discurso, a perspectiva funcionalista volta-se para os
principais objetivos de qualquer lingua: a comunicacdo e a
expressao. Tais funcdes correspondem a variedade de emprego,
ao modo de realizagdo e aos efeitos comunicativos dai
decorrentes. Sendo assim, o léxico corresponderia a todo
conhecimento linguistico referente aos predicados da lingua, ou
seja, suas propriedades semanticas, morfossintaticas e sua
reciproca relagdo, sublinhando-se a insercdo deste quadro em
uma situacdo comunicativa real. Aliam-se a esses conhecimentos
(conjunto de regras e principios que definem as estruturas
gramaticais, subjacentes a qualquer lingua) os de expressdo de
tais estruturas em dominios ritualizados nos quais maximas e
convengdes dominam/controlam o uso adequado de expressdes
linguisticas em uma interacdo verbal. Os enunciados apresentam
funcBes que se inserem na comunicacao interpessoal em uso real,
cujas respostas pressupdem a integracdo da meméria de longo-
prazo, o conhecimento ndo linguistico (os interactantes se
conhecem mutuamente), o referencial (conhecimento sobre
entidades, pessoas, coisas, lugares, situacdes em que esse desvio
de conduta foi julgado como ‘“desonesto, de acordo com
contratos pré-estabelecidos” etc.), conhecimento episddico
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(conhecimento sobre estados-de-coisas como agdes, processos,
posicao, estados e entidades), e conhecimento geral (sobre regras
e principios como leis e tendéncias que governam o mundo e
mundos possiveis). H& também os conhecimentos de curto prazo
que dizem respeito a propria situacdo comunicativa, aos
interactantes de especifica situacdo comunicativa. Esses
conhecimentos de curto prazo sdo validos exclusivamente para o
evento em curso (por exemplo, quem sdo as pessoas que
compdem aquele evento, em que situagdo, qual o centro déitico
da produgéo, quem séo os referentes naquelas situagdes).

Como se constata, sob a perspectiva funcionalista, 0
estudo do léxico de uma lingua natural abarcaria tanto o conjunto
das palavras lexicais quanto o das palavras gramaticais ou
funcionais, inserido no quadro acima descrito, sublinhando-se o
fato de que, sob esta Gtica, a distin¢éo entre categorias lexicais e
categorias gramaticais € uma questdo de gradiéncia. A titulo de
exemplo, veja-se o item lexical “cabeca” em frases que aludem,
literalmente ou por metéafora, a parte superior de nosso corpo, em
conjuntos que variam, conforme o nivel de formalidade dos
discursos em uso. Os exemplos citados a seguir sdo oriundos das
acepgOes apresentadas para o verbete “cabega” no dicionario
Aurélio (1986, p. 300), e das frases propostas por llari (2002, p.
174):

Este reitor foi uma das melhores cabecas que esta
Universidade ja viu!

Beto ndo tinha nada na cachola.

Al, deu na telha de largar tudo e fugir.

Também ele ndo esquenta a moringa por pouca coisa.

Eu faco exatamente o que me da na bola.

Ele fez implante capilar para esconder a careca.

Se ele ndo fosse tdo cabeca-oca, ndo teria largado aquela
chance.

Um rapido exame das ocorréncias constatard que o item
cabeca oferece mais propriedades de combinacdo com adjetivos
(SN pleno) do que os outros itens, tais como “cachola”, “telha” e
“bola”. Nos casos das expressdes, “deu na telha” e “deu na
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cachola”, por exemplo, elas podem ser interpretadas como
composic¢des sintagmaticas, nos termos de Alves (1990, p. 50),
haja vista que “os membros integrantes de um segmento frasal
encontram-se numa intima relagdo sintética, tanto morfoldgica
quanto semanticamente, de forma a constituirem uma Unica
unidade 1éxica”. A mesma relacdo também pode ser estabelecida
em termos de gradiéncia para as denominadas categorias
gramaticais como as preposi¢fes (integradas ao conjunto das
palavras gramaticais ou funcionais classicamente), que longe
estdo de formarem um conjunto homogéneo quanto a sua funcao.
Ha& preposicfes mais gramaticais (como “de” e seus multiplos
papéis funcionais) e ha preposicdes mais lexicais (como “com”),
servindo, inclusive, a construgdes de topico. Comparem-se 0S
exemplos, a sequir:

Jodo morreu de fome. (sentido de causa)
Maria veio de Brasilia. (sentido de origem)
A mesa é de ferro. (sentido de matéria)

O livro é de Pedro. (sentido de posse)

Na segunda fun¢do (construgdo de tdpico), elas serviriam
como conectivos textuais para estabelecerem relacbes como
causa, consequéncia, finalidade, proximas as conjuncdes. Veja o
seguinte exemplo: “A neve chegou com uma fria camada de gelo
nas plantages. Com isso, 0s prejuizos para a lavoura se
intensificaram e a miséria tomou conta da regido”. Nesse
exemplo, “com isso” estabelece uma relacdo de causa e
consequéncia entre as partes do texto e reporta a porcao textual
anterior.

Esses “deslizamentos” de fungbes de um mesmo item,
sejam eles gramaticais ou lexicais, encontram, nos estudos
funcionalistas, um vasto apelo para a correlacdo entre frequéncia
e produtividade. Um item mais frequente tende a se repetir e a se
ritualizar e, quanto mais ritualizado for um item/estrutura, mais
abstratizado serd, incorporando elementos a serem pressupostos
e/ou inferidos (BYBEE, 2003). Deste quadro de “ganhos” e de
“perdas” de fungdes, haveria uma reorganizacdo do sistema
linguistico que, por sua vez, provocaria a passagem de funcdes
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mais instrumentais para fun¢bes mais simbolicas inferidas de um
contexto especifico. Com base nesses pressupostos tedricos,
brevemente aqui expostos, reafirma-se a urgéncia da ampliacdo
do ensino do léxico. O Iéxico ndo pode ser ensinado
simplesmente como um subsistema autdnomo, ndo dindmico e
estatico. E preciso coloca-lo em um quadro mais amplo de
organizacdo sistémica em funcdo das necessidades comunicativas
de seus usuarios.

Parte-se do pressuposto de que o Iléxico (palavras
gramaticais e palavras lexicais) ndo pode ser tomado como
objeto a parte de sua situacdo de produgdo e uso em contextos
reais. S8 as condicbes de produgdo as pistas para 0
desvendamento das inten¢des dos interlocutores ai envolvidos. O
uso, por seu turno, vai redefinindo o quadro de fungdes que véao
se adequando as diferentes necessidades desses interlocutores.

A seguir, com base em pressupostos funcionalistas,
sugerem-se algumas atividades de ensino do Iéxico associado ao
ensino de leitura e interpretacdo textual. Para tanto, foram
criados procedimentos didatico-metodoldgicos visando ao ensino
dial6gico e contextualizado do Iéxico a partir da receita abaixo
reproduzida.

Esta receita vai pegar vocé

VACA ATOLADA

. 1 kg de costela de vaca;

. 2 cebolas picadas;

. 4 dentes de alho amassados;

. 5 tomates descascados, picados sem sementes;
. 1 colher (sopa) de vinagre;

. 1 colher (chd) de salsinha picada;

. 3 cebolinhas verdes picadas;

. 1 cubinho de caldo de carne;

. 2 colheres (sopa) de 0leo;

. 1 kg de mandioca descascada e cortada em pedacos.

Misture as costelas com a cebola e o alho. Leve ao fogo com
0 Gleo e frite até que dourem. Junte os tomates, o vinagre, a
salsinha, a cebolinha e o cubinho de caldo de carne.
Acrescente agua suficiente para cobrir. Cozinhe: quando a
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carne estiver macia, adicione a mandioca e agua suficiente
para cozinha-la. Pegue uma travessa grande e sirva em
seguida! ?

O trabalho pedagbgico com o texto pode ser iniciado
mediante atividades de pré-leitura cujo objetivo é direcionar a
atencdo do aluno para a atividade seguinte e ativar, em sua
memoria, conhecimentos necessarios ao que se pretende ensinar.

Como atividade de pré-leitura, o professor pode listar
expressdes quantitativas como o faz llari (2002, p. 177). Eis
alguns exemplos: um cha de cadeira; um pingo de vontade; um
tiquinho de gente; um dedinho de prosa; uma pa de gente e um
bocadinho de paciéncia. Acerca dessas expressdes, o professor
pode fazer perguntas motivadoras como estas: das expressoes
abaixo, quais as que indicam pequena quantidade e as que
indicam grande quantidade? Vocé conhece e usa essas
expressfes? Quando? Onde? Com esses questionamentos, 0
aluno é motivado a perceber e a refletir sobre expressdes que ndo
designam quantidades quantificaveis, antes expressam porgdes
aproximadas.

Comentadas as respostas dos alunos, o professor pode
mostrar um elenco de expressdes quantificadas que sdo usuais
em receitas e fazer perguntas que os motivem a descobrir a
quantidade exata referida. Ele pode fazer, por exemplo,
perguntas semelhantes as propostas por llari: “Quanta carne ha
em uma arroba?” “Quanta farinha ha aproximadamente em uma
xicara?” (ILARI, 2002, p. 176). E outras mais voltadas a
culinria, tais como as seguintes: Quanto tempero hd em um
cubinho de caldo de carne? Quanto chocolate ha em um tablete?
Quanto sal h&d numa pitada?

Apbs os comentarios, o professor pode fazer indagacdes
como essa: em que tipo de texto tais expressdes sdo utilizadas?
Espera-se que os alunos respondam que elas sdo muito

2 Disponivel em
http://www.receitastipicas.com/receitas/vaca-atolada-mineira.html.
Acesso em 18/maio/2014.
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empregadas em receitas. A partir desta concluséo, faz-se a leitura
da receita da vaca atolada. Apos a leitura, sdo feitas perguntas
interpretativas focadas no Iéxico. Sdo reproduzidas abaixo
sugestdes de perguntas e, entre parénteses, observacoes dirigidas
ao professor.

1) A receita manda acrescentar “dgua suficiente”. Que
medida é essa? Como vocé pode saber isso? (Mostrar aos
alunos que essa medida depende da proporgdo dos
ingredientes e dos meios utilizados para cozer os alimentos:
panela de aco inox, comum ou de pressdo, panela de barro,
ferro; tipo de forno ou fogdo, lenha, elétrico, a gas,
intensidade do fogo.)

2) Que ingredientes da receita devem ser fritos? (Observar
que, para chegar a resposta, é preciso recuperar a que se
refere a forma verbal “dourem”, isto é, as costelas, a cebola e
ao alho.)

3) Como a cozinheira pode saber a hora de colocar o vinagre,
a salsinha, o cubo de carne? E a mandioca? (Observar que 0
objetivo desta questdo é trabalhar a nocdo de temporalidade:
o aluno deve perceber que é depois que o0s temperos
estiverem dourados e depois que a carne estiver macia,
respectivamente.)

4) Por que néo se deve colocar a mandioca inteira? (Observar
que o0 objetivo dessa questdo é trabalhar a relagdo
causa/efeito. A resposta poderia ser a seguinte: porque
demoraria mais.)

5) Por que a costela tem de ser de vaca? Néo poderia ser de
boi? (Mostrar aos alunos que a expressdo usada na lingua é
“carne de vaca”, embora o abate seja o do macho.)

6) Por que teriam posto o nome da receita de “vaca atolada”?
O que ha de comum entre esses usos da palavra “atolada”™?
(Mostrar que o0 nome da receita & motivado pelo
resultado/efeito: a cor escura do molho da receita pronta e a
cor escura da lama dos atoleiros.)
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Comentadas as respostas, pode ter inicio uma atividade de
pos-leitura que torna o texto um ponto de chegada e um ponto de
partida, como preconiza o PNCLP.?

Concluindo a interpretacdo do texto como um todo, o
professor pode chamar a aten¢do dos alunos quanto ao uso de
“pegar” no titulo (“esta receita vai pegar vocé [pelo estbmago]”),
contrapondo-o a frases como “pegue uma travessa”. Ouvidas e
comentadas as observacGes dos alunos, pode-se aplicar o
exercicio a seguir, cujo objetivo é motivar os alunos a
verificarem que o uso do verbo “pegar” vai cada vez mais se
distanciando de uma nogdo mais concreta (segurar) para uma
mais abstrata — emprego como marcador de inicio de relatos e
historias, proximo a “entdo”. O professor precisa insistir nesses
empregos, sensibilizando seus alunos para diferentes situagdes de
uso do termo. Eis a atividade:

Vocé deve ter ouvido, lido ou até mesmo usado muitas outras
formas de “pegar” em varias expressdes. Explique qual é o
significadodo verbo nas ocorréncias abaixo:

a) Pegou o l4pis e anotou o recado.

b) Ele pegou logo no sono.

c) Esse apelido ndo pegou.

d) Ja pensou se seu pai pega a gente?

e) Se vocé ndo se cuidar, a gripe vai pegar Voce.

f) Pegava no trabalho as seis horas e largava as 10 horas.
g) Meu carro é a alcool. No frio ele ndo pega.

h) Ainda bem que peguei vocé em casa hoje.

Consideragdes Finais

A pesquisa aqui relatada procurou considerar as expectativas do
professor de lingua portuguesa como lingua materna no Brasil.

® Na obra de Ilari, ha um exercicio que utiliza um exemplar do género textual
“receita” (ILARI, 2002, p.176). A proposta ora apresentada se distingue da dele
nos seguintes aspectos: nao foca exclusivamente a identificacdo de substantivos
contaveis e ndo contaveis; objetiva a compreensdo global da receita, sendo por
isso, uma atividade de leitura e motiva, ao final, a observacdo dos graus de
abstrac@o dos usos do verbo “pegar”.
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Com relacdo a essas expectativas, ndo se pode menosprezar a
influéncia do nivel prescritivo do trabalho docente, o qual esta
pautado em documentos educacionais oficiais como o PCNLP de
1998. Tendo isto em vista, foi necessario contextualizar a
proposta mediante estudo dos objetivos almejados para o ensino
do Iéxico.

Outro fator influenciador do fazer docente é o livro
didatico. No caso dos professores de rede publica de ensino, ele é
escolhido a partir das informagfes fornecidas pelos guias do
PNLD. Para dar conta desta variavel, os guias publicados em
2010 e em 2013 foram analisados criticamente. A preocupagéo
de colocar a teoria na préatica, objetivo das atividades descritas e
comentadas na Ultima se¢do do artigo também foi decorrente da
consideracdo do horizonte de expectativas do professor.

Enquanto, no PCNLP (BRASIL, 1998), sdo muitas as
mencBes ao ensino do léxico, ainda que fragmentadas e
colocadas numa posicdo secundaria, no PNLD (BRASIL, 2010,
BRASIL, 2013), as informacBes disponibilizadas ndo séo
suficientes para o professor saber, previamente, como e se as
coletaneas contemplam os objetivos propostos para o ensino do
Iéxico, tornando-o obscuro, quase imperceptivel. Um dos meios
para tentar diminuir esta invisibilidade pode estar na criacdo e
divulgacdo de ferramentas metodoldgicas tanto ao professor
graduado quanto aos graduandos dos cursos de Licenciatura em
Letras, mostrando, de modo concreto, como atingir os objetivos
ja hé tanto tempo idealizados.
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