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Resumo: A formagéo do leitor é um processo de natureza sociocognitiva e cultural,
envolvendo a interacdo de indmeros fatores. Uma andlise da relagdo entre fatores
socioculturais e desempenho em leitura de alunos universitarios primeiranistas foi
realizada a partir de dados de pesquisa. Os dados foram colhidos por meio de questionario
socioecondmico e cultural e de testes de leitura. Tomando por base pressupostos
sociolinguisticos e socioantropolégicos, o estudo procurou verificar que relagdes de
interdependéncia se estabelecem entre fatores socioculturais e o desempenho desses
leitores. O desempenho precério em leitura apresentou um grau elevado de associagdo com
a variavel exercer uma atividade profissional, numa amostra com 75% de alunos que
trabalham. Por outro lado, o desempenho razoavel em leitura apresentou um grau elevado
de associagdo com o incentivo para ler, na escola fundamental, e com o grau de instrugéo
materno em nivel de pés-graduacéo.
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N&o h& uma leitura que néo seja situada
dentro de uma determinada percepgéo.
(Jayme Paviani, 1998)

N4&o creio que exista leitura ingénua, quer
dizer, pré-cultural, longe de qualquer
referéncia exterior a ela.

(Jean Marie Goulemot, 1996)
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Luisa Verza (CNPq) e Jaqueline Ana Faria Lenzi (Empresa Timo). A assesoria
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INTRODUGCAO

Existem evidéncias de que o meio exerce influéncia sobre
os habitos de leitura e sobre a forma como se |é. Essa influéncia
varia, por sua vez, segundo as caracteristicas de cada contexto. A
familia, aescola e os meios de comunicacéo, entre outras variaveis,
podem funcionar como estimuladores positivos ou negativos desses
habitos. Nessa perspectiva, ndo ha leitura que se faga de maneira
ingénuaouisenta. Hasempre, de algumaforma, condicionamentos
e interpretacGes do leitor provenientes de sua vivéncia atual ou
pregressa. Essa relacdo entre o meio e a producdo de linguagem
tem sido analisada por varios estudiosos nas ultimas décadas —
Bourdieu, Bakhtin, Duranti, Gleason, Freire, Marcuschi, Koch,
Orlandi, entre outros —, sugerindo que, além de determinacdes ou
pressupostos comuns ou gerais, existem também condicdes
especificas, que mudam conforme as circunstancias internas (do
individuo) e externas (do meio). Por isso, nesse terreno nao é facil
encontrar correlagdes precisas ou respostas definitivas, mesmo
porque parece haver um descompasso entre as exigéncias cada vez
maiores da vida contemporanea, em termos de informacgédo e
conhecimento, eacompeténciade leitura, como lugar daconstrucéo
critica de habilidades de selecdo e articulacdo de informacGes,
transformando-as em redes de conhecimento.

Asmanifestagdes culturais constituem, navisdo de Paviani
(2005, p. 19), “um modo de produzir realidade”, ou seja, de
expressar “formas de vida”, “apesar de a realidade externa e
objetiva nunca se deixar captar totalmente”. Assim, pensar a
leitura, antesde tudo, é pensaraprépriavida. Comodiz, sabiamente,
Guimaraes Rosa, “Avidatambém é paraser lida. Nao literalmente,
mas no seu supra-senso” (Carneiro, 2002, p. 64). Ler é construir
sentidos vivos, sejaem que linguagem for, é “ler o mundo”, como
quer Paulo Freire (Freire, 1984).

Ler é uma importante forma de perceber-se na cultura. A
semelhanca de um espelho, a cultura expressa o que cada um é
como individuo, cidaddo e povo, objetivando ideias, desejos,
vitdrias, derrotas, sofrimento, felicidade, realidade, mistério
(Paviani, 2005). Porsuavez,aideiade queaculturaéum patriménio
adquirido via linguagem, de geracgéo em geracdo, por intermédio
da acdo humana, é, igualmente, expressa por Duranti (2000). Esse
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autor afirmaaindaque cadaser humano cresce seguindo os modelos
culturais de seu povo, da educac¢do adquirida. Esses modelos, que
apresentam caracteristicas peculiares, sdo sdcio-historicamente
constituidos e exercem influéncia sobre os que com eles convivem.

Diante desses pressupostos, neste artigo, procura-se
apresentar e discutir a existéncia e a relevancia de fatores externos
na atividade de leitura, analisando algumas associa¢des entre
desempenho em leitura e fatores socioculturais, a partir de dados
de pesquisa no meio universitario, sob uma éticasociolinguisticae
antropoldgica. A analise dos dados e das informac6es delineiauma
situacao que suscita reflexdo sobre as possiveis interfaces entre o
meio cultural e a producéo da leitura.

LEITURA: UMA QUESTAO SOCIOCOGNITIVA, POLITICA E CULTURAL

Embora seja inegavel o carater cognitivo da leitura como
processo individual, é fundamental acompreensdo de que o ato de
leresta perpassado por elementos socioculturais. Emoutrostermos,
a leitura e a compreenséo de textos orais e escritos constituem, na
visdo de Marcuschi (2004, p. 38; 52), um “ato individual de uma
praticasocial”. Sob o ponto de vista da explicagdo tedrica, Bourdieu
oferece uma contribuicdo importante sobre a questdo da lingua
enquanto portadora de significados individuais e coletivos. Para o
autor,

0 que circula no mercado linguistico ndo € a ‘lingua’, mas
discursos estilisticamente caracterizados, ao mesmo tempo do
lado da producéo, na medida em que cada locutor transforma
a lingua comum num ideoleto, e do lado da recepcdo, na
medida em que cada receptor contribui para produzir a
mensagem que ele percebe e aprecia, importando paraelatudo
0 que constitui sua experiéncia singular e coletiva (Bourdieu,
1998, p. 25, grifo do autor).

Essa citacdo de Bourdieu abre um leque de aspectos. A
lingua é concebidacomo producéo e como recepgdo, como atividade
individual e coletiva. Nesse sentido, o paradoxo da comunicagéo é
gue ela supde um meio comum, mas que so6 tem éxito ao suscitar e
ressuscitar experiéncias singulares, isto €, socialmente marcadas.
“[...] Produto da neutralizagdo das relagdes praticas nas quais
funciona, a palavra que serve para tudo encontrada no dicionario
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nado tem nenhuma existéncia social: na pratica ela s6 existe imersa
em situacg6es [...]” (Bourdieu, 1998, p. 25).

Outranoc¢do desenvolvidaporBourdieu (1972 apud Tedesco,
1993), sob a influéncia de Durkheim, inspirando-se em Aristoteles
e naescolastica, paraacompreensao da leitura no ambito cultural,
€ o conceito de habitus. Esse conceito prop&e o que ele chama de
conhecimento praxiolégico, isto €, a articulacéo dialética entre o
ator social e a estrutura social. Esta implicita na nocao de habitus a
nocao de adquirido, de corporificado, de historico, que orienta as
praticas sociais, tanto individuais quanto coletivas.

Para Bourdieu, habitus é um

Sistema de disposi¢6es duraveis [...] como principio que gera
a estrutura e as préaticas e representacbes que podem ser
objetivamente regulamentadas e reguladas sem que por isso
sejam o produto de obediéncia de regras, objetivamente
adaptadasaumfim|[...] massendo objetivamente orquestradas
sem serem o produto da a¢do organizadora de um maestro
(Bourdieu, 1972 apud Tedesco, 1993, p. 15).

As préticas formam-se nessa relagdo dialética entre as
condicdes objetivas e o exercicio do habitus que, na perspectiva de
Bourdieu (1972 apud Tedesco, 1993), permite uma atualizagdo
historica do adquirido (ou seja, das proprias praticas) sem que se
estabeleca uma relagdo de causalidade mecénica. A socializacédo
ocorre por meio de producdes de habitos promovidos e operados
por institui¢bes (familia, escola, etc.) que procuram incorporar
principios, concepcg0es e praticas culturais via educagéo.

Segundo essa perspectiva, torna-se vital na leitura partir
douniversodoautoredo leitor,umavez que se assume que valores
e visBes de mundo compartilhados pelos membros de determinada
comunidade estejam embutidos nacultura. As vezes esses universos
sdo semelhantes, facilitando a sintonia. As vezes, sdo distintos,
implicando expectativas e pontos de vista diferentes. Mas essas
diferencas podem dialogar na leitura, possibilitando constru¢ées
de sentido ricas e originais.

Até certo ponto, parece haver consenso quanto a
possibilidade de fatores socioculturais afetarem de diversos modos
o uso dalinguagem. Ha importantes contribuigdes pioneiras nessa
area, entre as quais trabalhos de Labov (1972) e de Bernstein (1961;
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1964), aplicaveis também, de certa forma, a leitura como uma
forma de interagdo. Isso, alias, pode ser aplicado a qualquer
atividade humana. As razdes desse argumento tém origem na
natureza social e politica do ser humano. As dificuldades apenas
estdo no modo de passagem do particular para o universal, ou seja,
das experiéncias individuais de leitura, com caracteristicas
cognitivas e bioldgicas particulares, para chegar-se a uma
generaliza¢do, quando se levaem contaaconcretizagdo daformacéao
ou da préxis humana.

Por outro lado, as dimensdes cognitiva, social e politica da
leitura dependem da mediagdo linguistica: o texto corresponde a
uma concretizacéo de intengdes que é possibilitada pelos recursos
disponiveis no sistema da lingua. Nesse sentido, tratando-se da
lingua escrita e falada, as variaveis linguisticas e extralinguisticas
ndo agem isoladamente. Elas “operam num conjunto complexo de
correlagdes” (Mollica, 2003, p. 27), que podem interferir positivaou
negativamente na formacao do leitor. Dentre as variaveis externas
alingua, destacam-se: escolaridade; contato com a escrita; contato
commeios decomunica¢do de massa; nivel socioecondmico; origem
social; idade; ocupacéo ou atividade profissional; regido; género.
Ou, dito de modo mais sucinto por Gleason (1978, p. 415), os
principais fatores que podem agir sobre as variagdes de linguagem
sdo “o contexto social do enunciado especifico, a posic¢éo social do
locutor, sua origem geografica e sua idade.”

A tese de que “empregos linguisticos prestigiados acham-
se preferencialmente em individuos com prestigio social alto”
(Mollica, 2003, p. 27) parece encontrar sustentacdo em varios
estudos entre os quais o de Sankoff, Kemp e Cedergren (1978 apud
Mollica, 2003), que incluem entre os fatores socioculturais a
escolarizacéo, o status profissional e o valor de mercado de formas
discursivas.

Dessa forma, a hipotese de a variavel sociolinguistica estar
correlacionadaaclasse socioecondmica parece valida, umavez que
“o0 grupo social de status mais alto tera os indices mais elevados da
variante de prestigio” (Franchi, 1995, p. 118). Os alunos desse
grupo social, ao aprender uma lingua, tém maior acesso a ela,
ocorrendo o contrario com os alunos das classes desfavorecidas, ja
gue é maior adistanciaentre amodalidade de linguaque eles usam
e a norma adotada pela escola. Geralmente, a linguagem dos
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ultimos é “marcada como vulgar, deficiente e feia”, e a disténcia
entre asua variedade e 0 padréo culto é “entendida como graus de
deficiénciae deausénciadoaprendiz”, desse modo, estigmatizando-
se e perdendo seu carater de denuncia. E a forma como se trabalha
a linguagem na escola s6 faz reforcar esse hiato entre os menos
favorecidos e 0 acesso a cultura por meio da leitura.

Na avaliacéo critica de Franchi (1995, p. 118), aescola, com
o intuito de inculcar certas atitudes e “valores ideolégicos” (em
nome da necessidade ou do direito de os aprendizes dominarem a
norma linguistica privilegiada), impde uma variedade que acaba
“reduzindo as atividades de linguagem” e enfatizando o “ensino
de uma graméatica normativa de correcéo e polidez sociais”. Nesse
aspecto, a autora concorda com Soares (2004a) quando diz que “o
sistemade valores promovido pelaescolase identificacom aqueles
compartilhados pela classe detentora das posi¢des de relevo social
e de poder, cujos alunos obtém melhor éxito naaprendizagem”. De
fato, apesar de tentativas isoladas, a partir de uma viséo
sociolinguistica e politica, ndo ha como negar que a escola, de um
modo geral, reproduz o sistema de valores, habitos e
comportamentos da classe dominante.

E importante, portanto, considerar a dimenséo politica da
leitura (Soares, 2004a), além dasociolinguistica, no que diz respeito
a diversidade de condic6es de leitura para a classe dominante e a
dominada, sendo que a Ultima tem o acesso aos livros dificultado
também pela falta de recursos. Mais do que isso, mesmo que a
escola incentive a leitura e disponibilize livros aos alunos, o ato de
ler como forma de estar e de posicionar-se no mundo, ou seja, ler
como ato politico, ndo chega a ser desenvolvido. Transpondo essa
constatagdo para a situagdo do desempenho em leitura de alunos
universitarios e da formacéo destes como leitores, é possivel supor
qgue a instrucdo em nivel avancado, em tese, propiciaria mais
condicBes de influenciar positivamente, ou em um grau mais
elevado, seus desempenhos e sua formagdo como leitores, porque
estariam naturalmente mais expostos aos livros e a apropriagdo de
conhecimento na norma de prestigio da lingua, além de se
encontrarem num grau de letramento mais elevado.

Nessa perspectiva, Soares (2004a, p. 28), considerando a
leitura um bem cultural, defende a necessidade da andlise de suas
condicdes sociais, com as respectivas implicagdes politicas. Como
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as condi¢Bes de acesso ao ler e as de producdo de leitura
“reproduzem, no nivel simbdélico, as condic¢des sociais do mercado
dos bens materiais”, podem criar por analogia um espaco dialético
gue contrapde a reproducdo a contradicdo. Essas duasforgas presentes
navidasocial (a primeira, representando a adesdo a um modelo de
forma acritica, e a segunda, correspondendo a busca de mudanca,
de modo essencialmente critico) também atuam na leitura, e a
opcao por uma ou outra tem repercussdes importantes nao sé para
os formadores de leitores, como para os préprios leitores.

Na verdade, os estudos da linguagem (e também as
abordagens de ensino) seriam mais funcionais na medida em que
assumissem sua face ideoldgica, seu carater eminentemente social,
pois, conforme Bakhtin (2003, p. 36), “a palavra é o fenbmeno
ideolégico por exceléncia”, e o estudo da linguagem (por meio de
textos) ndo pode ser feito sendo pelo viés socioideolégico.

Investiga¢des com foco na producéo de linguagem, neste
caso na leitura, pressupdem, como questdo central, a nogdo de
lingua, que Franchi (1995, p. 119) redimensiona, de modo
inequivoco, no contexto das ciéncias humanas: “as linguas sédo
sistemas de regras humanas, culturais e antropolégicas”, que
podem ser mais ou menos adequadas a determinadas “condic¢des
sociais de uso, asfungbes dalinguagem e aos propésitos especificos
do discurso produzido em determinadas situa¢des”. Embora
Franchi (1995) se reporte a situagdes de uso da lingua nas
modalidades oral e escrita do aprendiz em inicio de escolarizacao,
tais analises e observagdes, de cunho sociolinguistico e politico-
cultural, sobre alinguagem e aescola, também se aplicam a leitura.
Podem ainda, sem nenhum prejuizo, ser generalizadas para outros
niveis de ensino, guardadas as especificidades de cada nivel.

A partir de diferentes visdes que se complementam, a
literatura sobre a leitura oferece subsidios para entendé-la como
fendmeno individual e social, cujaimportancia é bem expressa por
Cook-Gumperz apud Marcuschi (2004, p. 39), ao considerar 0s
indices de alfabetizacdo como “indicadores da saude de uma
sociedade e um barémetro do clima social”. Se, por um lado, a
leitura constitui uma atividade linguistica individual, por outro,
pode ser vista como uma pratica social que evidencia o grau de
letramento de determinado grupo e a sua capacidade de interagir
na sociedade em que vive.
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A diversidade de enfoques e de andlises da leitura deve-se
ndo apenas a evolucdo das concepcdes epistemoldgicas, mas a
complexidade inerente a essa acdo humana. A leitura, em sua
multiplicidade de aspectos, envolve muitas variaveis, de natureza
tedrico-epistemoldgica, que “abordam a producéao de sentido em
praticas culturais, politicas e éticas nitidamente imbricadas no
tecido da vida social” (Lasch apud Yunes, 2002, p. 23). Por outro
lado, o propdsito comunicativo que desencadeia as a¢des verbais
sO se concretiza pelos recursos disponiveis nosistemadalingua, ou
seja, como explica Azeredo (2006, p. 25), para que a lingua possa
cumprir sua “funcéo social, [...] seus usuérios se submetem ao seu
sistema, pronunciando/grafando as palavras e combinando-asem
frases ou textos segundo convengdes coletivamente estabelecidas
[...].” Tanto na pesquisa tedrica como aplicada sobre leitura, torna-
se, pois, uma exigéncia considerar fatores socioculturais que
interagem com fatores linguisticos, psicolinguisticos, pragmaticos
e discursivos.

Giasson (2004), de certa forma, sumariza algumas
concepgBes recentes sobre leitura, ao afirmar que ler € um processo
de construcédo de sentido que compreende outros processos: de
linguagem, de cognicdo e de interacdo, que sdo, por sua vez,
indissociaveis. Postos desse modo, os estudos da leitura requerem
visdes tedricasintegradase interdisciplinares, mesmo que voltadas
para diferentes aspectos do ato de ler. Nesse sentido, descricfes e
explicacBes aparentemente dispares (por elegerem como objeto
diferentes fatoresenvolvidos naleiturae porescolherem diferentes
referenciaistedricos) podem contribuir naanalise de desempenhos
de leitura, tanto na perspectiva discursiva quanto na sistémica.

Diferentes aspectos tém sido apontados em varios estudos
no ambito da Linguistica Aplicada, cada um a partir do seu ponto
de vista, entre os quais Kato (1995), Kleiman (2001; 2002), Koch e
Travaglia (1989), Koch (2001; 2003), Giasson (1993; 2004), Orlandi
(2004), Soares (2004a) e Marcuschi (1999; 2004). Alguns desses
estudos apresentam umaanalise imanente ao texto (énfase textual)
ou ao seu processamento (Enfase psicolinguistica e informacional),
enfocando questdes de carater linguistico e cognitivo sobre a
leitura, levando acompreender essa atividade enquanto producéo
individual de sentido. Outros, ao situarem a leitura como forma de
acdosocial, privilegiam osaspectos socioculturais que caracterizam
as praticas por meio da linguagem na sociedade.
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Koch e Travaglia (1989, p. 47), por exemplo, ao analisarem
a questao da coeréncia textual, afirmam que ela depende também
do conhecimento de mundo que o leitor apresenta. Além disso, a
compreensao varia conforme “o grau em que esse conhecimento é
partilhado pelo(s) produtor(es) e receptor(es) do texto, o que se
reflete na estrutura informacional do texto” (grifo dos autores), ou
seja, no modo como as informagdes novas e dadas sdo distribuidas.
Esses autores, entre outros, incorporam elementos pragmaticos ao
processamento textual, enfatizando que o estabelecimento da
coeréncia da leitura depende de trés fatores que se sobrepdem: os
elementos linguisticos, cuja selecdo e organizacdo constroem
significacdes; o conhecimento do mundo, que consiste em
informac8es armazenadas na memoria de longo prazo do leitor,
permitindo-lhe, via modelos cognitivos, fazer inferéncias; e os
“fatores pragmaticos e interacionais”, que abrangem o contexto de
situacdo, os interlocutores e a fungdo comunicativa do texto.

Marcuschi (1999), ao enfatizar que as inferéncias construidas
durante a leitura séo amplamente influenciadas ndo s6 por fatores
individuais, mas também pelo contexto sociocultural em que as
pessoas se constituem, extrapolaos limites linguistico-pragmaticos
e cognitivos. Seguindo a vertente de Bakhtin (2003) e Bronckart
(2003), Marcuschi (2002; 2004), entre outros, desenvolve uma
concepcao mais compativel com a concepgao sociointeracionista,
baseada na visao sOcio-historica das produgdes verbais, passando
a considerar a leitura como uma prética social.

Essa variedade de nogdes que vao se estruturando na
articulagdo de analises com foco nas diferentes dimensfes que a
leitura oferece, a partir de diferentes concepcdes teéricas, pode
sustentar hipoteses de explicacéo sobre as relagdes entre lingua e
cultura, lingua e formas de interagdo social e sua influéncia sobre
osniveisde compreensédo de leitura, elaboracéo da escrita e habitos
geraisde leitura. Entretanto, nem sempre sdo evidentes os graus de
influéncia. Por isso, uma postura investigativa pode ser Util, se nédo
necessaria, para elucidar alguns aspectos, verificar correlagdes e
sugerir implicacOes. Isto é o que o presente estudo procura fazer,
buscando explica¢des advindas de diferentes abordagens teoricas,
mas com potencial para lancar luzes sobre o ato de ler.
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AMBITO DO ESTUDO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir de uma analise do cruzamento de dados entre
fatores socioecondmicos e culturais e desempenho em leitura de
alunos universitarios primeiranistas de uma universidade do
interior sul-rio-grandense, o estudo aqui apresentado baseou-se
principalmente no referencial teérico acimamencionado e assumiu
metodologicamente um carater analitico-descritivo, para atender
ao objetivo de realizar um estudo-diagndstico. O plano analitico,
no sentido logico, consistiu na identificacdo de relagbes entre
partes,emdistin¢c8ese classificacbes. Esses atos I6gicos permitiram
a descricédo dos dados e a classificacdo de informagdes submetidas
gualitativa e quantitativamente as interpretacdes/explicagdes
pertinentes. Para chegar a essas conclus@es, foram levantados os
fatores socioecondmicos e culturais de cada aprendiz da disciplina
de Lingua Portuguesa Instrumental (LPI) e seu desempenho em
leitura, buscando o estabelecimento de relagbes entre os dois niveis
de analise.

Os dados foram obtidos por amostragem, levando em
consideracéo a populacéo de Lingua Portuguesa Instrumental de
uma universidade do interior galcho, constituida de 72 turmas,
com, em média, 35 alunos. Os instrumentos utilizados foram:
questionario socioecondmico e cultural, recobrindo dados pessoais e
familiares dos aprendizes (idade, sexo, local de aquisicdo da lingua
materna, grau de instrucdo dos responsaveis), dados
socioeconémicos (trabalho, carga horaria ocupacional e renda
média), dados socioculturais (escolaridade, incentivo a leitura,
atividades de lazer, habitos de leitura, funcdo da leitura).

O teste de leitura foi elaborado a partir de dois géneros
discursivos distintos (editorial e reportagem), com base nas no¢6es
decompeténciade leitura(Neis, 1982) e de habilidade comunicativa
de linguagem (Bachman, 2003), associadas a pressupostos
cognitivos (Marcuschi, 1999; Giasson, 1993) e sociointeracionistas
(Marcuschi, 2002; Bakhtin, 2003; Bronckart, 2003; Rojo, 2005).
Foram elaboradas questdes com foco em conhecimento referencial
prévio, gramatical, textual, sociolinguistico, funcional, cognitivo e
interpretativo. A escolha dos géneros discursivos para os testes
baseou-se ndo apenas no critério da tipologia textual dominante,
mas também nas competéncias de leitura, especialmente nos
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aspectos referentes a compreensdo e ao senso critico, que essas
duas modalidades de texto oportunizam. O editorial apresenta
dominéncia argumentativa, enquanto a reportagem ¢
predominantemente expositiva, pressupondo do leitor,
consequentemente, competéncias de natureza distinta: um texto
desafia o leitor a identificar a tese e a se posicionar em relagéo aos
argumentos apresentados (editorial); o outro é mais tipicamente
informativo e descritivo, pressupondo habilidades de identificar,
associar, relacionar, nabusca de dados ou informagdes (reportagem).

ApoOs a aplicagdo dos instrumentos de eliciagdo e do
emparelhamento dos dados, foram sorteados dois alunos por
turma, sendo um do género masculino e outro do género feminino.
Nototal,aamostrafoi composta por 144 aprendizes, cujas respostas
aos instrumentos formaram um corpus que, no ambito do estudo
aqui relatado, corresponde aos dados decorrentes do questionario
socioecondmico e cultural e da realizagdo de testes de leitura
elaborados a partir de um trecho de reportagem e de um editorial.

As respostas dos alunos aos testes de leitura foram
categorizadas como adequadas (A), parcialmente adequadas (PA),
inadequadas (I) e invalidas (em branco, nulas). Os critérios gerais
adotados paraaclassificacdo foram: A’l pertinénciaao aspectoeao
topicocentral enfocado; PA 'lidentificacdo genérica, incompletae/
ou de aspectos secundarios do tépico em questdo; | ’! falha na
identificacdo de qualquer aspecto referente ao topico enfocado na
questdo, incoeréncia, ambiguidade.

Delineado o perfil socioecondmico e cultural da amostra,
oselementosindicadores de competénciade leituradosaprendizes
nas varias dimensdes propostas, agrupadas de acordo com o foco
central (referencial, gramatical, textual-discursiva, cognitiva e
interpretativa), foram comparados com os diversos fatores
socioecondmicos e culturais. No processo de comparacao, foram
empregadas técnicas qualitativas como descricdo, analise,
categorizacdo, ordenacédo, gradacdo e comparacdo dos elementos
fornecidos pelos dados. Do ponto de vistaquantitativo, utilizaram-
se percentuais e quantificagdo de elementos especificos, resultando
numasintese das inter-relacdes entre o desempenho em leiturae os
fatores socioecondmicos e culturais da amostra investigada. Foi
também aplicado um teste estatistico, o V de Cramer, com o
objetivo de verificar se as associa¢des obtidas tinham significancia
estatistica no &mbito da amostra investigada.
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DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados daamostraforam agrupados por tépico, de modo
a permitir tanto descri¢8es globais como analises especificas, e sdo
apresentados a seguir.

Dados pessoais dos aprendizes

A faixa etaria predominante na amostra é de 16 a 20 anos
(56%), seguida do grupo de 21 a 25 anos (25%), totalizando 81% de
alunos jovens. Da amostra composta por 53% de alunas e 47% de
alunos, 85% sdo solteiros, 13% séo casados e 2%, divorciados.
Quanto a aquisicdo da lingua materna, 81% o fizeram na area
urbana e 19%, na area rural, configurando a amostra em estudo
como sendo marcadamente de jovens urbanos.

Dentre os aprendizes, predominam alunos matriculados
em cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas (50%), vindo em seguida
os matriculados em Ciéncias Exatas e da Terra (19,4%) e em
Ciéncias Humanas (18,8%). Com menor indice, aparecem 0s
matriculados em Ciéncias Bioldgicas e da Saude (7%) e em outras
areas (4,9%). Os dados mostram uma incidéncia significativa de
alunos matriculados em cursos noturnos, principalmente porque
sdo alunos que trabalham (ou, talvez, com mais propriedade,
trabalhadores que estudam). Essa variavel, por si s6, permite
guestionar se nesse contexto osaprendizestém condi¢bes adequadas
de desenvolver programas de estudo fortemente baseados em
leituras.

Dados familiares dos aprendizes

Acetniapredominante naamostraéaitaliana, sendo 64%de
pais e 59% de maes dessa origem. Observa-se que 47% dos pais e
48% das mées tém o ensino fundamental incompleto. N&o passam
de 13% os pais e de 10% as mées que possuem formacao superior
completa. Quanto ao nivel de pos-graduacao, 4% dos pais e das
maes apresentam essa formacao. Existem evidéncias de que as
criancas sofrem influéncias do meio imediato no seu
desenvolvimento linguistico, dai a relevancia das interagdes com
os pais e familiares. Nessaamostra, como se V&, quase a metade dos
alunos teve na familia convivéncia com pais com baixo nivel de
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instrucdo. Entretanto, sabe-se que baixo nivel de instrucdo néo
corresponde necessariamente a baixo nivel de letramento. Mesmo
pessoas analfabetas podem apresentar um certo grau de letramento
se estiverem envolvidas com praticas de leitura e escrita, das quais
participam com a intermediacdo de interlocutores letrados. E o
caso, por exemplo, de quem pede que lhe leiam um texto (que nao
consegue ler, mas cujo contelido compreende e usa para agir na
vidasocial) ou que escrevam o que ele ou ela dita (igualmente para
preencher algum propdésito de comunicagéo) (Soares, 2004b).

Dados socioecondmicos

O dado socioecondmico mais saliente no estudo é que 75%
dosalunostémalgumtipo de ocupacéo profissional. Outroaspecto
constatado é que 47,2% dos aprendizes declararam contribuir para
0 pagamento das contas da familia.

O quadro ocupacional dos alunos da amostra revela o
seguinte perfil: profissdes cientificas, técnicas, artisticas,
educacionais e associadas (25,9%); comércio e similares (11,5%);
servigos administrativos e similares (10,1%); producao industrial,
operadores de maquinas, condutores de veiculos e semelhantes
(9,4%); diversas (aproximadamente 18,1%).

Carga horéria ocupacional
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Figura 1: Carga horéria ocupacional
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Outros fatores referentes ao exercicio profissional séo a
carga horaria de trabalho (Figura 1) e a renda médial(Figura 2),
respectivamente.

Comose observa, ametade dosalunos daamostradeclarou
trabalhar de cinco a oito horas por dia, e 18% referiram carga
horaria ainda maior. Aproximadamente 70% desses alunos
trabalhadores tém uma jornada que varia de cinco a doze horas, o
que dificulta a realizacdo de outra atividade, como estudar, por
exemplo, se ndo por falta de tempo, por cansaco fisico e mental.
Numa primeira analise, essas condig¢des talvez pudessem ter seus
efeitos minimizados pelaexisténcia de outras variaveis pessoais do
aluno, como um elevado grau de motivacao.
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Figura 2: Renda média mensal

O rendimento de 50% dos alunos situa-se na faixa salarial
entre R$ 201,00 a R$ 700,00 (um a trés salarios minimos e meio),
oferecendo-lhes as condi¢cBes minimas de custear os proprios
estudos. Esse dado sugere que os alunos veem na frequéncia ao
curso superior um valor, uma vez que o pagamento dos estudos
consome quase toda sua renda, mas essa hipotese ndo exclui a
possibilidade de busca de um diploma superior por razdes
utilitarias.

1 Abase paraa organiza¢éo das faixas da renda mensal foi o salario minimo de

R$ 200,00, vigente em 2002, época da coleta dos dados.

84 Linguagem & Ensino, Pelotas, v.13, n.1, p.71-99, jan./jun. 2010



Niura Maria Fontana, Neires Maria Soldatelli Paviani e Isabel Maria Paese Pressanto

Dados socioculturais

Segundo os dados (Figura 3), ha, da parte da familia, um
razoavel incentivo paraler (43,2%). Depois, no Ensino Fundamental
(EF), o incentivo eleva-se para 61%, vindo a cair para 53,5% no
Ensino Médio (EM). Considerando-se que a familia, de um modo
geral, ndo esta suficientemente instrumentalizada, ou seja, esta
pouco equipada (de livros e similares), e, as vezes, sem condig¢des
(financeiras, técnicas) para atender a questfes de leitura, ela
demonstra, proporcionalmente a escola, estar conseguindo um
resultado melhor. Isso pode ser explicado pelo fato de a familia
normalmente enfatizar mais a maneira de ler do que o que ler. Em
casa, a iniciacdo a leitura é feita com emocéo, a partir das situacfes
de vida da crianga, fazendo com que tudo tenha sentido, porque o
gueleem paraela(ouoqueelaprépriacomecaaler)estddiretamente
relacionado ao seu universo. Essa leitura que tem significado para
ela ¢ um modo de ler que permite a interagé@o entre o mundo do
leitor e do autor, abrindo possibilidades afetivas, cognitivas e
estéticas que estimulam futuras leituras.

As situacdes de incentivo a leitura, mostradas na Figura 3,
podem ser comparadas ao gosto pela leitura e habitos de leitura
declarados pelos alunos no ensino superior. Mais de 85% dos
alunos afirmaram ler livros, jornais e revistas, embora em volume
e frequéncias bastante variados, mas apenas 39% da amostra
disseram gostar muito de ler. A grande maioria afirmou gostar mais
ou menos de ler, ou seja, dependendo da circunstancia, do temae
doformato dotexto, assim como das condigdes pessoais. O interesse
pelaleiturae o prazer de ler ndo constituem condigdes pré-existentes
estaveis: sdo leitores de ocasido, sem metas ou motivagdes definidas.
Nesse sentido, parece haver uma sintonia com os habitos do grupo
de convivio imediato, do qual 40,2% sdo vistos como pessoas que
leem bastante.

Quanto as atividades de lazer (Quadro 1), o estudo mostra
gue a leitura (juntamente com o héabito de assistir a TV) aparece
percentualmente em terceiro lugar, apos as atividades de passear,
ouvir musica e praticar esportes, o que ndo deixa de ser um dado
inesperado, tendo em vista a gratuidade inerente ao lazer e os
valores culturais da sociedade local: familia, trabalho, religido,
propriedade (Herédia, 2003). Nesse contexto de reconhecida
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valoracdo do trabalho, obviamente, o estudo e, por extenséo, a
leitura recebem menor importancia.

Incentivo a leitura
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Figura 3: Incentivo a leitura
Ordem de Percentual Atividades de lazer
Preferéncia de escolhas
Passear
1 21% .,
Ouvir musica
2 15,3% Praticar esportes
Ler
3 8,1% .
0 Assistira TV
4 5,6% Viajar
Dangar
5 4,8% . .. .
° Realizar atividades musicais
Navegar pela internet
6 2,4% .
° Outras atividades
Ira shows
7 1,6% .
o0 Cuidar de plantas
Ir a concertos
8 0.8% Ir a exposigdes de arte
Ir ao teatro
Ir ao cinema

Quadro 1: Preferéncias quanto a atividades de lazer
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Na realidade, para quem nao tem o habito de ir ao cinema,
ao teatro e a concertos, a coloca¢do da leitura é relativamente
satisfatoria. No entanto, se considerarmos os indices na sua
totalidade, verificamos que o percentual de 8,1% de alunos que tém
a leitura como diversdo deixa evidente que mais de 90% dos
universitarios ndo leem nas horas vagas, por escolha prépria. Por
inferéncia, deduz-se que esse mesmo percentual superior a90% faz
somente as leituras solicitadas/indicadas pelos professores, ou as
gue se mostram necessarias para a realizacdo de trabalhos
académicos. Por outro lado, como 75% dos alunos da amostra
trabalham, é possivel que o tempo disponivel parafazerem leituras
espontaneas seja muito pequeno, principalmente levando-se em
contaovolume de leitura obrigatériaem fun¢do do curso superior.

Comparando os resultados desta investigagdo com outro
estudo (Lucasecolaboradores, 2003), verifica-se que, numa pesquisa
sobre o universo politico da juventude, a partir de uma amostra
representativa do segmento jovem na sociedade local, o costume
de ler um livro aparece em segundo lugar, com 7,3% de escolhas.
Esse indice fica um pouco aquém do eliciado em nossa pesquisa,
corroborando o dado de que aproximadamente 90% dos leitores
jovensndo podem ser considerados leitores autdnomos e habituais.
De certa forma, esses dados sdo semelhantes a visdo de professores
a respeito da competéncia leitora de seus alunos, em estudo
divulgado por Silva (2001). Tais professores afirmam que osalunos
tém uma pratica de leitura néo satisfatoéria, que pouco leem, ou
fazem leituras superficiais; que a maioria ndo tem o habito de ler:
s6 |é quando ha imposicdo, para realizar trabalhos académicos.

DESEMPENHO GLOBAL NOS TESTES DE LEITURA (POR GENERO DISCURSIVO E
DOMINIOS DE COMPETENCIA)

O desempenho dos alunos nos testes de leitura ndo foi
uniforme: ocorreram diferencas tanto entre o teste sobre géneros
discursivos diferentes (reportagem e editorial) como entre os
dominios testados. A Figura 4 apresenta o desempenho percentual
em cada dominio de conhecimento entendido como componente
da competéncia de leitura (Neis, 1982), contemplando também o
conhecimento referencial prévio e a interpretagdo global, e
mostrando os desempenhos médiosem cadadominio. O percentual
mais elevado de adequacdo refere-se ao conhecimento prévio
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referencial acerca do tépico abordado na reportagem (o Pantanal).
As competéncias textual, funcional e sociolinguistica (Bachman,
2003) foram integradas na categoria textual-discursiva.

Desempenho por dominio na competéncia da leitura
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Figura 4. Desempenho por dominio na competéncia de leitura

Excetuando-se o conhecimento referencial, com indice muito
elevado paraareportagem, o dominio textual-discursivo referente ao
teste sobre o editorial e o dominio cognitivo sobre a reportagem,
considerados desempenhos medianos, os demais aspectos ficaram
abaixo dos 50% de adequacdo, caracterizando um desempenho
precario.

Os aspectos que apresentaram resultados inferiores a 10%
de adequacao foram: justificativas gramaticais, aspectos de coeséo
textual, identificacdo de caracteristicas do género discursivo, resumo
dotexto, identificagdo daideiacentral e estabelecimento da relacéo
entre titulo e texto. A média global de desempenho nos dois testes
é idéntica: aproximadamente 43% de respostas adequadas, tendo
ocorrido, no entanto, um percentual superior a 10% de respostas
parcialmente adequadas, indicando uma possivel etapa
intermediaria na constru¢do do conhecimento. E importante
destacar que as questdes com os indices mais baixos de acertos
pressupunham habilidades cognitivas de relacionar aspectos, de
resumir e dejustificar. Por outro lado, os melhores resultados (com
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adequacdo acima de 90%) foram os referentes a formagdo de
palavras, modalizacéo, niveis de linguagem e avaliacdo.?

O desempenho global dos alunos foi categorizado em trés
niveis, numa escala de avaliacio adaptada de Betts apud Alliende
e Condemarin (1987) e de O’Malley e Valdez Pierce (1996) em
faixas que correspondem a trés niveis: nivel independente (acima de
75% de adequacéo), nivel de instrucéo (entre 50 e 74% de adequacéo)
e nivel de frustracdo (abaixo de 50%), conforme mostra a Figura 5.
Segundo essa categorizacao, nenhum aluno daamostraem estudo
ficou no nivel independente de leitura, caracteristico do leitor
competente e autbnomo. O desempenho ficou distribuido nas
outras duas faixas: 32% ficaram no nivel de instru¢do (dependente
damediagdo de um leitor mais competente, embora apresentando
alguma competéncia leitora) e 68%, no de frustracéo (revelador de
competéncia muito precaria de leitura), ndo tendo se verificado
diferencassignificativas de desempenhoassociadasaos dois géneros
discursivos.

Em se tratando de uma amostra de universitarios, embora
principiantes, causa estranheza a auséncia de desempenho
correspondente ao nivel independente, evidenciando lacunas a
preencher ao longo dos diferentes graus de escolarizacdo e de
letramento. Evidentemente, variaveisinternas podem ser invocadas
paracompreender essasituacao, entre asquais o interesse, apontado
por Bazerman (2006, p. 45 e seg.) como crucial para uma leitura
bem sucedida dos alunos. De fato, os textos propostos para leitura
nos testes (o delicado equilibrio do ecossistema do Pantanal e a
avaliacdo de alunos brasileiros em leitura pelo PISA) podem n&o
ter despertado um interesse vivo nos aprendizes a ponto de engaja-
los profundamente na leitura.

Z Artigos que contemplam em detalhes esses desempenhos foram publicados
nos Anais do VIl Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, SaoPaulo:
PUCSP,2004.
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Miveis de desempenho global em leitura
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Figura 5: Niveis de desempenho global em leitura

ASSOCIACAO DE VARIAVEIS

O cruzamento das variaveis de desempenhonaleituracom
asdefatoresexternosrevelou algumasassociacgdes, cujasignificancia
estatistica foi avaliada através do teste V de Cramer. As variaveis
analisadas apresentaram associacdo forte, moderada ou fraca;
algumas, embora ndo apresentando associagdo significativa,
revelaram, através da distribui¢do, padrbes ou tendéncias que
podem ser tomados como indicadores. Destacaram-se dois grupos
de variaveis que se interligam diretamente, formando
conglomerados: variaveis socioeconémicas e variaveis
socioculturais.

Do ponto de vista socioeconémico, a variavel exercer um
trabalho, conforme se verifica na Tabela 1, apresentou um elevado
grau de associa¢do (0,025 em relagdo a reportagem e 0,023 com
referéncia ao editorial) com desempenho situado no nivel de
frustracdo (inferior a 50% de adequacao nas respostas). Esse dado
sugere que o comprometimento com o trabalho provavelmente
seja maior que a dedicacdo a leitura e aos estudos, tanto por
circunstancias pessoais quanto por emulacao cultural.
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Tabela 1: Nivel de desempenho em leitura e associacao
com a variavel exercer um trabalho

, Vocé trabalha?
Nivel de

Texto Explicativo Texto Argumentativo
Desempenho ) )
Nao Sim Total Nio Sim | Total
Frustrac f 15 68 83 21 84 105
TUSHAGA0 1o | 18.8% | 81,9% | 100% | 20% | 80% | 100%
Instruca f 21 40 61 15 24 39
nstrugio
¢ % | 34,4% 65,5% 100% 0% 0% 0%
f 36 108 144 36 108 144
Total
% 25% 75% 100% 25% 75% 100%

Outras variaveis relacionadas ao trabalho, como ter uma
fonte de renda e carga horaria ocupacional, corroboram essa hipotese
interpretativa, apresentando um grau relativamente alto de
associacgdo: quanto maior a carga horéaria, mais acentuado o nivel
defrustragdoem leitura. Outro aspecto socioecondmico relacionado
aos anteriores, a contribui¢do para o pagamento das contas da familia,
também apresentou um grau moderado de associa¢cdo com
desempenho precario em leitura, assim como arenda médiaacima
deR$1.000,00. Coerentemente, acondigéo de ndo trabalhar apresentou
tendéncia de associagdo com o nivel de instrugéo, correspondendo
aum melhordesempenhoem leitura,emboranéo atingindo o nivel
independente. Como se percebe, esses fatores socioeconémicos
nao ocorrem isoladamente, mas formam um conjunto inter-
relacionado de varidveis com repercussées na qualidade e nos
habitos de leitura da amostra estudada.

Do pontode vistasociocultural, destacaram-se as variaveis
ler obras literarias, habito de leitura constante no Ensino Fundamental e
grau de instrucdo da mae equivalente ao nivel de pés-graduacdo, com
associacOes relativamente elevadas. Umaanalise inferencial sugere
a relevancia do gosto na formacéo de leitores, apontando a leitura
ficcional como provavel evidéncia de autonomiaem leitura. Nesse
caso, parece que o gosto pela leitura é, num primeiro momento, a
variavel dependente do estimulo externo que o leitor recebe do seu
meio cultural e, num segundo, a variavel independente que o
impulsiona a ler mais, melhor e sempre.
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Quanto ao papel da escola fundamental e da mée com
elevado grau de instrucdo, os dados indicam que esses fatores
provocam uma repercussdo positiva, possivelmente na infancia,
gue se estende até a idade adulta. Chama a atencéo a varidvel
influéncia materna, o que encontraria justificativa no fato de que na
sociedade local, tradicionalmente, a mulher estd mais em contato
com os filhos do que o homem. Corrobora essa hipétese a auséncia
de associacao, neste estudo, entre o desempenho em leitura dos
alunos e o grau de instrugdo paterno.

Globalmente, os dados do estudo sugerem que a culturae
a educacdo familiar sdo possivelmente fatores decisivos para o
estimulo a leitura, aliadas a influéncia escolar, apesar das criticas
gue sao feitas a escola no que diz respeito ao tratamento dado ao
ensino da lingua (Franchi, 1995). Isso alerta para a importancia
crucial da exposi¢cdo das criangas a experiéncias prazerosas e
interessantes de leitura, tanto na familia quanto na escola, pois
parece que tais vivéncias sdo responsaveis pela formacao do leitor
ao longo das etapas de desenvolvimento e socializa¢ao.

Algunsfatoressocioculturais ndo apresentaram associacfes
significativas, mas através da distribuicéo revelam tendéncias de
co-ocorréncia com desempenhos melhores ou piores em leitura.
No que diz respeito ao desempenho na leitura por género, os dados
indicam uma leve superioridade do publico feminino sobre o
masculino, revelando também que as alunas gostam de ler e leem
mais do que os alunos. Com relacdo a leitura de jornais e revistas, ha
umaleve superioridade no desempenho dos leitores desses veiculos.
NocasodaTV, verificou-se que o desempenho no nivel de frustragdo
é maior para aqueles que assistem a TV, mas, por outro lado, a
assisténcia a programas de teledramaturgia e seriados co-ocorrem
comum nivel de frustracdo menor em leitura. Novamente, aparece
aqui o fator gosto, ligado a obras de ficgdo, tanto impressas como
televisivas, voltadas ao lazer e ndo ao estudo. A leitura do romance
eaassisténciaatelenovelapreenchemafuncaoludicadalinguagem,
portanto, o gosto esta associado ao prazer e, via de regra, a escolha
pessoal (autonomia do leitor).

O costume de ler sempre esta associado ao aumento do
percentual correspondente ao nivel de instrucdo e redugéo do nivel
de frustracdo em leitura. O item frequéncia a escola publica ou
particular ndo apresentou associacdo significativa com o
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desempenho em leitura, sugerindo que o tratamento dado a leitura
pela escola, independentemente de sua natureza institucional,
produz as mesmas repercussdes no aluno.

Os dados mostraram ainda uma associagdo mais ou menos
moderada em relacdo ao desempenho dos que leem mais
frequentemente jornal e revista e dos que tém livros de referéncia
em casa. Outras variaveis como: presentear livros ou atribuir a
leituraafuncaodeaprimorar conhecimento linguistico e profissional
ndo apresentaram nenhum grau de associagdo com desempenho
adequado. No entanto, entender aleituracomo exercicio damente,
dasfaculdadesintelectuais, do cérebro, e como estimuloaformacgao
de opinido e do senso critico revelou co-ocorréncia mais acentuada
com desempenho satisfatdrio. Tais evidéncias tém implica¢6es no
ensinodaleitura, sugerindo maior énfase naconstru¢do dos sentidos
dos textos e menor na andlise dos elementos linguisticos que os
compdem.

Frequentemente, é feita uma relacdo simplista entre as
condic¢des cognitivo-intelectuais do aluno com sua situagéo
socioecondmica. No entanto, ndo se trata de uma relagdo simplese
direta, uma vez que o nivel de frustracdo em leitura ndo é uma
caracteristica especifica de uma classe social X ou Y, sem poder
aquisitivo. Esse nivel de frustracio pode ser encontrado também
entre os estudantes que possuem os maiores indices salariais, como
esta pesquisa mostra. Esse fato confirma a necessidade de que se
repensem e se revejam os critérios comumente usados para a
categorizacdo da sociedade em classes a partir de fatores
socioeconémicos, passando aincluirtambém suas praticas culturais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desempenho em leitura apurado pelo Ministério da
Educacéo em 2003, através de exames como o do SAEB (Scholze,
2004), corresponde a médias aproximadas, numa escala de 0 a 100,
de 34,0 (para a quarta série do ensino fundamental), 46,4 (para a
oitava série do ensino fundamental) e 53,3 (para a terceira série do
ensinomédio). O presente estudo, feito nomeio académico, apontou
amédiade 43,0 (para alunos universitarios primeiranistas). Como
se v&, o desempenho precario em leitura revela uma constancia ao
longo dos diferentes niveis de escolaridade, verificando-se um
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declinio no desempenho dos universitarios em relagéo aos alunos
doensinomédio. Nocaso dos ultimos, haque se considerar, porém,
gue setratade alunosiniciantes nos cursos de graduacao, portanto,
recém egressos do Ensino Médio.

O desempenho da maior parte da amostra deste estudo
(68%) situa-se no nivel de frustracéo, sugerindo uma competéncia
de leitura precaria, que compromete seriamente acompreensao do
texto. As respostas apresentaram uma tendéncia a generalizacao
excessiva. Alternativamente, constatou-se também umatendéncia
a focalizar o secundario, negligenciando o conteudo central.

O desempenho desses universitarios apresenta relagao
com algumas variaveis, entre as quais destaca-se o trabalho,
associado a um desempenho precario em leitura. Por outro lado,
alguns fatores revelaram ter alguma relagdo com um desempenho
razoavel em leitura: oestimulo a leituranaescolafundamental e na
familia e o nivel de instrugdo da mae. Tais resultados encontram
suporte em Bourdieu (1972 apud Tedesco, 1993, p. 50-51) quando
menciona que “o habitus adquirido na familia estd no principio das
estruturacdes das experiéncias escolares,” e que “o habitus
transformado pela escola,” estd, por sua vez, “no principio da
estrutura de todas as experiéncias ulteriores.”

A nocéo de letramento, embora nem sempre consensual
(por sua complexidade e pelas multiplas interpretacdes que
oportuniza), contribui para que se entendam leitura e escritacomo
atividades de linguagem em contextos concretos de uso no meio
social. Mesmo que de formaampla, tomamos letramento naacepg¢ao
empregada por Soares (2004b, p. 36) de “estado ou condicdo de
guem sabe ler e escrever e praticaa leiturae aescrita” em suaesfera
de atividade social. Diante dos resultados deste estudo, a primeira
guestao que se levanta é: quem ndo compreende suficientemente o
que lé pode fazer da leitura uma pratica social? Ou seja, pode, de
modo eficaz, interagir por meio da leitura? E mais: quem muitas
vezes se sente estigmatizado socialmente pelaformacomoalingua
é estudada na escola pode encontrar nos textos um momento de
reflexd@o sobre seu papel como cidaddo?

Issoserve dealertaaprofessoreseinstituigdes educacionais,
levantando uma questdo que deve ser respondida pela familia e
pela escola, mas também pela midia, pelas institui¢6es culturais,
pelo setor editorial, pelo governo, pela sociedade em geral, todos
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responsaveis pelaformacao do leitor e legitimacéo da leituracomo
pratica sociocultural: que valor tem a leitura na vida da sociedade
regional e nacional? Ler (ou ndo ler) no ambito universitario
representa escolha pessoal ou legado cultural?

O nao ler também pode ser entendido como habitus?, no
sentido que lhe confere Bourdieu (1972 apud Tedesco, 1993). Se a
leitura é realmente uma atividade vital para a sociedade, formar
leitores — ou, criar condi¢des para que o habitus de leitura se
estabeleca — é (ou deveria ser) uma das missdes mais importantes
da escola, em todos os seus niveis. No entanto, como alerta
Foucambert (1994), a escola se engana se pensa, sozinha, conseguir
desenvolver habilidades e hébitos de leitura nos alunos, enfim, se
pretende formar leitores sem a ajuda ou a participagdo efetiva da
familia e da sociedade a que os alunos pertencem.

E preciso considerar, porém, que, dentre as praticas
culturais, aleituraestarelacionadadiretamente aescola, jaque esta
detém mandato institucional para desenvolver o letramento dos
alunos, respeitando sua identidade social e visando a cidadania. A
escola tem grande potencial, pois, embora parecendo restringir-se
mais ao que ler e a quantidade de leitura, muitas vezes impondo
determinadas leituras sem se estabelecerem relagdes significativas
para o aprendiz, produz reflexos na atividade leitora do aluno.
Pode-se levantar a hipotese de que o prazer pela leitura seria
despertado ou intensificado se a perspectiva de trabalho com a
lingua tivesse um viés mais socioideoldgico e menos sistémico, o
gue incrementaria a habilidade de ler mais e melhor, pois essa
abordagem contribuiria, entre outros fatores, para a formacao do
espiritocritico doaprendiz. Quem ndo se identificacom o objeto de
leitura ndo pode se sentir atraido por ele, mas quem interage com
o autor e o texto, de forma a sentir-se fazendo parte desse processo,
tem chances mais elevadas de intensificar suas vivéncias como
leitor.

3 Para uma analise mais aprofundada do conceito de habitus em Bourdieu, ver
o ensaio de Neires M. S. Paviani “Habito da leitura como prética cultural”. In:
Chaves, F. L.; Battisti, E. (Org.). Cultura regional: lingua, histéria, literatura.
Caxias do Sul, RS: Educs, 2006.

Linguagem & Ensino, Pelotas, v.13, n.1, p.71-99, jan./jun. 2010 95



Atividade profissional, incentivo da escola fundamental

Nesse contexto, uma grande responsabilidade compete as
instituicdes de ensino em todos os niveis, por meio da
conscientizacdo dos alunos e de todos os professores sobre a
necessidade de entenderem e de assumirem que o desenvolvimento
das competéncias de ler e de escrever é um compromisso dos
docentes de todas as areas e ndo so do professor de portugués
(Neves et al., 2000; Azeredo, 2005). Paralelamente, compete-lhes
conscientizar sobre a significacao da leitura com fun¢do humanae
social, oferecendo condi¢fes paraque elaocorrade modointerativo,
significativo e sistematico, buscando sempre a formacéo de um
leitor critico e autdnomo ao longo dos anos de escolarizagdo, em
especial, no nivel superior, pois é ai que se formam profissionais e
professores leitores, potenciais formadores de outros leitores.
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Title: Professional activity, incentive at elementary school, and mother’s educational
level: pieces in the university reader development

Abstract: The development of a reader is a sociocognitive and cultural process which
involves the interaction of countless factors. An analysis of the relationship between
sociocultural factors and performance in reading of first-year university students was
carried out supported by research data. A socioeconomic and cultural questionnaire and
reading tests were the instruments by which data were collected. Based on sociolinguistic
and socioanthropological assumptions, the study attempted to find which interdependence
relationships hold between sociocultural factors and the reading performance of those
students. Poor reading performance had strong association with the variable ‘having a
professional occupation’, in a sample in which 75% of the students have a job. On the other
hand, a reasonable reading performance showed a high degree of association with
encouragement to read at elementary school and with the mother’s educational degree at
postgraduate level.

Keywords: reading; culture; socioeconomic factors; reader development.
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