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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar e discutir as representacdes em um grupo
de futuros professores em termos de posicoes sobre ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa em comparagdo com um documento oficial, neste caso, as Diretrizes
Curriculares do Estado do Parand. Com base nos conceitos da Andlise do Discurso,
propomos confrontar os depoimentos pessoais escritos com o documento a fim de
identificar, a partir da materialidade linguistica, como os elementos envolvidos na
constituicdo de um imagindrio da lingua portuguesa e seu ensino estio em conexdo com
as bases do documento oficial. Com o foco nas imagens sobre a lingua portuguesa e as
priticas de ensino-aprendizagem, consideramos que o sujeito e os sentidos sdo social e
historicamente constituidos em processos discursivos. Nos gestos de comparacio entre as
Diretrizes e o discurso dos futuros professores, assinalamos uma identidade do vazio que
se constitui pela falta do conhecimento na lingua materna e a projecio de uma almejada
completude na lingua a partir de muito esforco e dedicagdo.
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A TITULO DE ABERTURA

Realizar um estudo de natureza aplicada a respeito da(s)
identidade(s) do futuro professor de lingua portuguesa
emergente das falas desses professores e de documentos oficiais
do ensino de lingua nos coloca diante de uma encruzilhada, visto
que a problemadtica da relagdo lingua(gem) e identidade pode
delinear-se seguindo diferentes percursos. Trazer para o debate
temas como: identidade linguistica, discurso fundador, aquisi¢do
de linguas e processos identitdrios, identidade social e
letramento, identidade e desconstrucdo, lingua e etnial sdo

1 Ver, por exemplo, os trabalhos desenvolvidos por Orlandi (1987, 1988, 1990,
1992, 1993, 1999), Serrani-Infante (1997, 1998), Signorini (1998), Coracini (1999,
2001, 2006) e Mey (1998, 2001).
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algumas das possibilidades. No caso deste estudo, apoiamo-nos
em uma perspectiva discursiva de andlise, tomando como base a
construgdo da identidade do professor de lingua portuguesa na
modalidade brasileira, a partir de um movimento no qual o
professor significa-se na lingua e por essa lingua. Nesse trajeto,
outro ponto que merece destaque esta relacionado ao fato de que
as  politicas  publicas educacionais assumem  papel
preponderante, tanto quanto ao ensino como a formacdo
profissional de docentes no campo dos estudos da linguagem.

Assim, este artigo tem como propodsito considerar nao
somente as representacdes trazidas por professores em formacao
sobre o que é (ensinar) a lingua portuguesa, mas também
confrontar esses dizeres dos professores com a textualidade de
um documento oficial, a nosso ver, relevante para a formacao de
docentes no Estado em que trabalhamos: as Diretrizes
Curriculares da Educagdo Basica de Lingua Portuguesa do
Estado do Parana (DCE’s, 2006).

Para tanto, nosso trabalho sera norteado pelo quadro
teérico-metodolégico da Andlise do Discurso de linha francesa
(doravante AD) e por alguns conceitos da Psicanalise. Assim,
apoiamo-nos em uma concepg¢ao de texto que ndo é como mero
produto linguistico, mas instancia de um processo discursivo do
qual fazem parte memorias discursivas e condi¢des de producao.

Dessa perspectiva, consideramos que o sujeito-professor
(neste caso, em formacao), ao falar de um lugar social que constitui
seu dizer, traz consigo uma imagem de lingua portuguesa (objeto
que ensina e que constitui sua identidade), além de projetar em
seu discurso representagdes do que seja ensinar essa lingua. Da
mesma forma, também os documentos oficiais constroem uma
imagem de professor e de ensino de lingua portuguesa,
mobilizando, para isso, memodrias e imagens ideolégica e
socialmente constituidas que amparam esses dizeres “oficiais”.

Assim sendo, tomando-se como base a categoria das
Ressonancias discursivas?, buscamos compreender a repeticao de

2 Tal proposta de andlise, AREDA (Analise das Ressonancias Discursivas em
Depoimentos Abertos), estd em sintonia com Serrani-Infante (1997, 1998). Ainda
que a proposta AREDA esteja mais diretamente ligada ao estudo dos fatores nao
cognitivos e de processos identificatérios no que tange a inser¢do em segundas
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itens lexicais e as construgdes sintidticas em termos de
constituicdo de sentidos predominantes. Com isso, a partir de
depoimentos abertos de professores de Lingua materna e da
textualidade das DCE’s, torna-se possivel apresentar uma
reflexdao sobre as representagdes de lingua materna e de
identidade profissional do professor na relacdo sujeito/lingua
portuguesa, considerando-se os processos identificatérios que
estdo em jogo na insercdo do sujeito, um ser-em-linguas, na
discursividade da lingua. Além disso, voltar o olhar para a
textualidade das DCE’s possibilita-nos levantar algumas
questdes problemadticas atinentes a formacdo desses professores,
na medida em que, de seus depoimentos, emergem contradicoes
e confusdes em relagdo a lingua que ensinam e a imagem que
eles tém deles mesmos e dessa lingua; representagdes que vao de
encontro aos eixos balizadores das DCE’s.

SUBSIDIOS TEORICOS ILUMINADORES

Para estabelecer conexdes entre discursos e posi¢des
identitarias sobre as imagens de lingua portuguesa e de ser
professor que vém a tona nas falas de futuros professores de
lingua portuguesa e nos documentos oficiais, tomaremos por
base o0s efeitos das formacdes ideoldgico-discursivas
preponderantes sobre os depoimentos, neste caso, escritos, a
respeito da relacdo do sujeito com a lingua que tanto o constitui
enquanto sujeito, como é também seu objeto de estudo e trabalho
profissional. Para tanto, partimos do estudo das formagoes
imaginarias materializadas para os sujeitos - professores e
alunos - e as imagens sobre lingua veiculadas nos depoimentos e
nas Diretrizes, bem como da identificagdo simbélica que designa
a produgdo do sujeito do inconsciente.

Consideramos ainda que as DCE’s, ao se consagrarem
como uma diretriz para um ensino mais eficiente e mais

linguas, tal programa de pesquisa pode, também, contribuir de forma substancial
para o estudo de aprendizagem/uso de lingua materna. Nesse caso, mostra-se
necessério considerar os processos de tomada de palavra sobre a prépria lingua e
seu ensino.
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moderno, sob um efeito de evidéncia3, colocam em cena
representacdes de lingua e de professor que se relacionam a
producao de sentidos em termos de trabalho intelectual: trata-se
de um documento que ocupa um lugar social e ideolégico
legitimado e que estd autorizado a dizer como a lingua
portuguesa deve ser ensinada. Ademais, este documento
constréi discursivamente posicdes para o professor enquanto
profissional vinculado ao Estado e a um compromisso
educacional pautado nas atuais tendéncias de ensino de lingua.

A constituicdo das Diretrizes Curriculares do Parané para
o ensino de Lingua Portuguesa se deu em virtude das criticas
que se esbogavam em torno do documento intitulado “Curriculo
Basico para a Escola Publica do Estado do Parand”, que, na
década de 90, norteava o ensino de lingua portuguesa. Em 2003,
no governo Roberto Requido, cogitou-se a formulacdo de um
novo documento em que se esbogassem novas concepcdes de
ensino, lingua e sujeito.

Ancoradas em uma perspectiva coletiva de planejamento
do curriculo da rede ptblica, as Diretrizes foram, primeiramente,
elaboradas pela Secretaria Estadual da Educacdo do Parand em
meio a um debate com os professores da rede publica de ensino.
Em termos de suporte do discurso, as Diretrizes foram
publicadas em duas versdes preliminares: a primeira, de 2005,
que foi enviada aos professores para eventuais andlises e
sugestdes de reformulagdo e a segunda, de 2006, que foi
construida e disponibilizada em formato eletronico.

Assim sendo, mostra-se necessario compreender, a partir
do confronto entre o dizer do professor e a textualidade das
DCE’s, os efeitos de sentido s6cio-historicamente produzidos na
relacdo do professor com a lingua portuguesa, tendo como pano
de fundo uma nogdo de sujeito produzido na heterogeneidade,
no conflito, no desejo de ser e de ndo ser, no sofrimento da
infindével busca de completude.

3 Entendemos que o documento projeta-se como relevante e eficiente, ancorado
justamente na necessidade de promover um ensino critico e teoricamente
informado. Isso ocorre porque as diretrizes funcionam sob a evidéncia de que é
necessério que o Estado intervenha na educacéo.
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Se nosso propésito, neste artigo, relaciona-se diretamente a
problematica da identidade, convém abordarmos alguns
aspectos desse processo que se insere na busca de completude. A
questdo de estar preso a uma dada lingua e a problematica das
memorias discursivas que atuam na constitui¢do dos sujeitos
contribui para pensarmos que a identidade é um processo de
captura, ou seja, um movimento que parte do exterior em diregao
ao interior. Nesse sentido, a identidade é sempre um processo
tomado em seu sentido plural e incompleto.

Coracini também discute sobre a necessidade de ndo
falarmos em identidade, na medida em que o termo remete ao
mesmo, ao uno, ao fixo. Para a autora, é preciso pensar em
identificacgdes:

é apenas momentamente que podemos flagrar pontos no
discurso que remetem a identificagdes inconscientes,
introjetadas sempre a partir do outro, mas que, por estarem ja
la, provocam reagdes, atitudes, é preciso compreendé-la
sempre em movimento, em constante mutacédo. (Coracini,

2003, p. 15)

Em primeiro lugar, para que haja um novo espaco de
reflexdes e de expansdao das possibilidades a respeito dos
processos de identificacdo de professores ou a construgdo pelas
DCE’s de uma identidade profissional na area de Letras, mostra-
se valida a emergéncia de uma outra dimensao de anélise, a da
alteridade.

Consequentemente, serdo trazidos a baila o inconsciente e
o discurso dentro de tal dimensao. Em outras palavras, para se
compreender o discurso do professor de lingua materna e das
DCE’s, é preciso ter em mente o fato de que, ao tomar a palavra,
o sujeito-professor ndo é fonte intencional de um sentido que lhe
seria transparente, um sujeito dono do seu dizer. Nesse caso,
entram em cena o eixo interdiscursivo* (a dimensdo de a

¢ A questdo dos eixos horizontal e vertical do dizer, o intradiscurso e o
interdiscurso, respectivamente, tem respaldo em Pécheux (1998). Assim, ha, de
um lado, a formulacdo (onde o sujeito intervém) e, de outro, o eixo da
constituicao dos sujeitos e dos sentidos.
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interdiscursividade constitutiva de todo dizer), ou seja, a
determinagdo sécio-histérica do sentido, cujo controle escapa ao
sujeito, e uma concepcao de sujeito

ndo mais visto somente como falante, que encontraria na
lingua um instrumento para exprimir suas intencdes de
comunica¢do, mas sim como um espaco do sujeito afetado
pela determinacdo sécio-histérica do dizer, por memdrias
discursivas contraditdrias. (Serrani-Infante, 1998, p. 245)

Pécheux (1990, p. 176-177) denominou “ilusao subjetiva do
sujeito”, ou esquecimento nimero 1, da ordem do inconsciente, a
ilusdo que o sujeito cria para si mesmo de que é um ser uno,
integral, colocando-se como centro e origem do seu dizer.
Contudo, o seu dizer ndo nasce nele, visto que o sujeito se
caracteriza pela dispersdo e retoma sentidos preexistentes.

Desse modo, também é iluséria a ideia que o mesmo
sujeito cria para si de que aquilo que diz tem apenas um
significado, isto é, a ideia de que todo interlocutor captara suas
intengdes. Isso porque o sujeito, na selecdo entre o dito e o ndo
dito, ndo tem controle total de seu dizer e deixa resvalar sentidos
indesejaveis. Esse esquecimento é o denominado ndmero 2,
caracterizado por Pécheux como ilusdao da realidade de
pensamento, da ordem do pré-consciente

A partir do conceito de interdiscurso, podemos dizer que
existe sempre um discurso anterior, exterior ao sujeito que
enuncia, e que sustenta o dizivel. Isso significa que as palavras
chegam a nos repletas de sentidos diferentes, uma vez que ha um
ja-dito que regula a possibilidade de todo dizer. Assim, para que
as palavras tenham sentido em um enunciado especifico, “é
preciso que elas ja facam sentido” (Orlandi, 1999, p. 33). O
interdiscurso, ou meméria discursiva, diz respeito a um conjunto
de formulacbes feitas e esquecidas que, de certa forma,
determina o que dizemos: retomamos em nossas palavras o que
pertence ao ja-dito - embora ignoremos sua existéncia -,
repetimos discursos que também ja foram repetidos.

Ao construir sentidos, os sujeitos mobilizam relagdes de
sentidos nas quais emergem memorias que determinam o que
dizemos. Assim, em seus dizeres, os sujeitos professores e os
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documentos oficiais de ensino de lingua trazem a tona fatos
inscritos na memoria sobre o que é ensinar/aprender lingua
portuguesa, de modo que presentifica uma filiagdo a rede de
sentidos, de dizeres esquecidos, sobre esses fatos.

Na medida em que o sujeito é constituido pela memoéria e
pela exterioridade, é valido considerar a relevancia das condi¢des
de producgdo na constituicdo dos sentidos e nos processos de
identificagdo do sujeito. Condigdes de produgdo que,
necessariamente, compreendem os interlocutores, a situagdo e o
interdiscurso que afeta 0 modo como o sujeito significa(-se) em
uma dada situacao. Assim, compreender o imaginario discursivo
sobre ensinar lingua portuguesa e sobre ser professor dessa
lingua envolve uma andlise dos efeitos de identificacdo com a
lingua portuguesa (os fatores discursivos e sécio-culturais), bem
como das representagdes fixas relacionadas as imagens que o
professor faz dele e de seu instrumento de trabalho, sua lingua
materna.

Em relacdo aos processos identificatérios, a nogdo de
identificagdo merece ser explicada com maior detalhe. Quando
tomamos a palavra, o que estd em questdo é o agenciamento de
significantes, ou seja, um jogo de processos identificatérios. Tal
jogo envolve, de um lado, imagens inscritas no inconsciente
(identificagdo imaginaria) e, de outro, elementos do saber
discursivo, o sujeito do inconsciente e o significante (suporte
material do discurso), consistindo na identificacdo simbdlica
(uma ordem que o produz como sujeito). Nos termos de
Chnaiderman (1998), para que ocorra o reconhecimento do eu
com a imagem é preciso que ele esteja imerso em uma estrutura
simbolica. Diante dessas consideracées, vale citar Lacan (1979)
que define o Um afrontando qualquer légica de identidade: o Um
como tal é Outro. E o Outro é o lugar da palavra.

Ainda nessa perspectiva, segundo Lacan (1979, p. 96) “é a
aventura original através da qual, pela primeira vez, o homem
passa pela experiéncia de que se vé e concebe como um outro
que nao ele mesmo”. Essa regulacdo da estrutura imaginaria da-
se por meio do registro do simbélico, de modo que a linguagem
é condicao sine qua non de constituicao do sujeito.
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A partir de uma concepgdo de sujeito clivado, multiplo,
heterogéneo, entendemos que a analise de enunciacdes acerca da
inscricdo na lingua portuguesa ou mesmo do documento oficial
construindo identidade(s) para o professor de lingua nos
permitira compreender as imagens construidas sobre o ser
professor. Levando-se ainda em conta a questdo do sujeito,
apesar de a heterogeneidade ser constitutiva de todo discurso,
essa é apagada pelo locutor, que, numa tentativa de ser Um,
tanto harmoniza o que é diferente quanto apaga as vozes
discordantes (Authier-Revuz, 1982, 2004). Tal desejo de
dominancia faz com que o sujeito feche o seu texto em uma
unidade coerente, de tal modo que, negando o Nio Um, o sujeito
mostra seu desejo de ser completo e afirmar o Um.

UM PERCURSO PARA AS REFLEXOES: CONDICOES DE PRODUCAO DA
PESQUISA

No trajeto de nossas anélises, partimos do pressuposto de
que “ao significar, o sujeito se significa” (Orlandi, 1998, p. 204) e
de que a identidade ndo pode ser vista como esséncia. Nas
palavras de Coracini (2003, p. 198), tomamos a identidade como
no sentido de um processo identitario, “processo complexo e
heterogéneo do qual s6 é possivel capturar momentos de
identificagdo”. No que concerne a constituigdio de um quadro
tedrico, tomamos como base conceitos advindos da AD e o
conceito que deriva da teoria lacaniana de subjetividade - a
nocdo de identificagio - na medida em que tal referencial
contempla, além da organizacdo formal dos elementos
linguisticos, especialmente as condi¢des de uso da linguagem e
uma concepgdo de sujeito clivado, heterogéneo, mas constituido
pelo desejo de completude.

Assim, o ato de tomar a palavra serd entendido como uma
forma de inscrigdo do sujeito na historicidade do dizer. Em
consondncia com Orlandi (1987), focalizaremos a visdo de
discurso como um ato de relagdes dentro de um grupo social, ou
seja, tomar a palavra é um ato politico com todas as suas
implicagdes: reconhecimentos, relagdes de poder e constituicao
de identidades.
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Na andlise dos depoimentos dos professores,
consideramos que o sujeito-professor enunciador ndo se trata do
eu-falante, mas do sujeito-efeito de linguagem; um sujeito
desejante, significado a partir da produgdo do inconsciente
(Serrani-Infante, 1998). Também partilhamos da visdo de
Coracini (2003, p. 244), segundo a qual é preciso compreender o
professor “com base nessa visdo de sujeito descentrado, clivado,
heterogéneo, perpassado por vozes que provocam identificagdes
de toda sorte”.

Os excertos que aqui utilizamos foram coletados a partir
de depoimentos escritos por sete futuros professores de Lingua
Portuguesa e suas literaturas provenientes de um curso de Letras
de uma wuniversidade ptblica do Estado do Parand. A
universidade oferece o curso de Letras com duas habilitacdes -
Portugués e suas literaturas - periodo matutino e noturno e
Letras-Inglés (somente no periodo noturno), totalizando quatro
anos de duragdo. Por trabalharmos com a identidade do
professor de lingua portuguesa, voltaremos nosso foco para a
habilitacdo Letras- Lingua Portuguesa e suas literaturas.

Em termos de constituicdo da grade, o curso oferece a
disciplina de Lingua Portuguesa no segundo e terceiro anos e as
disciplinas concernentes ao Estdgio Supervisionado em Lingua
Portuguesa no terceiros e quarto anos, disciplinas nas quais os
académicos estudam e entram em contato com o texto das
Diretrizes, além de outros textos de comentadores de tal
documento. Ademais, os alunos contam com a disciplina de
Linguistica Aplicada no quarto ano, quando ha uma
problematizacdo de temas que tangenciam tal documento.

Os depoimentos AREDA (Andlise de Ressondncias
Discursivas em Depoimentos Abertos) foram obtidos com um
Unico questiondrio que serviu a fase de constituicdo do corpus,
dentre as atividades de um curso de extensdo oferecido aos
alunos-professores do quarto ano do curso de Letras dessa
mesma universidade, no ano de 2007.

Analisar ressondncias discursivas em depoimentos exige
que nos atentemos aquilo que é revelado no que é dito (na
cadeia, no eixo da formula¢do), com base na repeticio de
determinadas unidades linguisticas ou maneiras de dizer que
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mobilizam o interdiscurso (eixo da constituicdo dos sentidos).
Dessa forma, a fim de compreender a construgdo de
representa¢des de sentidos dominantes sobre a identidade dos
professores, sera analisada a repeti¢do de: (i) modos de enunciar
presentes no discurso - modo de acréscimos contingentes através
das incisas, glosas, modos de definir por negacdes e afirmagoes
categéricas e (ii) itens lexicais ou expressdes linguisticas
semanticamente equivalentes (Serrani, 1993).

Neste artigo, estamos tomando como base somente os
depoimentos coletados junto a quatro professores(as) por
exceder os limites de um artigo trabalhar com todos os
depoimentos coletados durante nossa investigagdo. Destaca-se
que os depoimentos abertos, coletados a partir da forma escrita,
giravam em torno das representagdes de lingua portuguesa que
esses professores traziam e sdo representativos da constituicdo
de um imagindrio dos professores no que diz respeito as suas
representacdes sobre o que sejam ser professor de lingua
portuguesa e sobre essa propria lingua.

A seguir, apresentaremos o perfil dos enunciadores que
participaram de nossa pesquisa. Por questdes éticas, utilizamos
nomes ficticios para abordar os excertos dos depoimentos de
cada participante.

1) AP1- Luis, 40 anos, separado, comerciante, experiéncia
somente no estagio de regéncia;

2) AP2- Ana, 26 anos, solteira, bancéria, experiéncia somente
no estagio de regéncia;

3) AP3- Ari, 50 anos, casado, assistente administrativo,
experiéncia somente no estgio de regéncia;

4) AP4- Leila, 23 anos, solteira, estagiaria na universidade,
experiéncia em um curso preparatdrio para concursos.

Concomitantemente, elencamos trechos significativos das
Diretrizes Curriculares, procurando tragar um confronto das
imagens ali constituidas com aquelas representacdes dos
professores.

Nas palavras de Souza (1994), estamos considerando que a
identificagdo é a marca simbolica a partir da qual cada sujeito
e/ou grupo social (ou nacdo) adquire ndo sua unidade (que se
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refere ao ser), mas sua singularidade (que diz respeito ao dizer).
E essas representacdes, sejam nas DCE'’s, sejam nos depoimentos
dos professores, apontam para uma constituicdo heterogénea e
multifacetada da identidade do professor, ora projetada como
idealizada pelo préprio professor acerca dele mesmo e da lingua
que ensina (ou que vai ensinar) e uma identidade teoricamente
orientada, construida pelo documento oficial.

A constituigio discursiva de lingua portuguesa: uma “lingua
exigente” e uma “arena de conflitos”

Para pensar nas representacdes de lingua portuguesa,
primeiramente apresentamos alguns fragmentos (sequéncias
discursivas) dos depoimentos de trés alunos-professores (AP9),
participantes de nossa pesquisa®:

SD (AP-1) Nao acho a lingua portuguesa dificil, acredito que,
como todas as outras, vocé precisa de empenho, dedicacido,
estudar e praticar sempre.

SD (AP-2) Ha muito chdo para percorrer ainda até dominar a
lingua portuguesa. Falta aprender mais sobre regéncia verbal,
nominal, pontuacao.

SD (AP-4) Infelizmente, como professora de lingua
portuguesa, sinto que deveria ter um dominio maior para
poder exercitar com mais seguranca em sala de aula.

E valido dizer que, no nivel intradiscursivo de anilise,
destacam-se as ressonancias em torno do item lexical lingua
portuguesa. Nesse caso, as formas parafrésticas (tomadas como
semanticamente equivalentes) tais como: “vocé precisa de
empenho, de dedicagdo, estudar e praticar sempre”, “ha muito

5 Estamos identificando os professores participantes de nosso estudo com a sigla
AP (aluno-professor).

¢ Salientamos que todos os grifos presentes nesses depoimentos sdao nossos. Além
disso, justificamos nossa escolha em ndo indicar os enunciadores em virtude de
trabalharmos aqui com posi¢Oes-sujeito que ocupam o lugar dos futuros
professores, participantes de nossa pesquisa .
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chdo para percorrer ainda até dominar a LP”, “sinto que deveria
ter um dominio maior para poder exercitar com mais seguranca
em sala de aula” participam da producdo de sentidos que
colocam a lingua portuguesa como um objeto de desejo a ser
alcangado e ao mesmo tempo projetam a identidade do professor
a partir de um vazio ou de uma falta.

Temos, entdo, um esfacelamento da imagem de lingua
materna como a lingua-mde, na medida em que o portugués
também emerge como “lingua estranha” e, nesse sentido, o
sujeito parece transitar entre o lugar do erro e da falha e do dito
correto e aceito.

Notemos a repeticao de formas de dizer por meio de incisa
(acréscimos) que se dé a partir do uso da virgula ou mesmo do
fenémeno da justaposigdo.

No excerto “Nao acho a lingua portuguesa dificil, acredito
que, como todas as outras, vocé precisa de empenho, dedicagao,
estudar e praticar sempre”, podemos afirmar que a interrupgao
da linearidade pela expressdo “assim como todas as outras”
permite-nos observar um ponto de deriva dos sentidos: toda
lingua (até mesmo a materna) precisa ser estudada, isto é, até a
lingua-mae é em partes desconhecida. Assim, “a insergdo de uma
nova proposicao que interrompe momentaneamente o curso da
frase” (Haroche, 1992, p. 129) relaciona-se, justamente, a
alteridade do sujeito, isto é, a um movimento de identificagcdo
contraditério no espaco de formulagdo do depoimento que joga
com as representacdes de lingua como materna/conhecida e
materna/desconhecida.

Nesse sentido, o desejo de controle da lingua portuguesa,
por sua vez, relacionada a outras linguas, estd associado a um
efeito de evidéncia a partir do qual se estabelece uma estreita
relacdo entre esfor¢o/estudos e dominio de uma dada lingua, o
que faz ecoar vozes oriundas dos livros didaticos, das gramaticas
e da escola, quando o ensino da lingua restringia-se as listagens
de exercicios estruturais e repetitivos a fim de que o aluno “nao
errasse mais”.

Esse discurso, tipicamente escolar, participa da elaboragao
de uma imagem de lingua vista como gramaética normativa e nao
como linguagem em uso. Nesse caso, a ideologia do esforco
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ganha espacos em termos de constituicdo de um imaginario de
lingua portuguesa cuja aprendizagem é arida e permeada por
muitos exercicios. Temos, entdo, um esfacelamento da imagem
de lingua materna como a lingua-méae, na medida em que o
portugués também emerge como “lingua estranha” e, nesse
sentido, o sujeito parece transitar entre o lugar do erro e da falha
e do dito correto e aceito.

Também, destaquemos o fenémeno da justaposicdo, que
irrompe no trecho na sequéncia 2, a seguir: “Falta aprender mais
sobre regéncia verbal, nominal, pontuacdo”. Essa construcdo que
se articula a anterior, sem a presenca de um conectivo explicito,
funciona como um recurso de designacdo de uma imagem de
lingua portuguesa. Nas palavras de Pachi (2008, p. 74), ha
construgdes que “aparecem justapostas e também se configuram
como incidéncia de um outro discurso, aparentemente regulado
pelo sujeito que as insere como explicagdo para as oragdes
antecedentes”. Neste caso, este tipo de oragdo justaposta, no eixo
da sintaxe, produz a possibilidade, que segundo Haroche, seria a
de "dizer-mais" do que o necessdrio para a compreensdo de
alguma coisa, o que se relaciona a saturacdo do dizer.

A expressdao entre virgulas “como professora de lingua
portuguesa”, na sequéncia discursiva 3, tomada aqui como uma
forma de aposto, atesta o gesto de pontuar com a virgula
entendida aqui como marca de divisdes. A virgula, além de
produzir um efeito de quebra da linearidade do texto, permite a
instauragdo da posicdo-sujeito professor, na medida em que o
depoimento da aluna-professora projeta uma imagem, inscrita na
memoria do dizer, que liga a seguranga ao professor em relacdo a
lingua que ensina.

Pensando a incisa ndo como mero acréscimo a formulacéao,
essa forma de dizer atesta para um professor que, ao tentar
explicar o que é a lingua portuguesa, produz, em seus dizeres,
efeitos de sentido em torno do objeto ao qual faz referéncia, neste
caso, a propria lingua identificada com uma representacdo de
gramatica normativa.

Pensando o contexto de ensino de Lingua Portuguesa no
Estado do Parand, se as DCE’s ocupam um lugar legitimado de
saberes, apresentando-se como um documento em que se prega
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um saber-fazer e como um espago onde se propde outro modo de
ver a linguagem, compreendendo-a sob uma dimensao dialégica,
o depoimento dos professores aponta para uma contradigdo e
um conflito.

Se no documento enuncia-se que “é relevante que a lingua
seja percebida como uma arena em que diversas vozes sociais se
defrontam, manifestando diferentes opinides” (DCE’s, 2006, p.
50), os professores ancoram seus dizeres em uma visao de lingua
como regras a serem dominadas, o que se relaciona a uma
concepcdo de lingua tida como uma entidade homogénea.

O professor debate-se na éansia de praticar, estudar e
dominar regras. Esta visdo de lingua como instrumento
distancia-se do que as diretrizes defendem como representacao
de lingua e ensino. Nas Diretrizes do Parand preconiza-se “uma
énfase a lingua viva, dialégica, em constante movimentagao,
permanentemente reflexiva e produtiva” (DCE’s, 2006, p. 47-48).
Além disso, o documento defende que

o estudo da lingua que se ancora no texto extrapola o
tradicional horizonte da palavra e da frase. Busca-se, na
analise linguistica, verificar como os elementos verbais (os
recursos disponiveis da lingua), e os elementos extraverbais
(as condigOes e situagdo de produgdo) atuam na construcdo
de sentido do texto. (DCE's, 2006, p. 60)

Com efeito, o esfor¢o tdo valorizado pelos professores de
dominio de regras estd diretamente atrelado a uma imagem de
lingua tida como gramatica ou como um sistema fechado. Nas
palavras de Coracini (2006, p. 189), o que temos é “a ficcao da
lingua una, da lingua da escola, ficcdo da prépria escola, ao
querer impor a lingua perfeita”. Imagem que se constitui
diferentemente das DCE’s que, em seu discurso, fazem ressoar
uma imagem de lingua enquanto atividade dialégica humana,
espaco de conflitos que, embora tenha suas normatizacdes e
regras proprias da gramatica e do léxico (e o préprio documento
salienta que ndo se pode fugir delas), admite também o lugar da
falha, do equivoco.

No texto das Diretrizes (DCEs, 2006, p. 49), fica patente a
defesa de concepcdo de linguagem que “ndo se fecha na sua
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condicdo de sistema de formas (..), mas abre-se para a sua
condicdo de atividade e acontecimento social, portanto
estratificada pelos valores ideolégicos”.

De acordo com Authier-Revuz (1998), a lingua é ao mesmo
tempo objeto de conhecimento intelectual e objeto de uma
pratica. Nas representacdes construidas nos depoimentos dos
professores, o que temos é a constru¢io de um mito da
idealizacdo do falante, o que reduz a lingua a uma pratica de
expressao de contetidos linguisticos, produzida de maneira a por
em destaque as regras legitimadas. As Diretrizes preconizam
justamente uma concepcao de lingua como “arena de conflitos”?,
espagco moével de significagdes, portanto, que deve ser
compreendido nas utilizagdes que adquire em cada género
discursivo, relacionado, necessariamente, as madaltiplas esferas
sociais.

Nesse sentido, as DCE’s funcionam como espago de
materializacdo de um discurso que vem de encontro aos
depoimentos dos professores na medida em que as
representacbes postas em cena pelo documento - lingua
heterogénea, hibrida e multifacetada -, ao se entrelacarem com
esses dizeres dos professores, produzem um efeito de confusdo e
de contradicdo, na medida em que os professores constroem uma
representacdo de lingua una e homogénea.

Em termos de posicdo-sujeito professor de lingua
portuguesa, podemos dizer que, no nivel intradiscursivo (da
formulacdo), o sujeito marca-se a partir de escolhas linguisticas
que, por sua vez, vdo dando corpo a uma identidade marcada
pela falta. Tomando como base os fragmentos abaixo, a repeticao
de algumas marcas linguisticas (no futuro, terei, futuramente)
institui, no depoimento dos futuros professores, a representagao
de professor como um devir-futuro.

7 Destacamos que a expressao “arena de conflitos” estd atrelada a visdo de
Bakhtin/Volochinov (1999, p. 66) para quem : “(..) cada palavra se apresenta
como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de
orientacdo contraditéria. A palavra revela-se, no momento de sua expressao,
como produto de relagdo viva das forgas sociais.”
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SD (AP-1) Acredito ndo estar dominando bem o uso da LP,
pois na fala deslizo muito nas concordancias nominais e
verbais. No futuro, pretendo estar melhor.

SD (AP-3) Nao, ndo domino a lingua portuguesa e
principalmente ap6s o andamento de nosso curso notei que
para ser um bom professor terei que estudar muito.

SD (AP-2) Como estudante e futura professora, eu sinto que
ndo domino a LP. Principalmente porque ainda estd muito
enraizada a ideia de ensino de lingua vinculado ao ensino da
gramdtica. E a gramdtica é um campo que eu ndo tenho

seguranca.

SD (AP-4) Considero a lingua portuguesa um tanto dificil
sim. Gostaria de ter tido aulas mais aprofundadas na
graduacdo para atualmente néo a considerar tdo confusa, pois
héa regras que ndo compreendo bem. Futuramente, posso ter
mais seguranca de toda a estrutura gramatical da lingua.

Materializados nos depoimentos, podemos retomar
discursos segundo os quais as posi¢des dos enunciadores sdo
marcadas por um dado conflito identitario: todos assumem que
ndo dominam a lingua portuguesa e que precisariam desse
dominio por falarem da posi¢ao de aluno- professor.

Citando as palavras de Stube Netto (2006, p. 519), é vélido
assinalar que:

a lingua que esse sujeito almeja como sua e que procura
ensinar é uma lingua que corresponde ao ideal estabelecido
como oficial. Por tras da ideia de “aprender e entender melhor
toda sua estrutura gramatical” estd um sujeito que julga nao
possuir esse saber, que deseja identificar-se a um ‘sujeito que
sabe’: aquele que entende ‘melhor toda sua estrutura
gramatical’.

Ora, se o professor projeta-se como um sujeito que “nao
sabe” é justamente a repeticdo de formas de dizer por meio da
negagdo que irrompem o discurso e o significam a partir do lugar
da falta deste saber, tendo como base 0 momento presente.
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Uma vez que a negacdo é uma forma de afirmagdo ou
determinagdo da identidade deste professor, nos depoimentos, a
representacdo do ndo saber estd justamente atrelada a falta de
conhecimento gramatical na lingua. Assim, a partir de
formulacdes como “eu ndo domino”, “eu ndo tenho seguranga”,
“acredito ndo estar dominando”, podemos notar a construgdo de
uma representacdo dominante: a falta de conhecimentos ou no
uso da lingua vinculada ao conhecimento gramatical ou a norma
padrao.

Assim, ao identificar sua identidade com formas de
negacdo que se repetem no texto, uma representacdo de
professor falho e defasado vai ganhando corpo nos depoimentos.
A lingua portuguesa emerge como uma promessa de que um
dia, quem sabe, o professor a conhecera.

Com efeito, num movimento que liga o presente e o
futuro, o professor projeta-se como sujeito que parece vazio, mas
repleto de espagos a serem preenchidos pelas regras gramaticais
ou pelos conteidos “tdo complexos” atinentes a Lingua
Portuguesa. Nesse aspecto, notamos também que o professor
assume uma posicdo marcada pela condicionalidade (para ser
bom professor, terd que estudar muito). Ou seja, hd que se
pensar em uma identidade que se constréi a partir de um devir-
futuro, como nos excertos: “notei que para ser um bom professor
terei que estudar muito”.

Também, vale discorrer a respeito de afirmacdes
categodricas nas quais as formas verbais hi e existe e a forma
adverbial muito: “ha muito chdo para percorrer ainda até
dominar a LP” ou “existe muito a aprender e sinto que as
davidas acontecem muito nos momentos de uso”. Tais
recorréncias  participam da representacdo de sentidos
dominantes relacionados a uma distdncia entre o que se tem e o
desejo de completude do sujeito.

Esse  aluno-professor de lingua se  constrodi,
discursivamente, como professor de gramatica, tida como a tnica
possibilidade de trabalho e de abordagem do campo de Letras.
Ou entdo emerge um professor para o qual o trabalho com a
lingua deve operar somente com as regras, afastando do ensino
os conflitos no uso da lingua. Dessa maneira, concordamos com
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Ghiraldelo (2003, p. 59) para quem “(...) a lingua oficial, aos olhos
dos sujeitos alfabetizados, é representada como uma lingua
completa”. Dito de outro modo: em virtude de uma
representacdo de lingua como sindnimo de gramatica normativa
tdo fortemente arraigada, tem-se um sujeito-professor frustrado
por ndo dominar a sua lingua como ele gostaria ou desejaria. E o
dominio de lingua sinalizado pelas DCE’s se projeta em uma
outra regido de sentidos...

O ensino da lingua portuguesa, tomando-se por base as
Diretrizes,

requer que se considerem os aspectos sociais e histéricos em
que o sujeito esta inserido, bem como o contexto de produgao
do enunciado, uma vez que os seus significados sdo sociais e
historicamente construidos. A palavra significa na relagdo com
o outro, em seu contexto de producdo. (DCE’s, 2006, p. 49)

Outro aspecto abordado nas Diretrizes retoma questdes
relacionadas a poderes da/na lingua. Em sua materialidade,
encontramos que “a lingua é instrumento de poder e que o
acesso ao poder, ou sua critica, é legitimo e é direito para todos
os cidadaos” (DCE’s, 2006, p. 53). Discurso que aponta para uma
memoria discursiva de lingua como espago de conflitos,
ressoando como lugar de acesso aos bens culturais e, portanto,
de posse das construgcdes e dos funcionamentos sécio-
ideolodgicos.

Neste caso, os depoimentos seguem outra direcdo, na
medida em que a lingua emerge como mero instrumento de
trabalho ou de comunicacdo. Assim sendo, vale discutir a
identidade do aluno-professor de lingua portuguesa que vive um
conflito marcado por uma tensdo entre a falta e a completude.

A lingua materna emerge como estranha e ligada a
perspectiva do controle e dominio. Ao contrario de uma imagem
iluséria de lingua materna una e homogénea, este aluno-
professor depara-se com uma lingua porosa e em partes
desconhecida. Ou nas palavras de Coracini (2006, p. 195) “lingua
estrangeira-materna, materna-estrangeira-cuja falta em mim
imagino completar, mas é sempre e apenas uma proétese da falta
e, como tal, deixa marcas, vestigios da fratura, da sutura”.
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Assim, em sintonia com Serrani (2005), é valido, em
termos de identidade do professor de lingua portuguesa, pensar
as consequéncias e implica¢des do confronto frente ao novo, ou
seja, em relacdo a uma variedade da lingua materna (a variedade
padrdo, neste caso) que lhe parece tdo inacessivel.

De fato, segundo Serrani (2005, p. 19) “a relacdo com
outras linguas ou variedades é wuma experiéncia de
estranhamento, em dire¢do ao novo, mas pelo mesmo
movimento se solicitam as bases mais antigas da propria
estruturagdo subjetiva”. Um professor que, ao se confrontar com
a variedade padrdo da lingua portuguesa, se vé perdido diante
do que lhe parece tdo inacessivel. De fato, é sua estruturagdo
enquanto sujeito que fica abalada, visto que é preciso falar de
outro lugar, usar uma variedade que ndo corresponde aquela
que o aluno-professor traz de casa, do convivio com os seus, da
informalidade.

Ora, se pensarmos que a lingua materna é aquela que
constitui em nivel consciente a ilusdo do sujeito completo, uno,
origem do sentido, no caso desses depoimentos podemos pensar
na hipétese de um sujeito que ndo vé em sua lingua (tomada
como sinénimo de norma culta) um lugar tdo seguro assim. Se a
lingua ndo é vista pela Andlise do Discurso somente como um
instrumento, é preciso pensar que a variante ndo padrdo
constitui o sujeito que traz consigo uma longa relagdo com essa
modalidade (dialeto). Teriamos, assim, a constituicio de um
sujeito entre-linguas, nas palavras de Authier-Revuz (1998, p.
227). Esse sujeito deseja ndo somente conhecer a lingua
portuguesa culta, mas deseja se tornar um outro, a partir da
possibilidade de falar de outro lugar.

Imagens sobre a relagdo do sujeito com a lingua portuguesa: uma lingua
que escapa

Do lugar ao qual nos filiamos, podemos dizer que o
sujeito, ao enunciar, coloca-se como fonte de um dizer. Contudo,
esse sujeito diz aquilo que é possivel ser dito em termos de
determinagdes do dizer, aderindo a um saber discursivo para
que seu discurso faga sentido.
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Outro ponto que nos chamou a atencdo diz respeito as
representagdes da relagdo do sujeito (como falante, sujeito de
linguagem) com a lingua portuguesa. Nesse ponto, temos que
considerar que o sujeito é atravessado e habitado pelo Outro.

Segundo Kristeva (1994, p. 283), a subjetividade é “um
estranho pais de fronteiras e de alteridades incessantemente
construidas e descontruidas”. Ao pensarmos especificamente
sobre os processos de identificacdo no discurso, podemos
comentar que o dizer do professor é marcado por vozes
provenientes de diferentes lugares, seja a partir de sua formacao,
dos cursos que tenha participado ou mesmo dos preconceitos
que ele carrega ao longo de toda sua relagdo com a lingua
materna.

Considerando essas imagens relacionadas a um desejo de
completude e de controle da lingua, podemos ressaltar, no
depoimento dos professores, uma representacdo contraditéria de
lingua materna que deve ser objeto impecavel, higienizado do
erro, da falha, sindbnimo de norma culta mas que também pode
assumir diversas formas (variedades).

SD (AP-4) A lingua portuguesa permeia todas as relacdes
humanas, seja na sua forma formal ou nado. Por isso é de
suma importincia estudd-la e buscar o seu dominio nas suas
diversas variedades.

SD (AP-1) A lingua portuguesa estd presente em todas as
manifestagdes que vivencio. Sinto que domino a LP. Porém, é
claro, acredito que sempre surgem duvidas quanto a
construgdes sintaticas. Além disso, gostaria de ter uma
facilidade maior na oralidade.

Nesses fragmentos, os professores em formacgdo enunciam
a partir do lugar de falante da lingua e se posicionam, de forma
contraditdria: a lingua é ao mesmo lugar da diferenga por conta
das variedades, mas ainda é um instrumento a ser dominado.
Ressaltamos a producdo de um sentido predominante a partir
das formas parafrasticas semanticamente equivalentes: “por isso
é de suma importancia estudé-la e buscar o seu dominio nas suas
diversas variedades” e ” A lingua portuguesa estd presente em todas
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as manifestagoes que vivencio. Sinto que domino a LP. Porém, é claro,
acredito que sempre surgem duvidas quanto a construcoes
sintaticas”.

Nesse sentido, pensar a constituicdo da identidade do
professor de lingua materna nos leva a problematizar justamente
a ilusdo do monolinguismo como condi¢cdo do professor de
portugués, na conjuntura nacional. Este professor projeta-se
como um sujeito que habita um espago entre linguas, mas que
resiste a multiplicidade e ilusoriamente almeja a homogeneidade
e o controle.

SD (AP-4) Gosto muito da LP, considero-a uma lingua bonita
e bem elaborada. A LP é um tanto complexa, por isso estuda-
la nunca é demais. Acredito que a maneira coloquial aceita na
oralidade empobrece a lingua. D6i quando ouco o tipico pra
mim fazer. Nao digo que o portugués que eu falo segue
exatamente todas as normas. Mas eu tento ao maximo
aproximar-me da lingua padrdo.

Tomando como base o enunciado acima, vale frisar a
identificagdo do professor com uma lingua limpida e apartada
dos “erros” e da coloquialidade. Nesse aspecto, o imagindario
discursivo que constitui esse dizer esta relacionado ao desejo
(in)consciente de habitar uma lingua perfeita (que, nesse caso,
refere-se a lingua padrdo) de natureza homogénea na qual haja
somente espacos para as modalidades cultas da lingua. Esse
desejo pela forma outra, pela modalidade culta, aponta para um
sujeito que vive a saga do bilingue: a apropriagdo de uma lingua
que parece muitas vezes ndo ser a sua.

Nas palavras de Coracini (2007, p. 149), a lingua materna
precisa ser vista ndo somente como aquela em que a crianca foi
alfabetizada, como registro oficial do pais em questdo, mas
também como a lingua do saber “do desejo do conforto e do
bem-estar”. Assim, podemos dizer que o sujeito por estar
dividido entre variantes da lingua portuguesa nao concebe essa
lingua como um lugar seguro.

Com efeito, embora a lingua portuguesa tenha sido, na
condicdo de lingua materna, adquirida de forma espontdnea, ela
ndo pode ser considerada pura, transparente, una, na medida em
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que essa lingua é lugar de falha e também é espaco no qual ha a
presenca de outros “que deixam residuos, rastros no inconsciente
que se marcam como signo ou letra, e afloram, ca e 14, pela
memoria que se faz discurso, nas histérias de vida, nas invengdes
de si” (Coracini, 2007, p. 11).

Este professor carrega esses rastros e (con)vive com
marcas de outras variedades que ndo correspondem as do
portugués-padrao, emergindo como um sujeito entre-linguas: o
professor, embora reconhega a existéncia de variedades da lingua
portuguesa, deseja ter o dominio e o controle total sobre as
regras gramaticais pertinentes a modalidade padrdo, numa
ilusdo, mais uma vez, da transparéncia da lingua e de sua
objetividade de sujeito.

Em se tratando das Diretrizes, o que se tem é a projecdo da
alteridade e da heterogeneidade para a lingua. A imagem
discursivamente construida para a relacdo daquele que ensina
com seu objeto é de uma lingua que constitui esse sujeito e
também se deixa constituir por ele, na medida em que estd
intrinsecamente relacionada ao uso que dela fazem os sujeitos.
Para tanto, a proposta de relacionamento do sujeito com a lingua
portuguesa caminha no sentido de considerar a necessidade de
uma abordagem multipla e ndo apenas gramatical dessa lingua.
Neste aspecto, nas DCE’s (2006, p. 50), “considera-se o processo
dindmico e histérico dos agentes na interacao verbal, tanto na
constituigdo social da linguagem, que ocorre nas relagdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais, etc., quanto dos sujeitos
envolvidos nesse processo”.

Assim, as Diretrizes materializam um discurso ancorado
na multiplicidade de usos da lingua e indicam que seu
ensino/aprendizagem deve ocorrer em um processo que abra
espaco para professor e alunos refletirem sobre como essa lingua
permite a producdo de sentidos em contextos e situagdes
especificos. Novamente, o que ressoa nesse discurso vai ao
encontro de um ja-dito sobre o dominio das formas e férmulas
linguisticas com vistas a um dominio da lingua.

Acreditamos que este estudo nos serve de ponto de
partida para uma compreensao, que pode fundamentar debates
futuros, acerca de uma identidade do professor de lingua
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portuguesa que se depara com o estranhamento, na medida em
que ele é constituido por wuma lingua marcada pela
heterogeneidade. Assim, quando o professor se lanca na
tentativa de enunciar na variedade-padrdo, isso nos faz pensar
no processo em que “lingua possa se transformar de materna
(lugar do repouso, da seguranca, de realizacdo do desejo
fundamental de completude) em madrasta (com todas as
conotagdes que a palavra carrega: interditos, censura, punicao,
desconforto, angustia, castracdo, mal-estar)”, nas palavras de
Coracini (2006, p. 186).

O que diferencia as imagens de ensino (e de professor de
lingua) produzidas pelos/nos depoimentos e pelo documento
incide no controle da norma e no “dominio” da lingua, de um
lado e de outro na compreensao e reconhecimento da diferenca.
Nesse sentido, a partir do lugar de professor, sdo projetadas
imagens de uma necessaria perfeicdo e de um almejado controle
total por parte deles no tocante ao conhecimento da lingua
portuguesa, em sua modalidade padrdo. Ja no que se refere ao
documento oficial, a imagem de lingua relaciona-se a uma arena
de conflitos, tomando a expressdo cunhada por Bakhtin. Um
conflito vivenciado pelo professor que ndo admite a falha ou o
erro no uso da lingua.

PARA EFEITO DE FECHAMENTO

Ao empreendermos este gesto de leitura acerca da(s)
identidade(s) do aluno-professor numa relacdo com a (o ensino
da) lingua portuguesa, podemos dizer que as imagens
discursivamente construidas sdo, em sua maioria, divergentes
em se tratando dos discursos dos alunos-professores e dos
discursos oficiais.

Para os futuros professores, tais imagens coincidem com a
representacdo de um professor sempre em busca de um dominio
somente alcangado pelo estudo e por uma grande dedicacao, e
com uma representacdo de lingua portuguesa como norma culta
que precisa ser dominada e conhecida pelo professor para esse
ter seguranca, pois a lingua representa-se como algo que lhe
escapa. Essa representacdo de um sujeito professor e falante
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dividido numa espécie de bilinguismo, um sujeito que se desloca
entre o ndo lugar (da sua variante que ndo corresponde a
variante padrdo) e o lugar das regras, da norma culta, emerge
como problema e como sinal de uma crise de um sujeito clivado,
multiplo, desesperado e perdido por se dar conta de que a sua
lingua materna (tomada como sinénimo de modalidade padrao)
parece-lhe “estrangeira”.

Nesse caso, estar no lugar do ndo conhecimento, da falta
de dominio, ou seja, buscar sobreviver na e a lingua é o sintoma
de uma identidade que deseja ocupar o lugar da norma culta e
extrair de sua variedade toda forma de erro, de falha, do espaco
da enunciacdo. Mas essa mesma identidade se dissolve e se
dilacera a partir de momentos de identificagdo com uma visao
mais aberta e mais plural de linguagem que ecoa nos
depoimentos.

Essa visdo mais plural observada com certa inconstancia
nos depoimentos dos professores, também, aparece nos dizeres
das DCE’s. Esse documento oficial discursiviza-se, pois, no
sentido de desestabilizar alguns dos sentidos cristalizados e
arraigados na memoria do professor, produzindo um efeito de
lingua como espago de conflitos e de um professor falante dessa
lingua, inserido em tal “arena” e que joga com a lingua a seu
tempo, nas mais diversas situagdes. A lingua também é
discursivizada como objeto que sempre escapa, porque vai
produzindo efeitos de sentido diferentes em cada situagdo de
uso. E, porque se constitui como multipla, também abre espago
para sujeitos e sentidos mdltiplos que (se) significam na e pela
lingua.
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Title: Identity(ies) of the Portuguese language teacher in conflict: between the discourse
of teachers-to-be and official documents

Abstract: This paper aims at analyzing and discussing representations in a group of
future teachers as regards their views about learning and teaching the Portuguese
language and contrast their views to an official document: the Curriculum Guidelines of
the State of Parand. Based on Discourse Analysis concepts, we propose to confront
personal written testimonials with this document in order to identify, through linguistic
materiality, how elements involved in the constitution of their imaginary of the
Portuguese language and its teaching are connected to the bases of this official document.
Focused on language and teaching-learning practices in terms of images, we consider that
the subject and the senses are socio-historically and ideologically constituted in discursive
processes. Regarding the comparison between curriculum guidelines and future teachers’
discourse, we can identify an identity that shows lack of knowledge of the mother tongue
and the proposition to acquire the desired thorough knowledge of the language by means
of much effort and dedication.

Keywords: Future teacher’s identity; Discourse Analysis; Curriculum Guidelines of the
State of Parand; Portuguese language.
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