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Resumo: Este artigo objetiva discutir a necessidade de 1) se incluir questoes de
multiletramentos nos programas escolares e de 2) difundir ferramentas - categorias e
terminologia da Gramdtica Visual (Kress; van Leeuwen, 2006) em lingua portuguesa -
para se abordar textos multimodais em perspectivas multidisciplinares. Tal proposta
encontra relevincia social e académica no fato de que iniimeras publicagoes recentes
(Almeida, 2008; Bezerra; Nascimento, Heberle, 2010; Motta-Roth; Nascimento, 2009;
Vieira et al., 2007; entre outras) tém destacado a importdncia de se considerar o modo
como outros recursos semidticos, além da linguagem verbal, se inter-relacionam em
textos, visto que a realidade vivenciada por mnossos alunos e por nos na sociedade
contempordnea exige acoes imediatas no sentido de se viabilizar acoes pedagdgicas que
estimulem o desenvolvimento da ‘competéncia comunicativa multimodal’ (Royce, 2007;
Heberle, 2010).
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INTRODUCAO

A pesquisa na area de (multi)letramentos (Almeida, 2006,
2008; Bezerra; Nascimento; Heberle, 2010; Dionisio, 2006;
Heberle; Meurer, 2007; Jewitt; Kress, 2008; Kress; van Leeuwen,
2001, 2006; Machin, 2007, Motta-Roth; Nascimento, 2009;
O’Halloran, 2004; Vieira et al., 2007) tem demonstrado a
importdncia de se considerar o modo como outros recursos
semiobticos, além da linguagem verbal, se inter-relacionam em

1 Este estudo faz parte do projeto de pesquisa CNPq PP n. 305756/2008-7,
coordenado pela terceira autora deste artigo, professora da UFSC, e do qual os
dois primeiros autores sdo integrantes. A primeira autora, professora da UFSM,
é bolsista de doutorado da CAPES, e o segundo autor é bolsista de doutorado
do CNPq, ambos no Programa de Pés-Graduacdo em Lingua Inglesa e
Literatura Correspondente da Universidade Federal de Santa Catarina.
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textos. Tais pesquisas partem da premissa bédsica de que ndo
existem textos monomodais ou monosemiéticos, ja que, mesmo
em textos predominantemente verbais, utilizamos recursos
visuais, tais como tipografia e formatacdo. Por exemplo, a
distribuicdo do texto em colunas, bem como o uso de linhas e
marcas graficas sdo utilizados para evidenciar a distribuicdo da
informagdo em blocos tematicos e orientar a leitura. Ja recursos
tipograficos, como fonte, negrito ou uso de cor, servem para
salientar determinados elementos ou criar efeitos de sentido
particulares: por exemplo, fontes serifadas, como a Times New
Roman, podem remeter a contextos jornalisticos. Além disso,
escolhas na cor da fonte podem estabelecer afiliagdes com
determinados grupos sociais (rosa, com o universo feminino;
variedade de cores, com diversidade ou orientagdes hibridas).
Nesse contexto, devemos considerar os fatores sociais,
econdmicos e culturais presentes mno processo de
desenvolvimento da escrita e da leitura. Essa multiplicidade de
questdes a serem observadas em praticas de letramento assume
uma relevancia ainda maior quando consideramos as mudancas
que a sociedade atual vem sofrendo no que se refere aos efeitos
praticos do fenomeno da globalizacdo, especialmente no que
tange a novas tecnologias de comunicagdo que permitem acesso
a diversas culturas, ampliando a nossa nogdo de mundo. Sendo
assim, objetivando capacitar nossos alunos a terem uma postura
ativa e critica diante de tais mudancas e nessa nova configuragao
socio-cultural, a pratica educativa deve favorecer o
desenvolvimento da ‘competéncia comunicativa multimodal’
(Royce, 2007; Heberle, 2010), que envolve o conhecimento e uso
adequado de diferentes recursos semioticos como gestos, sons e
imagens na comunicagdo contemporanea, além das demais
competéncias comunicativas (Hymes, 1972; Canale; Swain, 1980).
Tomando por base as questdes acima, este artigo constitui
uma iniciativa no sentido de 1) discutir a necessidade de se
incluir questdes de multiletramento nos programas escolares e
de 2) difundir ferramentas - categorias e terminologia em lingua
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portuguesa? - para se abordar textos multimodais em propostas
multidisciplinares. De modo geral, nosso objetivo é oferecer
subsidios para préticas de multiletramento (New London Group,
1996), ou seja, projetos de trabalho com textos que desenvolvam
a habilidade dos alunos de compreender como produtores de
textos utilizam a lingua em conjunto com fotografias, graficos,
desenhos, miusica (Kress; van Leeuwen, 2006), para construir
representa¢des motivadas por interesses especificos, visto que “o
uso de signos visuais ndo é neutro, ao contrdrio, trata da
definicdo da realidade social” (Machin, 2007, p. xiv, nossa
traducdo). Em outras palavras, buscamos explicitar algumas das
formas como as pessoas empregam recursos visuais de sentido de
modos particulares para buscarem determinados efeitos na sua
audiéncia (Jewitt; Kress, 2008, p. 10; Kress, 2008, p. 174),
contribuindo, assim, para formar consumidores criticos de textos,
bem como para equipar os alunos enquanto autores de textos.

NOVAS CONFIGURACOES TEXTUAIS: DESAFIOS PARA O ENSINO

Em um mundo cada vez mais interconectado, passamos a
interagir em uma gama mais ampla de praticas textuais (por
exemplo, videos podem ser editados e postados na Internet,
documentos podem ser enviados em intervalos de segundos ou
compartilhados simultaneamente). Somos também assediados
por novos géneros textuais (por exemplo, blogs, antncios pop-
up3 e mensagens de incentivo em Powerpoint) e dispomos de
recursos tecnolégicos que nos permitem optar mais facilmente*
entre modos de significar (por exemplo, postar uma foto de
uma cena ao invés de descrevé-la verbalmente). Partindo dessas

2 Conforme se pode notar pela bibliografia usada neste artigo, a teoria de base
e a grande maioria das publicagdes sobre o tema ainda sdo em lingua inglesa.
Entretanto, j& hd estudos no Brasil, como os de Bezerra, Nascimento e
Heberle (2010); Lima, Pimenta e Azevedo (2009); Moita Lopes (2006);
Nascimento (2002); Pereira (2007); Pimenta (2006); Santana (2006); Thiago
(2007) e Vieira et al. (2007).

3 Antncios automaticos que surgem e ‘insistem’ em se manter na tela quando
navegamos na internet.

¢ Segundo Porter (2010), vivemos uma economia digital na qual textos
multimodais podem ser produzidos praticamente sem custos financeiros.
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observacdes, destacamos o crescente espago que as imagens
vém ocupando, em comparagdo com a linguagem verbal, nos
mais diversos textos de nosso dia a dia, o que evidencia a
importancia dos diversos recursos de sentido empregados em
imagens, tais como enquadramento, selecdo de cores e
distribuicdo dos elementos na pagina/tela. Atualmente, o texto
escrito é apenas uma parte integrante de documentos
complexos que incorporam, de modo coeso, imagens e formas
graficas, seja complementando ou, por vezes, substituindo o
texto verbal (Bateman, 2008, p. 1). Assim, Kress (2003) prevé
uma tendéncia em relagdo a valorizagdo no aspecto visual dos
textos, afirmando que “a lingua enquanto escrita sera
progressivamente suplantada pela imagem em diversas areas
da comunicagdo puablica” (p. 1, nossa traducao).

Além disso, assume destaque o fato de que os textos
impressos vém, também de forma crescente, perdendo espaco
para os textos digitais. Percebe-se, assim, que ndo podemos lidar
com a escrita e com a leitura da mesma forma de anos atras, visto
que a realidade vivenciada por nossos alunos e por nos exige
agdes imediatas no sentido de compreender como texto verbal e
imagens realizam  significados culturais (Motta-Roth;
Nascimento, 2009, p. 320) ndo apenas individualmente, mas, em
especial, em sua a¢do conjunta, j& que esses recursos semioticos
ndo devem ser vistos como responsaveis por cumprir fungoes
isoladas, mas que, ao contrario, compartilham principios comuns
(Kress; van Leeuwen, 2001, p. 2). Isso implica dizer que as
imagens, assim como a linguagem verbal, devem ser entendidas
enquanto um sistema semiético, ou seja, um conjunto de signos
socialmente compartilhados e regidos por determinados
principios e regularidades, que utilizamos para representar
nossas experiéncias e negociar nossa relagdo com os outros.

Tradicionalmente, a habilidade de lidar com textos
multimodais se desenvolve de forma implicita, provavelmente
por acreditarmos que os sentidos produzidos por imagens sejam
‘transparentes’, uma espécie de cédigo universal, cujo
aprendizado ndo é de responsabilidade da escola. Entretanto, na
medida em que o emprego de imagens nos textos passa a ser
percebido como intensificado e integrado, perguntamo-nos,
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como educadores, até que ponto podemos continuar contando
apenas com a aprendizagem implicita da multimodalidade
(Bateman, 2008, p. 7), em especial quando percebemos que “os
elementos de uma determinada estrutura visual se correlacionam
para comunicar significados politica e socialmente embasados”
(Almeida, 2008).

Tanto a linguagem verbal como a visual permitem
construir representagdes de mundo (fungdo de representacdo),
atribuir papéis aos participantes representados - pessoas,
objetos, instituicoes - e estabelecer diferentes relacdes entre os
participantes no texto, bem como entre esses e o leitor (fun¢do de
interacdo), e ainda organizar esses sentidos na forma de um todo
que entendemos por texto (fungdo de composicdo). Tais fungdes
da linguagem verbal foram descritas por Halliday (1994) e
Halliday e Matthiessen (2004), e adaptadas por Kress e van
Leeuwen (2006) para a linguagem visual, com vistas a informar a
analise de textos multimodais, cujos principais conceitos serdo
descritos neste artigo.

INICIACAO AO TRABALHO COM IMAGENS

Com base na Gramadtica Visual desenvolvida por Kress e
van Leeuwen (2006), apresentamos, a seguir, uma descricdo das
principais categorias para a analise do sentido em imagens e
textos multimodais. Por razdes de espago e pela natureza
introdutéria de nossa proposta, ndo caberia utilizar uma imagem
para cada categoria. Além disso, a questdo de direitos autorais e
o processo de obten¢do de consentimento para uso de imagens
em publica¢des ainda é uma questdo delicada nesse campo de
pesquisa. Em vista dessas consideracdes, neste artigo, usamos
apenas imagens de dominio publico retiradas da Internet> para
ilustrar algumas das principais categorias da Gramatica Visual e
mencionamos, por vezes, exemplos classicos de textos
multimodais da contemporaneidade para facilitar a compreensao
dos conceitos aqui descritos.

5 Fonte: http:/ /www.public-domain-photos.com.
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FUNCAO DE REPRESENTACAO

Quanto a capacidade de representar a experiéncia,
imagens podem ser narrativas ou conceituais. As representacoes
narrativas constroem a experiéncia como um evento que se
desencadeia no espago e no tempo, isto é, retratam participantes
realizando ag¢des sobre outros participantes ou envolvidos em
acontecimentos. Ja as representacdes conceituais descrevem e/ou
classificam os participantes na imagem em termos de suas
caracteristicas individuais, evidenciando sua identidade, ou de
tracos compartilhados com outros participantes, que nos
permitem percebé-los enquanto membros de um grupo. A
seguir, descrevemos cada tipo com maior detalhamento e
apresentamos exemplos.

Representagoes narrativas

Algumas caracteristicas predominantes identificam a
ocorréncia de uma representagdo narrativa. Dentre elas,
podemos citar: a) presenca de participantes (humanos ou nao)
envolvidos em um evento (Figura 1); b) presenca de vetores
(Figura 1) indicando agdo ou reacdo (setas propriamente ditas ou
vetores formados pela linha do olhar, bracos, orientacdo corporal
ou ainda instrumentos sugerindo movimento e/ou diregdo); c)
insercao dos part1c1pantes em um pano de fundo que 1nd1que as
circunstancias de tempo ' '
e espago nas quais o
evento se desenvolve
(Figura 1).

Na Figura 1,
percebemos a presenca
de um vetor, realizado
pelo préprio corpo do
surfista e por seu uso
da  prancha. Além

disso, a circunstiancia & G N
em que essa agao ocorre Figura 1: Surfe
pode ser claramente (Vetor/Participante/ Circunstancia)
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identificada na imagem, ou seja, vemos o participante surfando
no mar e a luz do dia.

As representagdes narrativas podem ser realizadas por
quatro tipos de processos: a) processos de acao; b) processos de
reacgao; c) processos mentais; e d) processos verbais.

Processos de acio

Os processos de acdo podem ser: transacionais ou ndo-
transacionais. Na Figura 2, o processo é transacional, visto que a
acgdo envolve pelo menos dois participantes e ha um Vetor que,
nesta 1magem, é realizado pelo :
brago do urso a esquerda tocando o
outro urso. Um processo nao-
transacional, por sua vez, ocorre
quando a agdo envolve apenas um
participante e um vetor, como pode
ser visto na Figura 1, em que a acgdo
desempenhada envolve apenas o
surfista e o vetor é representado pela
orientacao corporal do surfista e por
sua prancha, que, na imagem,
funciona como instrumento media-
dor na atividade do surfe e ndao como Figura 2: Ursos
participante afetado pela acao. (Acao transacional)

Processos de reacgio

Os processos de reagdo, por sua vez, caracterizam-se por
um vetor que corresponde sempre a linha do olhar de um ou
mais participantes humanos ou personificados. Assim como os
processos de acdo, os de reagdo também podem ser transacionais
ou ndo-transacionais. Na Figura 3, por exemplo, em primeiro
plano, percebemos trés pessoas olhando para algo que ndo
podemos identificar, pois ndo aparece na imagem. Sendo assim,
essa figura ilustra um processo de reacdo nao-transacional. Caso
pudéssemos ver o objeto do olhar dessas pessoas, o processo
seria de reacdo transacional.
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Figura 3: Multidao
(Reagao nao-transacional)

Processos mentais e processos verbais

As Figuras 4 e 5 apresentam outros dois tipos de
representacOes narrativas. Para identificar um processo mental em
imagens, é necessario identificarmos um baldo de pensamento
conectado a um participante humano ou personificado (Figura 4),
ao passo que, para existir um processo verbal, deve-se ter usado
um baldo de fala, como ilustrado na Figura 5.

o d

Figura 4: Pensamento Figura 5: Conversa
(Balao de pensamento) (Baldes de fala)

Representacoes conceituais

Diferentemente das representa¢des narrativas, nas quais os
participantes sdo captados durante o curso de uma agdo ou
acontecimento, nas representagoes conceituais, o foco sdao os
atributos e as identidades dos participantes. Algumas
caracteristicas ~ especificas  nos  permitem  identificar
representagdes conceituais, quais sejam: a) disposi¢do dos
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participantes em taxonomias, ou seja, agrupamentos por
categoria; b) apresentacdo dos participantes em uma relagdo
parte/todo; c) auséncia de vetores; d) auséncia ou menor
detalhamento do pano de fundo, o que direciona o foco para os
participantes e seus atributos.

A realizagdo dessas representagdes conceituais ocorre por
processos classificatérios, analiticos ou simbdlicos, brevemente
apresentados a seguir.

Processos classificatorios

Esses processos representam participantes arranjados de
forma relativamente simétrica (Figura 6), destacando suas
caracteristicas em comum, que os definem como pertencentes a
uma determinada categoria. A classificagdo pode ser
representada de forma explicita ou implicita. Na Figura 6, por
exemplo, temos uma taxonomia implicita, visto que ndo ha
legendas na imagem orientando a respeito. Temos que inferir
que se trata de ‘modelos de carros’.

Imaginemos outra imagem na qual haja varias garrafas de
bebidas, cada uma de um tipo diferente. Se houver uma legenda
verbal nessa imagem, tal como ‘Bebidas Alcoélicas’, esse seria
um processo classificatério explicito, visto que a categoria a qual
os participantes pertencem estd identificada de modo inequivoco
no texto. Percebemos, assim, que, independentemente do tipo de
classificagdo (explicita ou implicita), nesses processos, o foco da
representacdo sao as
caracteristicas dos
participantes enquanto
integrantes de  um
grupo, quer  sejam
transitérias, como as
roupas que as pessoas
usam, por exemplo, ou

mais permanentes,
Figura 6: Carros como as feigdes dessas
(Taxonomia implicita) pessoas.
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Processos analiticos

Ja4 os processos analiticos representam os elementos na
imagem em uma relagdo parte/todo. Na Figura 7, por exemplo,
- podemos observar que o
produtor da imagem, ao
escolher focar apenas as
turbinas do avido,
consegue dar destaque
ao sistema que move esse
meio de transporte,
atribuindo, assim, uma
provavel imagem de
| ‘ segurancga e/ou poténcia.

il ‘ Lo E Vale lembrar que
Figura 7: Turbinas (Parte/Todo) essa  interpretacdo é
apenas uma dentre outras
possiveis, mas queremos destacar que a escolha em representar
determinados elementos na imagem com foco em suas partes ou em
seu todo geralmente reflete os objetivos de quem constréi o texto e
produz determinados efeitos naqueles que consomem esse texto. Ao
recuperar o contexto no qual os textos sdo produzidos e
consumidos, podemos ter uma no¢do mais informada das
interpretagdes possiveis.

Processos simbolicos

Processos simbo-
licos ocorrem quando
hd a presenca de
elementos na imagem
que acrescentam valor
extra, justamente por
nao serem intrinsecos a
ela. Por exemplo, na
Figura 8, a cidade de

San Diego esta repre- Figura 8: San Diego
sentada em tons de (Processo simbdlico)
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dourado, o que lhe atribui um valor adicional de riqueza e
glamour. Trata-se, assim, de um processo simbdlico, visto que
essa cor ndo estaria naturalmente presente em uma fotografia da
cidade. E um efeito de imagem que acrescenta simbolismo a
representacdo, de modo semelhante ao efeito do uso de
metaforas e analogias na linguagem verbal.

FUNCAO DE INTERACAO

As imagens, além de construirem representagdes, também
estabelecem relacbes entre os participantes representados e o
leitor. Tais relacdes podem ser realizadas por diferentes recursos
visuais: a) através do contato do olhar entre o participante
representado na imagem e o leitor (contato); b) pela visualizacdo
do participante representado como estando préximo ou distante
do leitor (distancia social); c) pelo angulo formado entre o corpo
do participante e o leitor no eixo vertical (atitude); e d) pelo
angulo formado entre o corpo do participante e o leitor no eixo
horizontal (poder). Esses recursos visuais sdo discutidos com
maior detalhamento a seguir.

Contato

Esse recurso é utilizado para expressar até que ponto a
relacdo entre o participante humano, ou personificado, e o leitor
é mais ou menos pessoal ou impessoal. Para se projetar uma
relacdo pessoal, o participante é representado como se estivesse
olhando diretamente para o
leitor/espectador, criando,
dessa forma, uma relagdo
de demanda, ou seja, o
olhar do  participante
parece  requisitar  algo
como, por exemplo,
compaixao, apelo sexual
ou medo, dependendo de
outros recursos no s -
conjunto do texto. Figura 9: Instrumentista (Oferta)
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Essa relagdo também pode ser impessoal, o que acontece
quando o participante representado nao estabelece contato direto
do olhar com o leitor e aparece na imagem como se estivesse
sendo apenas exposto para observacao do leitor. Tal recurso é
denominado oferta (Figura 9).

Distancia social

O posicionamento do participante representado como
proximo ou distante do leitor pode criar uma relacdo que varia
entre niveis de maior intimidade, de vinculo apenas social ou de
maior impessoalidade. Essa disposicdo do participante,
estabelecendo tais relagdes, é realizada por meio do tipo de plano
escolhido para captar a imagem: plano fechado - close-up
(intimo), plano médio - medium shot (social) e plano aberto
(Figura 10) - long shot (impessoal).

Figura 10: Surfe / Pesca
(Plano aberto)

Atitude

O posicionamento do corpo do participante
representado em relacdo ao leitor pode projetar maior ou
menor envolvimento ou distanciamento. A atitude é realizada
através do angulo em que o participante é captado na
imagem, como se pudéssemos gird-lo em torno de um eixo
vertical, tendo, assim, trés posicionamentos de referéncia: de
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frente, de lado ou de costas. O maior
envolvimento é criado com o uso de
um angulo frontal, ou seja, dispdem-se
o participante e o leitor de frente um
para o outro. Ja o distanciamento
acontece por meio de angulos obliquos
(Figura 11), em que o participante

representado é posicionado de lado
em relacdo ao leitor.

Figura 11: Marcha
(Angulo obliquo)

Poder

A partir de um eixo horizontal, o participante pode ser
representado num continuo que varia entre dngulo alto (Figura
12), em que o leitor
observa a imagem de
um ponto de vista
superior, interpretado
como de maior poder;
nivel do olhar, expres-
sando igualdade de
poder entre participante
e leitor; e angulo baixo,
evidenciando poder do
participante representa- : :
do em relacdo ao leitor. Figura 12: Shopping (Angulo alto)

¥

FUNCAO DE COMPOSICAO

Por fim, a fungdo de composi¢do nos permite descrever a
organizacdo dos elementos representados na imagem conforme o
espaco que ocupam no todo da imagem ou da péagina
multimodal - aquela constituida por imagem e texto verbal. Essa
combinagdo dos elementos na forma de texto e seus respectivos
sentidos pode ser observada a partir de trés aspectos principais:
a) o valor da informagcdo (a disposicdo de um elemento que lhe
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confere valores particulares conforme a area da péagina que
ocupa); b) enquadramento (presenca ou auséncia de ‘molduras’
que expressam conexdo ou desconexdo entre os elementos do
texto); e c) saliéncia (recursos que atraem a atencdo do
observador para determinados pontos ou participantes na
imagem - tamanho relativo, cor, contraste e posicionamento em
primeiro plano ou segundo plano).

Valor da informagdo

Em se tratando de diagramacdo da pagina, os elementos
que compdem os textos visuais sdao, geralmente, distribuidos nas
seguintes posi¢des: a) esquerda e direita; b) topo e base; e c)
centro e margem. Conforme a diagramacdo adotada, estamos
culturalmente  propen-
sos a atribuir determi-
nados valores a cada
item representado confor-
me a area do texto em
que esta localizado, o que
significa dizer que ndo ha
uma interpretacdo uni-
versal, nem puramente
individual desse texto, ou
seja, o momento indivi-
dual de leitura é infor-
mado pelo meio social no
qual o leitor estd inserido.

Na cultura ocidental, as posi¢des complementares
esquerda/direita estdo associadas aos valores de informacao
dada/nova (Figura 13), respectivamente. No ambiente
representado na Figura 13, identificamos duas areas distintas,
formadas pela linha diviséria da luminéria. A area da esquerda,
na qual aparece a prateleira de livros, coincide com a informacao
dada e a area da direita, na qual estd um computador de mesa,
coincide com a informagdo nova. Uma interpretagdo possivel é a
de que, em se tratando de tecnologias e meios de informacao, os
livros sdo ferramentas bastante familiares, enquanto os

Figura 13: Livros e computador
(Dado / Novo)
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computadores sdo ferramentas relativamente recentes, com
potencial ainda inexplorado para muitas pessoas.

Um exemplo classico de dado/novo ocorre nas secoes
‘antes e depois’ em revistas de beleza, nas quais a foto da
esquerda representa a informacdo conhecida - a pessoa antes da
transformacao -, enquanto a foto da direita apresenta o novo - a
pessoa apds a transformacdo, evidenciada como uma nova
pessoa.

Por sua vez, a diagramacdo organizada entre as areas
topo/base expressa os valores de informacdo ideal/real.
Segundo essa organizacdo, o elemento posicionado na parte
superior da pagina é apresentado como ideal, seja porque
contém a informacdo genérica, seja porque apresenta uma
situacdo idealizada. Em contrapartida, o elemento posicionado
na parte inferior representa o real, ou porque especifica o
elemento superior, apresentando os detalhes da informagéo, ou
porque descreve os aspectos concretos da proposta. Um caso
tipico dessa configuracdo sdo os anuncios publicitarios em
revistas, nos quais a parte superior apresenta imagens
idealizadas do produto em wuso, geralmente enfatizando os
beneficios emocionais resultantes do produto, por exemplo, uma
familia feliz assistindo confortavelmente aos jogos da copa em
um televisor de ultima geragdo, enquanto a parte inferior do
antncio contém imagens e/ou texto verbal fornecendo os
detalhes técnicos do produto, no caso do televisor, por exemplo,
dimensdo da tela, resolucao, tipos de entrada, etc.

Por fim, na oposi¢do centro/margem, os elementos
posicionados no centro representam a informagdo principal,
enquanto que os elementos dispostos nas margens possuem
valor de informacdo complementar ou acesséria em relagdo
aquela do centro.

Ainda que se apliquem a uma diversidade de textos, é
importante salientar que as categorias dado/novo, ideal/real,
central/marginal foram concebidas a partir da andlise de textos
imagéticos do mundo ocidental, o que significa dizer que nédo
devem ser diretamente transpostas para outras culturas. Assim,
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diferentes contextos e diferentes géneros textuais® podem
requerer uma andlise localizada dos valores da informac&o.

Enguadramento

Quanto ao enquadramento, observamos em que medida
os elementos que compdem a imagem sdo representados como
estando interligados, separados ou, ainda, segregados.
Percebemos os elementos como interligados quando ha auséncia
de linhas divisérias entre eles, sugerindo que tais elementos ndo
devem ser vistos como informagdes separadas, mas devem ser
compreendidos a partir de sua inter-relagio com os demais
elementos que compdem o texto visual.

Tal ideia é exemplificada na Figura 14, na qual a moldura
utilizada separa o elemento $, representando dinheiro, das
moedas especificas de cada pais (libra, franco e yen), o que pode
sugerir a interpretacio do $ como o elemento genérico desse
texto visual, enquanto as moedas funcionam como exemplos ou
tipos de $. Além disso, também podemos sugerir uma
interpretacdo adicional quanto
ao valor de cada moeda, na
qual a mais valiosa dentre as
trés representadas (libra) se
encontra mais préxima do ele-
mento principal, compartilhan-
do com ele, em certa medida, o £
valor sugerido pela moldura,
enquanto o franco estd um
pouco mais distante, em se-
gundo lugar de valor, e o yen
em ultimo lugar em termos de Figura 14: Moedas
valor monetario comparativo. (Moldura)

6 Géneros textuais sdo “rotinas sociais de nosso dia-a-dia” (Bazerman apud
Meurer, 2006, p. 165), que se realizam na forma de textos (orais, escritos ou
multimodais) associados a contextos particulares. Exemplos de géneros sao:
encarte de supermercado, blog, conta de luz, plano de aula, fotografia de
familia, conversa no corredor da escola, pedido de empréstimo,
documentario de TV, recital de poesia, missa, etc.
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Saliéncia

Com relacdo a saliéncia, observamos as estratégias
utilizadas para dar maior ou menor destaque a certos elementos
no texto visual. Dentre essas estratégias, podemos destacar o
tamanho relativo dos elementos que compdem a imagem, a
coordenacdo entre as cores utilizadas, bem como o
posicionamento desses itens em primeiro ou segundo plano.

Uma das formas de se denotar
saliéncia é explorando variagdes no
tamanho de determinado elemento
em  comparacdo aos  demais
elementos na imagem. Na Figura 15,
podemos ver que a chave ¢
representada em um tamanho
desproporcional ao da mala, o que
pode significar a maior importancia
dada a chave enquanto instrumento
que permite o acesso privado ao
guarda-volumes.

A coordenacio de cores é outra
estratégia empregada para dar
destaque, uniformizar e estabelecer
relagdes de semelhanca ou diferenca
entre determinados itens da imagem. Na Figura 8, tanto a dgua
quanto as embarcagdes, os edificios e o céu da cidade de San
Diego, na Califérnia, estdo representados com tons de dourado, o
que denota uniformidade entre os elementos do texto visual,
contribuindo, assim, para dar continuidade a ideia de riqueza ja
discutida no item ‘Representacdes Conceituais’.

Por fim, outra estratégia que pode conferir saliéncia a um
elemento ¢é a sua visualizacdo em primeiro plano em relagdo aos
demais componentes da imagem. Na Figura 16, vemos a taca de
vinho em primeiro plano, o que parece intensificado pelo fato de
o fundo da imagem estar fora de foco. Tal posicionamento
contribui para que interpretemos esse objeto como sendo o foco
da composigao.

Figura 15: Guarda-volumes
(Tamanho relativo)
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Figura 16: Taca de vinho
(Primeiro plano)

CONSIDERACOES FINAIS E IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Neste artigo, buscamos introduzir conceitos basicos da
Gramatica Visual com vistas a difundir essa abordagem de
analise e suas categorias em lingua portuguesa, ja que, conforme
mencionamos anteriormente, as publicagdes sobre o tema ainda
predominam em lingua inglesa.

Procuramos evidenciar que os textos compostos por
imagens realizam, assim como a linguagem verbal, trés fun¢ées
ou trés significados principais: funcdo de representacdo, funcao
de interacdo e funcdo de composicdo.

Do ponto de vista de representagdo, os recursos da
imagem nos permitem representar participantes enquanto
envolvidos em agdes e acontecimentos (representagdes
narrativas) ou descritos a partir de seus atributos fisicos e/ou
psicolégicos  (representacdes conceituais), seja de modo
individual (representacdes analiticas), seja associados a grupos
ou afiliagdes (representagdes classificatdrias), ou, ainda, descritos
de modo metaférico por acréscimo de algum atributo especial
(representagdes simbdlicas).

Na funcao de interagdo, recursos tipicos do ramo da
fotografia e do cinema, tais como enquadramento, perspectiva e
angulo, sdo adotados para descrever o tipo de relagdo construida
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entre participante representado e leitor. Assim, conforme buscamos
descrever anteriormente, podemos denotar diferentes graus de
interpelacio do leitor pela imagem (contato), de intimidade
(distancia social), de envolvimento ou identificacdo (atitude) e de
maior ou menor simetria com relacdo ao leitor (poder).

Na funcdo de composigdo, observamos como os elementos
representados sdao alocados na imagem ou no texto multimodal,
de modo a sugerir determinadas interpretagdes sobre o valor e
significado do conjunto. Vale ressaltar que esses recursos sido
construgdes culturais, ou seja, podem evoluir e variar conforme o
uso em sociedade, que seguem a légica da justaposicdo e do
contraste. Assim, no que tange ao valor da informagdo, um
participante pode ser interpretado como informacdo nova se
estiver localizado na 4rea esquerda da imagem ou pagina,
sempre por oposicdo a outro elemento que foi posicionado na
drea direita. O mesmo principio se aplica as diagramacdes
ideal/real e centro/ margem.

De modo semelhante, o uso de recursos para salientar
pontos ou participantes especificos na imagem (saliéncia) e o uso
de estratégias para aglutinar ou separar os elementos do texto
(enquadramento) podem denotar valores diferentes para cada
elemento da composicdo.

A familiarizagdo com essa teoria, no nosso ponto de vista,
pode, em curto prazo, enriquecer o trabalho com textos
multimodais na sala de aula em varias disciplinas e, em longo
prazo, contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre como imagens e linguagem verbal sdo ferramentas
poderosas de significagdo e de construgdo da realidade.

Em termos educacionais, esse processo de conscientizagdo
se aplica tanto a andlise de textos de amplo alcance, tais como
panfletos de campanhas politicas, antincios de compras coletivas
ou noticias de popularizacdo cientifica, quanto a textos de
audiéncia mais restrita, tais como fotos em albuns de familia ou
fotos em redes sociais virtuais. A titulo de sugestdo, em
campanhas politicas, algumas perguntas norteadoras (ver
sugestdes de perguntas em torno da linguagem verbal em
Heberle, 2000; Meurer, 2002) podem ser: como o candidato é
representado na imagem? Com foco em seus atributos
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(representacdo conceitual) ou em suas agdes (representacdo
narrativa)? Que visdo de candidatura politica é construida na
imagem? Se ha texto verbal, até que ponto ele reforca,
complementa ou contraria os sentidos veiculados na imagem?
Que tipo de interacdo é projetada entre o candidato e o leitor?
Em comparagdo a outros textos que contenham fotos (por
exemplo, em sites de relacionamento), que diferencas podem ser
observadas quanto ao uso de recursos tais como contato, atitude
e distancia social?

Conforme dito anteriormente, vislumbramos alunos
preparados para ler os textos multimodais que os cercam no dia
a dia e também para atuar como produtores de textos,
empregando as estratégias que melhor lhes convierem em funcao
de seus objetivos e do contexto em questdo. O acesso a
tecnologias de comunicacgédo e de representacdo possibilitam que
um maior numero de pessoas sejam autores de textos
multimodais. Neste artigo, ressaltamos o papel da escola em
oferecer formagdo tedrica (ferramentas de andlise para além do
senso comum) e critica (capacidade de relacionar significados a
contextos sociais particulares e de buscar modos alternativos de
representacdo, se necessario). Assim, retomando o exemplo
anterior, em um trabalho integrado entre estudos da linguagem e
estudos sociais, os alunos poderiam planejar campanhas politicas
ficticias ou efetivas (de agremiacGes escolares ou comunitarias),
nas quais haja experimentacdo com os recursos da gramatica
visual (e verbal) para produzir textos (panfletos, videos, paginas
virtuais) e, posteriormente, avaliar o uso e os efeitos de
diferentes recursos de significacao.

Destacamos, contudo, que esta é uma apresentacdo inicial,
ou seja, € tarefa do professor aprofundar seu conhecimento sobre
essa abordagem ao texto multimodal e refletir sobre como
viabilizar sua aplicacdo em sala de aula na sua respectiva 4rea de
interesse (ver, por exemplo, propostas de analise critica de textos
multimodais em Bezerra; Nascimento; Heberle, 2010; Motta-
Roth; Hendges, 2010).

Cabe, por fim, reforarmos a importancia do trabalho com a
multimodalidade em sala de aula, pois nossa sociedade vive uma
nova configuracdo de préticas textuais que exigem formacao
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atualizada dos professores para serem capazes de desenvolver a
‘competéncia comunicativa multimodal’ (Royce, 2007; Heberle,
2010) de seus alunos. E importante, contudo, termos em mente que
a utilizagdo dessa perspectiva ndo se restringe a sala de aula de
lingua portuguesa ou estrangeira, visto que a linguagem é um
elemento que permeia todas as disciplinas.

Sendo assim, esperamos que a proposta aqui apresentada
contribua para o enriquecimento do trabalho com textos em sala
de aula, a partir de uma reformulacdo do que se entende por
(multi)letramentos.
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Title: Multiliteracies: getting started with the analysis of images

Abstract: This paper aims to discuss the need to 1) include issues of multiliteracies in
school programs and 2) disseminate tools — categories and terminology in Kress and van
Leeuwen’s Visual Grammar (2006) - in Portuguese to address multimodal texts in
multidisciplinary perspectives. This proposal finds social and academic relevance in the
fact that numerous recent publications (Almeida, 2008; Bezerra;, Nascimento; Heberle,
2010, Motta-Roth; Nascimento, 2009, Vieira et al., 2007; among others) have underlined
the importance of considering how other semiotic resources, besides verbal language, are
interrelated in texts, as the reality experienced by our students and ourselves in
contemporary society requires immediate action in order to facilitate pedagogical
activities  that encourage the development of ‘'multimodal communicative
competence’(Royce, 2007; Heberle, 2010).

Keywords: Visual Grammar; multiliteracies; semiotic  resources; multimodal
communicative competence.
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