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Resumo: No presente artigo, empreendemos a analise do manual do Pré-
letramento: “Alfabetizacdo e linguagem” e o nosso recorte é o imaginario do
objeto discursivo dicionario, tomado como uma ferramenta de ensino,
discursiva e historicamente constituida. A abordagem discursiva ancora-se nas
reflexdes em torno do sentido das palavras propostas pela Analise de Discurso,
teoria segundo a qual o sentido depende de sujeitos, da inscricdo deles em
formagOes discursivas e das condi¢des de producdo, em sentido restrito e
amplo em que as palavras funcionam/significam no discurso em circulag&o.
Nosso objetivo, a partir desse corpus, é identificar como o dicionario é
designado e como seu funcionamento é descrito nas atividades propostas.
Instaurando um imaginario de dicionario, propomos, ainda, atividades, nas
quais essa ferramenta funciona discursivamente.

Palavras-chave: Andlise de Discurso. Dicionarios. Leitura. Ensino
Fundamental.

Primeiras palavras

Nosso objetivo, neste artigo, € refletir criticamente sobre o
uso do dicionario em sala de aula, conforme proposto na apostila
do pro-letramento — curso de capacitagdo oferecido aos
professores das séries iniciais do ensino fundamental — realizado
pelo MEC. A andlise do corpus centra-se, principalmente, no
imaginario do objeto discursivo dicionario e em seguida é
apresentada uma proposta de atividade de lingua usando o
dicionario como ferramenta principal.

O programa do pré-letramento, criado em 2008, é
realizado pelo MEC, em parceria com universidades que
integram a Rede Nacional de Formacéo Continuada e adeséo dos
estados e municipios. E um programa de formagao continuada de
professores das séries iniciais do ensino fundamental que
objetiva a melhoria da qualidade de aprendizagem de leitura e
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escrita, tanto da lingua portuguesa quanto da linguagem
matematica. Cada curso é ministrado em oito fasciculos,
estudados em encontros semanais, e um tutor orienta os trabalhos
propostos e as discussdes acerca dos fasciculos apresentados.

A apostila de lingua portuguesa, corpus deste artigo,
intitula-se “Alfabetizacdo e linguagem”, e contempla o uso do
dicionario no quarto fasciculo: “Organizagdo e uso da biblioteca
escolar e das salas de leitura”. A Unidade Trés desse fasciculo
trata, especificamente, do uso desse instrumento na escola e
desde logo esse material. No manual estudado, o imaginario mais
frequente do que seja dicionario é o de que ele é um material de
consulta.

O aporte teorico, a partir do qual propomos atividades e
ancoramos/sustentamos as analises, é o da Analise de Discurso,
tal como foi proposta por Pécheux, a partir da década de 60 e
desenvolvida no Brasil por Orlandi e outros pesquisadores da
area. Nessa perspectiva, consideramos o dicionario como
discurso e objetivamos, além de refletir criticamente sobre essa
ferramenta, identificar como ele é designado e como seu
funcionamento é descrito nas atividades propostas. Desse ponto
de vista, consideramos esse livro de defini¢Ges de palavras como
um objeto discursivo, constituido historicamente, tendo em vista
que as palavras significam de acordo com as condi¢bes em que
sdo produzidas e, também da inscricdo dos sujeitos em dadas
formagdes discursivas. Na posi¢cdo em que nos colocamos, ndo o
consideramos como mero livro para consulta de palavras, mas
como objeto discursivo que possibilita a reflexdo sobre a lingua
na histéria e sobre a formacéo social, onde os discursos circulam
e significam.

Breve histéria dos dicionarios no Brasil

Os dicionarios estdo presentes no cotidiano da maioria dos
estudantes e, muitas vezes, “guardadinhos” nas estantes de casa,
prontos a entrarem em acgdo quando surge aquela palavra de
dificil definicdo. Afinal, é no dicionario que buscamos o sentido
das palavras desconhecidas que encontramos em um texto, cujo
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conhecimento facilita a interpretacdo e a leitura. Mas o0s
dicionarios funcionam, ainda, como corretor gramatical e
ortografico, pois apresentam a grafia correta das palavras e, em
alguns casos, trazem a divisdo silabica, a classe gramatical, a
origem, a formacdo do plural entre tantas outras fungdes e,
alguns, trazem também a ortoepia.

Muitas vezes, essa ferramenta é considerada como o lugar
do saber inquestionavel, por apresentar a definicdo das palavras,
questdo essa que deve ser discutida ampla e incessantemente na
escola. Entretanto, nem sempre a definicdo encontrada se aplica
ao contexto em que a palavra foi empregada, até porque a
linguagem ndo é transparente e o sentido pode sempre ser outro.
Segundo Orlandi,

O falante ndo opera com a literalidade como algo fixo e
irredutivel, uma vez que ndo ha um sentido Unico e prévio, mas
um sentido instituido historicamente na relacdo do sujeito com a
lingua e que faz parte das condicdes de producdo (ORLANDI,
2005, p. 52).

Da mesma forma, Eduardo Guimaraes se posiciona sobre a
significacdo das palavras: “a andlise do sentido da linguagem
deve localizar-se no estudo da enunciacdo, do acontecimento do
dizer” (GUIMARAES, 2002, p. 7). Ou seja, a “significacio ¢
produzida enunciativamente no e pelo acontecimento da
enunciacdo” (idem, p. 7). Desse modo, palavras e expressdes sdao
significadas a partir do que se diz, e o dizer (a enunciacéo, seja
ela escrita ou oral) vai construindo a memdria de uma palavra na
lingua. Dai considerarmos o dicionario como uma ferramenta de
ensino que possibilita a reflexdo sobre a lingua, razédo pela qual
ele merece destaque na sala de aula.

Segundo Auroux (1992, p. 69) tanto a gramatica quanto
os dicionarios sdo concebidos como um “instrumento
linguistico”:

Do mesmo modo que um martelo prolonga o gesto da mao,

transformando-o, uma gramatica prolonga a fala natural e da
acesso a um corpo de regras e de formas que ndo figuram
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junto na competéncia de um mesmo locutor. Isto é ainda
mais verdadeiro dos diciondrios: qualquer que seja minha
competéncia como falante, ndo domino certamente a grande
quantidade de palavras que figuram nos grandes dicionarios
monolingues que serdo produzidos a partir do final do
Renascimento (o contrario tornaria estes dicionarios indteis a
qualquer outro fim que nédo fosse a aprendizagem de linguas
estrangeiras). Isto significa dizer que o aparecimento dos
instrumentos linguisticos ndo deixa intactas as praticas
linguisticas humanas. Com a gramatizagdo — logo a escrita,
depois a imprensa — e em grande parte gragas a ela,
construiram-se  espacos/tempos de comunicagdo cujas
dimensdes e homogeneidade sdo sem medida comum com o
que pode existir em uma sociedade oral, isto é numa
sociedade sem gramatica (AUROUX, 1992, p. 69-70, grifos
do autor).

Quanto a constituicdo historica dos dicionarios, ou mais
especificamente dos instrumentos linguisticos, devem-se
considerar os processos, que ao longo da histéria levaram ao
aparecimento e ao desenvolvimento de tais instrumentos,

assim, por exemplo, foram necessarios séculos para a
passagem das primeiras listas de palavras (a partir de 3.000
a.C.) aos glossarios medievais e depois aos dicionarios
monolingues das linguas nacionais a partir do século XVI
(NUNES, 2002, p. 101).

Pode-se dizer, portanto, que os dicionarios ndo foram
sempre como 0s conhecemos hoje. Eles eram antes bilingues e
publicados fora do Brasil, principalmente em Portugal:

Na historia da lexicografia de lingua portuguesa, um
dicionério bilingue portugués-latim desempenha papel
fundamental, ao servir de base para o primeiro monolingue
de lingua nacional. Trata-se do Vocabulario portugués e
latino, do padre Raphael Bluteau, publicado em Coimbra em
1712, no qual se fundamenta o Diciondrio da lingua
portuguesa, de Antonio de Moraes Silva, publicado em 1789,
em Lisboa (OLIVEIRA, 2006, p. 43).
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Os dicionarios monolingues da lingua portuguesa surgiram
em consequéncia de um longo processo historico de
instrumentacgdo das linguas existentes no Brasil desde a época da
colonizacdo. De acordo com Nunes (2002), o primeiro dicionario
monolingue que circula no Brasil é o Dicionario da lingua
portuguesa, publicado em 1789, em Lisboa, pelo brasileiro
Moraes e Silva. Depois dessa publicacdo € que comecam a
aparecer, nos diciondrios, “brasileirismos” e “regionalismos”,
vocédbulos especificos da lingua portuguesa falada no Brasil,
embora ndo se tratasse ainda de um dicionario
predominantemente brasileiro. A inclusdo de tais vocabulos
servia como complemento dos dicionarios do portugués de
Portugal.

E na segunda metade do século XIX que tem inicio a
endogramatizacdo brasileira do portugués, isto é, a
producdo de dicionéarios e graméticas do portugués no pais.
[...] Este periodo é marcado pela producdo de dicionarios de
brasileirismos, um conhecimento que se produz para afirmar
a identidade brasileira a partir da identidade da lingua — as
especificidades brasileiras marcam um lugar de cultura
brasileira; para ser independente, um povo precisa ter sua
propria cultura e sua intelectualidade, esta Gltima
representada, no que se refere a lingua, pelos produtores de
graméticas e dicionarios, além dos autores literarios
(OLIVEIRA, mimeo, p. 7, grifos da autora).

De acordo Oliveira, é no século XIX que as reflexdes
sobre a identidade brasileira, a partir da identidade da lingua, se
intensificam. Os escritores romanticos se empenham na tarefa em
defesa da autonomia dos brasileiros em relacdo a Portugal.

Os escritores romanticos, sobretudo José de Alencar,
reivindicavam para os brasileiros a autonomia linguistica,
cultural e literaria. Movidos por um profundo nacionalismo,
0s romanticos empenharam-se na defesa dessa autonomia
(BIDERMAN, 2002, p. 69).
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Havia a defesa de uso do portugués do Brasil, com isso
crescia a consciéncia de identidade brasileira, até entdo apagada
pelos colonizadores portugueses.

Contudo, a forma acabada do dicionario brasileiro de
lingua portuguesa, conforme reivindicavam os autores
romanticos e outros defensores de uma identidade nacional
através da linguagem, entre eles, Monteiro Lobato, s6 apareceu
nas décadas de 1930 e 40, com Lima e Barroso (1938) e Freire
(1939-43). Outras publicacBes surgiram posteriormente, como 0
Pequeno Dicionario Brasileiro de Lingua Portuguesa (PDBLP)
em 1938, com inumeras edi¢cdes, sendo a Ultima a de 1967, o
Novo Dicionario de Lingua Portuguesa, 12 edicdo do conhecido
Aurélio, em 1975, o Michaelis/Melhoramentos e o mais novo dos
dicionarios brasileiros de lingua portuguesa, o Houaiss,
publicado em 2001. Atualmente, contamos ainda com diversos
dicionarios eletronicos, que diferem da versdo impressa pela
forma de acesso.

O processo de dicionarizacdo no Brasil passou por grandes
avangos e transformacgdes ao longo da histéria e inmeras obras
foram editadas, revisadas, ampliadas até atingirem o resultado
gue conhecemos hoje: um dicionario brasileiro de lingua
portuguesa.

[que além de ser] um depositario do acervo lexical da
cultura, ele é uma referéncia basica para uma comunidade.
Por isso, o dicionario é um instrumento indispensavel e
imprescindivel na fixacdo do léxico de uma lingua e
ferramenta fundamental na consolidagdo de uma lingua
escrita e literaria (BIDERMAN, 2002, p. 75).

Esse processo de dicionarizacdo perpassa também pelo processo
de constituicdo da lingua nacional brasileira, pelo seu
funcionamento como um legitimador da lingua.

Pressupostos tedricos na perspectiva discursiva

A Andlise de Discurso tem como objeto o discurso,
compreendido a partir do texto, que é a sua unidade de analise. A
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preocupacdo ndo ¢ “o que o texto quer dizer” e sim “como o
texto significa”; ou seja, o foco esta direcionado para o modo
como os sentidos se constituem no texto, afinal trata-se de um
objeto simbdlico que se abre para multiplas leituras.

Fundada pelo filésofo francés Michel Pécheux, a Anélise
de Discurso (AD) € considerada uma teoria de entremeio por
constituir-se no espaco da relacdo contraditoria entre trés
dominios disciplinares: a Linguistica, o Marxismo e a
Psicanalise; essa constituicdo se da pelos questionamentos postos
sobre os elementos que cada uma das disciplinas deixa de lado:

[A Andlise de Discurso] Interroga a Linguistica pela
historicidade que ela deixa de lado, questiona o Materialismo
perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicanalise pelo
modo como, considerando a historicidade, trabalha a
ideologia como materialmente relacionada ao inconsciente
sem ser absorvida por ele (ORLANDI, 2005, p. 20).

Dessa confluéncia entre as disciplinas constitui-se o objeto
da Andlise de Discurso, que como o préprio nome diz é o
discurso. A definicdo de discurso ndo deve ser confundida nem
com lingua, nem texto e tampouco com a fala, e sim “palavra em
movimento, pratica de linguagem”; ¢, segundo Orlandi (2005, p.
21), “efeito de sentido entre locutores”. Nao se trata apenas de
transmissdao de informagdes, mas de uma relagdo entre sujeitos,
lingua e historia que produz sentidos.

O discurso é a articulagdo do histérico com o social e o
ideoldgico, por isso é o lugar de materializagdo da ideologia; é no
discurso que o sujeito se significa ideologicamente. Ao falar, o
sujeito significa, mas também se significa, ou seja, ele ndo
constr6i s6 a imagem do outro, mas também constréi uma
imagem para si mesmo, que se forma a partir de suas posi¢oes
ideoldgicas.

O interesse fundamental dessa teoria ¢ explicar “como o
texto significa”; ou seja, o foco esta direcionado para o modo
como os sentidos se constituem no texto, afinal trata-se de um
objeto simbdlico que se abre para multiplas leituras. Assim, a AD
é um dispositivo tedrico que busca responder como o texto esta
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significando um determinado objeto de discurso, neste caso, 0
dicionario.
Segundo Pécheux,

0 sentido de uma palavra, expressdo, proposicdo ndo existe
em si mesmo (isto é, em sua relacdo transparente com a
literalidade do significante), mas é determinado pelas
posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-
histérico em que palavras, expressfes, proposicdes sdo
produzidas/reproduzidas (PECHEUX, 1997, p. 160).

O sentido das palavras decorre, portanto, das posi¢des
ideoldégicas assumidas pelo sujeito e de sua inscricdo em
formacdes discursivas, as quais determinam o que ele pode/deve
dizer, referendando o fato de que as palavras ndo possuem um
sentido literal e de que a lingua ndo é transparente, estando
sujeita a equivocos e a falta.

Nessa concepcdo, a unidade dos elementos linguisticos se
faz pela deriva dos sentidos. O que constrdi a coesdo do texto
ndo € a coeréncia logica de ideias, mas o movimento histérico
(discursivo) dos sentidos. Entendendo o discurso tal qual €
definido em Orlandi (2005, p. 21), como “efeito de sentidos entre
locutores”, o discurso é a “palavra em movimento”. E assim que
uma mesma palavra, em textualidades semelhantes e em um
mesmo espaco de enunciacdo, pode significar diferentemente.

Todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se
outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de
seu sentido para derivar para um outro. [...]. Todo enunciado,
toda sequéncia de enunciados é, pois, linguisticamente
descritivel como uma série  (léxico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar
a interpretacio (PECHEUX, 2008, p. 53).

E nesse sentido que pretendemos analisar 0 nosso corpus
de estudo, tomando a lingua, a palavra, o discurso, o enunciado
em funcionamento como elementos opacos passiveis a deriva, ao
sentido outro, sujeitas ao equivoco. Assim, o sentido nao é literal,
mas se constitui “em processos em que ha transferéncias, jogos
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simbdlicos dos quais ndo temos controle e nos quais o equivoco
— 0 trabalho da ideologia e do inconsciente — estdo largamente
presentes” (ORLANDI, 2005, p. 60).

Compreender que a lingua funciona no equivoco, que 0
sentido deriva e pode sempre ser outro é, segundo Oliveira
(2006, p. 29), tomar a polissemia como fundamento da
linguagem. Nesse sentido, Orlandi (2005) desenvolve as nogdes
de parafrase (0 mesmo) e polissemia (o diferente), destacando
que sempre ha necessidade de pensar os limites entre o0 que se
repete e 0 que instaura outros sentidos, na tensdo resultante do
embate entre 0s processos parafrasticos e 0s processos
polissémicos. O primeiro estrutura-se pelo retorno aos mesmos
espacos do dizer, que constituem a meméria — base do dizivel,
como estabilizacdo, enquanto o segundo (processo polissémico)
promove a ruptura de processos de significacdo, instaurando
equivocos. Orlandi (2005, p. 36), diz que, é [...] nesse jogo entre
parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o ja-
dito e 0 a se dizer que 0s sujeitos e 0s sentidos se movimentam,
fazem seus percursos, (se) significam (ORLANDI, 2005, p. 36).

Assim, na perspectiva discursiva, considerar o dicionario
como lugar do saber inquestiondvel torna-se inapropriado, pois,
como afirmamos anteriormente, nem sempre o significado
encontrado corresponde ao que esta aplicado no texto, ha que se
considerar o enunciado e as condicdes de producdo como
determinantes do sentido e da possibilidade da polissemia.

O dicionério na apostila do pré-letramento

A apostila do pré-letramento € um material de apoio
docente, que apresenta alguns conceitos e propBe préaticas a
serem desenvolvidas na sala de aula, para que o professor reflita
sobre as suas proprias praticas de ensino. Embora a reflexdo
sobre 0 uso do dicionario esteja contida no fasciculo sobre a
“Organizagao e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura”, o
mesmo ndo é concebido como um livro de leitura. A imagem que
o leitor faz do dicionério, atraves da apostila, é a de um material
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especifico para consulta, tal como a lista telefonica e os livros de
culindria:

Dentre todos os livros que compBem nossas bibliotecas,
alguns deles se destacam dos demais por serem livros de
consultas, e ndo livros que costumamos ler do principio ao
fim. S8o os dicionarios, enciclopédias, guias de viagens,
listas telefdnicas, paginas amarelas, livros de culindria, etc.
(VIEIRA et al., 2008, p. 35).

Embora a primeira consideracédo seja a de que o dicionario
é um livro de consulta, hé possibilidade de o leitor, movido pela
curiosidade, ler além das informagBes que o motivaram a
consulta-lo: “sdo livros nos quais procuramos uma informagao
pontual, mas nem sempre lemos apenas aquilo que
procuravamos” (VIEIRA et al., 2008, p. 34). Na realidade, o
aluno deve reconhecer o dicionario como um livro de leitura e
ndo como mera listagem de palavras. Trata-se de uma ferramenta
riguissima que possibilita o debate sobre a lingua, sobre as
definicBes das palavras, sobre o posicionamento do dicionarista
ou lexicdgrafo, questdes que o professor deve levar para a sala de
aula e levantar questionamentos para que os alunos reflitam
sobre eles. Vejamos a seguir, as atividades que estdo propostas
no manual analisado:

Atividade 1

Faca este exercicio com seus (suas) colegas: tente definir de
maneira bem objetiva uma palavra que vocé conheca bem.
Depois tente outras. E por fim compare a sua defini¢do com a
defini¢do de um dicionério. E também compare sua defini¢do
com as definicbes dadas por alunos ou outros(as)
professores(as) (VIEIRA et al., 2008, p. 35).

Antes dessa atividade, ha uma pequena reflexdo acerca da
comparagdo entre dicionarios, afirmando que “os escritores dos
dicionarios ndo sdo unanimes quanto ao significado das palavras.
Talvez porque as palavras mudem de significado” (VIEIRA et
al., 2008, p. 35). A comparacdo entre dicionarios permite
perceber que as concepgdes de lingua adotadas pelos
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dicionaristas ndo sdo as mesmas, por isso, as definicdes séo
diferentes, afinal é no discurso que o sujeito se significa
ideologicamente, ainda que inconscientemente. O manual néo
apresenta essa explicacdo, mas deixa em aberto a questdo: “Qual
¢ sua explicagdo?”. Cabe ao tutor direcionar as explicagdes de
forma que os cursistas compreendam que essas diferencas se
devem as concepgdes de lingua adotadas na producdo do
dicionario e as formacdes ideoldgicas proprias dos lexicografos.

Na Atividade 1, os professores tém a possibilidade de
notar diferencas conceituais a partir das proprias definigdes; no
entanto, ndo ha exemplificacdo alguma de nenhum dicionario
para que ele possa observar como 0s Verbetes sdo definidos.
Enfim, ndo existe nenhum pardmetro para orientar tal atividade.
O ideal seria que, antes dessa proposta, fossem apresentados
alguns dicionarios, diferentes entre si, nos quais as definicdes das
palavras pudessem ser analisadas e discutidas.

Essa atividade foi produzida especialmente para 0s
professores cursistas e deveria, portanto, apresentar toda a
estrutura dos dicionarios, suas condicdes de producdo,
diferencas, organizacdo, enfim, dar um suporte para que o
trabalho em sala, com os alunos, pudesse ser explorado ao
maximo. Embora, ndo exista nenhuma discussdo no proprio
manual sobre as questfes expostas acima, hd uma afirmacao
muito significativa depois dessa proposta de atividade:

Este exercicio de comparagdo pode ser feito tanto em sala de
aula, como também numa atividade com outros professores.
Vocé certamente descobrird tesouros escondidos por tras da
aparente neutralidade dos dicionéarios (VIEIRA et al., 2008, p.
36).

No enunciado, “aparente neutralidade dos dicionarios”, o
dicionario aparece designado como um objeto discursivo
carregado de ideologias, mas ndo h& explicacBes para essa
“aparente neutralidade”. A ideia ¢ que sejam levantados debates
sobre a lingua, sobre as definicbes das palavras, sobre o
posicionamento do dicionarista ou lexicografo, questdes que
posteriormente seriam levadas para a sala de aula.
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Usar o dicionario ndo é uma tarefa simples. Ndo basta

saber a ordem alfabética para procurar a palavra desejada, ao
contrario, muitos outros conhecimentos sao mobilizados para que
a sua leitura seja eficiente. Muitas vezes, a definicdo apresentada
é complexa, o que dificulta o emprego correto da palavra, outras
vezes ha duas definicbes para a mesma palavra (palavras
polissémicas). Assim, cabe ao leitor fazer o emprego correto, de
acordo com o contexto. Portanto, apresentar o dicionario para 0s
alunos requer muito estudo, s6 assim a sua leitura sera
significativa. A Atividade 2, apresentada no manual, visa
exatamente a essa apresentacao:

Ordem alfabética e definicdes

Trazer para a sala de aula mais de um exemplar de
dicionario, de preferéncia um por grupo. Propor exercicios de
observacdo, por meio dos quais podemos constatar alguns
principios de sua organizacdo: ordem alfabética, verbos no
infinitivo, adjetivos ndo-flexionados. Algumas vezes 0s
dicionarios trazem informac@es sobre a origem e a evolucao
da palavra, ou seja, a sua etimologia, que pode ser explorada.
Ha também algumas abreviaturas que, para um leitor pouco
experiente, podem causar confusfes ou mesmo desanimo.
Por exemplo: s.m (abreviatura de singular, masculino), Bras.
gir. (Brasil, giria). De inicio, é importante fixarmos essas
nogBes, visando a um melhor aproveitamento de sua
consulta. E importante também mostrar ao aluno que muitos
dicionérios trazem uma lista que explica as abreviagBes
utilizadas. A nossa sugestdo é que haja atividades variadas e
instigantes para esses exercicios de observacdo, tais como
destacar um determinado verbete e refletir sobre as diversas
informacdes ali presentes: etimologia, abreviaturas, dentre
outras (VIEIRA et al., 2008, p. 38).

A Atividade 3 do manual propde a confeccdo de um

dicionario a partir dos nomes:

516

Producéo de um dicionério da classe

Depois de observarmos cuidadosamente a apresentacdo dos
textos nos diciondrios, que tal criarmos um diciondrio da
turma, com o0s nomes das criangas, relacionando-os em
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ordem alfabética? A turma poderia propor descricbes de
natureza fisica e afetiva sobre os colegas para compor as
definicBes, por exemplo, incorporando etimologia,
abreviagBes e outros conceitos importantes (VIEIRA et al.,
2008, p. 38).

Essa sugestdo é voltada para turmas iniciantes, ainda ndo
alfabetizadas, e é importante porque permite a observacdo da
ordem alfabética, um dos conhecimentos necessarios para
facilitar a consulta do dicionario. No entanto, leva-nos a algumas
questdes: todas as definicdes serdo diferentes? Criancas com o
mesmo nome terdo definigdes iguais ou diferentes? E criangas
com nomes diferentes poderdo ter definigdes iguais? E 0s nomes
de origem estrangeira? O que caracteriza ou diferencia um nome
feminino de um masculino? Ha nomes que podem ser usados
tanto por meninos quanto por meninas? Alguém poderia, por
exemplo, receber o nome de “Formiga”? Por qué? Trata-se de
uma simples atividade de organizacédo alfabética, mas que podera
levar a muitas reflexdes, como a polissemia, por exemplo.
Segundo llari (2002, p. 142):

Além das palavras, a polissemia afeta a maioria das
construcbes gramaticais: um bom exemplo é o chamado
“aumentativo” dos nomes: se pensarmos nas razdes pelas
quais alguém poderia ser chamado de Pauldo, em vez de
Paulo, encontraremos explicacdes como “porque ¢ alto”,
“porque ¢é grande”, “porque é grosseiro”, “porque € desajeitado”
e até mesmo “porque ¢ uma pessoa com quem todos se
sentem a vontade”. Normalmente ¢ dificil dizer até que ponto
vale cada uma dessas explicacdes. Da ideia de tamanho
passa-se a de um certo modo de ser e de relacionar-se.

Se a atividade parar na organizacao e defini¢do dos nomes
de cada crianca sem uma reflexdo, ndo valerd nada, e intitular
essa proposta de “dicionario de classe” seria apenas uma forma
de dizer que se esta trabalhando com o Iéxico. Com essa sugestéo
do manual, a imagem que o aluno formara do dicionario é a de
um mero organizador de palavras a partir da ordem alfabética.
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A atividade seguinte explora principalmente a criatividade
do aluno:

Jogo de adivinhacgéo

Cada grupo consulta o diciondrio e escolhe uma palavra de uso
pouco frequente. Em seguida, registra no caderno uma
definicdo extraida do dicionario e outra inventada pelo grupo.
Entdo, um grupo 1€ as duas defini¢des para o outro, que deve
dizer qual definicdo real e qual a inventada. Afinal, além de
consolidar os conceitos trabalhados, os jogos podem tornar as
aulas mais alegres e descontraidas (VIEIRA et al., 2008, p. 39).

Aqui a imagem do dicionrio é a de um livro que possibilita
a reflexdo sobre a lingua, pois o0 aluno construird acepcdes e para
isso ele deve pensar ndo s6 na palavra a ser definida, mas
principalmente que tal definicdo tenha sentido tdo real que seja
capaz de enganar seus adversarios. Esse jogo explorard, aléem das
definigcdes, os sinbnimos, anténimos, classificacdes gramaticais
entre outras categorias presentes no dicionario.

No entanto, no manual, predomina a imagem do livro de
consulta para essa ferramenta de ensino, exatamente como figura
também no imaginario da maioria dos individuos: “diciondrio ¢é
um organizador de palavras, cuja funcdo é a de apresentar
definicdes”. Em todas as propostas, impera a organizacdo
alfabética como um ponto muito importante. Nao se nega sua
importancia, ja que conhecer tal ordem facilita a leitura do
dicionario, mas, esse ndo é o ponto principal para a sua leitura, e
sim as questdes que podem ser originadas a partir das defini¢cdes
apresentadas.

Dicionario: propostas de trabalho nas séries iniciais do ensino
fundamental

Motivados a buscar respostas e solugdes para os problemas
gue envolvem o trabalho com a leitura e a escrita na Educacgéo
Basica, elaboramos algumas atividades tendo o dicionario como
foco central, instrumento que possibilita a reflexdo sobre a
lingua. Consideramos os alunos do Ensino Fundamental como o
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publico alvo da proposta; no entanto, nada impede que o trabalho
seja adaptado e desenvolvido também com alunos de outros
niveis de ensino.

Muito se tem discutido no dmbito educacional sobre a
aprendizagem da lingua materna, bem como sobre a defini¢do de
letramento e alfabetizacdo. Sabe-se que 0 maior objetivo da
Educagdo ¢é “ensinar a aprender”, e, para tanto, é preciso
desenvolver o “letramento”, entendido como pratica competente
da leitura e da escrita, ou seja, o sujeito letrado é aquele que usa
competentemente a leitura e a escrita, 1€ com eficiéncia e
interpreta e compreende o material escrito. Ja a alfabetizacdo
seria hoje definida como a decodificacdo que se faz do material
escrito. Segundo essas definicdes, o sujeito alfabetizado precisa
ser habil na leitura e escrita para que possa ser considerado
letrado. Assim, propomos o uso do dicionario cotidianamente no
universo escolar, pois, como afirmamos anteriormente, esse
instrumento de ensino possibilita a reflexdo sobre a lingua, seja
no uso das palavras ou nas condicdes de producdo de um texto.

Um exemplo de estudo

Observemos a tira abaixo:

—————

VAMOS VER, [ |~ B Y
MANOLITO, OMA [ [(CHr.. VA1 VER QUE ELE VAl
\ PALAVRA QUE || | FALAR AQUELE PALAVRAD
COMECECOM /[ [N

[ EF00 MESMO! |

“POL{TICA™

LB a (RARY 7]
Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com/

Nessa tira, podemos observar que Mafalda e Manolito ndo
significam da mesma forma a palavra “politica”. Afinal, se ele a

significasse como um palavrdo ndo a teria dito a professora.
Segundo Guimarées (2002, p. 9):
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A designacdo é o que se poderia chamar de significagdo de
um nome, mas ndo enquanto algo abstrato. Seria a
significagdo enquanto algo proprio das relacdes de
linguagem, mas enquanto uma relagéo linguistica (simbdlica)
remetida ao real, exposta ao real, ou seja, enquanto uma
relacdo tomada na historia.

A designag@o ¢ o “modo pelo qual o real é significado na
linguagem” (idem) e ndo esta relacionada as classificagcdes de
coisas existentes em conjuntos fixos e pré-estabelecidos, mas a
identificacdo das coisas significadas na relagdo entre sujeito,
linguagem e mundo. Dai que o sentido ndo é literal e significa
conforme o contexto, portanto o dicionario ndo pode ser tomado
como fonte inquestionavel do saber, como se a relagdo entre
palavra e definigdo fosse transparente. Tomemaos, por exemplo, a
acepcdo para a palavra “politica” apresentada pelo dicionario
Houaiss e Villar (2008, p. 587):

Po.li.ti.ca s.f. 1 arte ou ciéncia da organizacdo, direcdo e
administracdo de na¢des, Estados 2 conjunto de principios ou
opinides referentes ao Estado, ao poder 3 préatica ou profissdo
de conduzir negécios politicos <retirou-se da p.> 4 modo de
agir de uma pessoa ou identidade <p. de contencdo de
despesas> 5 fig. habilidade no agir e no tratar, tendo em vista
a obtencdo de algo <usou de muita p. para conseguir o
dinheiro> 6 astlcia, diplomacia <usar de bastante p. ao
falar>

Manolito e Mafalda designam, significam, diferentemente
a palavra “politica”. Para ela, trata-se de um palavrdo, que ndo
pode ser dito em todos os lugares, enquanto que para ele, é
apenas uma palavra comecada com a letra “p”. Mafalda deixa
muito bem marcada sua posicdo de sujeito critico frente a
realidade social em que se encontra. Ao significar a palavra
“politica” como um palavrao, ela também esta se significando,
significando Manolito e também sua realidade social. Diante
desse exemplo, afirmamos que o uso do dicionario nos leva a
refletir sobre a lingua e também sobre o sujeito do discurso.
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As atividades propostas, neste estudo, que complementam
as sugestbes da apostila do pré-letramento, objetivam
instrumentalizar os alunos para o uso do dicionario em todas as
experiéncias de sala de aula, tanto na leitura quanto na producao
de textos, levando-os a refletir sobre a aparente neutralidade dos
discursos.

SugestBes de atividades
Proposta 1
Descricdo da proposta:

Tema lexical: leitura de dicionarios
Objetivo geral: instrumentalizar o aluno para a leitura de dicionarios
Obijetivos especificos:
v" desenvolver no aluno o habito pela leitura de dicionarios;
v" levar o aluno a reconhecer o dicionario como um livro;
v’ reconhecer que ha diferentes dicionarios e as
diferencas entre eles;
refletir sobre o significado das palavras;
utilizar o dicionario, conhecendo sua funcéo e estrutura;
ampliar o Iéxico.

SNENEN

Sequéncia de atividades

Apresentacdo do dicionario

v' Iniciar a reflexdo a partir da leitura da historia escrita
por Ruth Rocha, “Marcelo, marmelo martelo”, cuja
tematica € a designagdo dos nomes.

v Oralmente — debate sobre a histéria narrada, enfoque
principal na designacdo dos nomes.

v' Levantar questionamentos sobre as definicbes dadas as
palavras. (Cadeira pode ser definida como sentador?)

v' Conduzir as discussdes de modo a inserir o dicionario
no debate. (Como podemos saber se as palavras estdo
definidas corretamente?)
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v

v
v

Resultados
v

v

v

Proposta 2

Apresentar o dicionario (estrutura, entrada, classe
gramatical, organizacéo etc.);

Distribuir diferentes dicionarios entre os alunos;
Possibilitar a exploracdo e manuseio do material para
que o aluno tome conhecimento da confeccdo
diferenciada dessa materialidade textual;

Levantar questfes a respeito das diferencas entre um
dicionario e outro;

Retomar a questdo: por que as palavras ttm o nome
que tém? Elas constituem “etiquetas” para os nomes
ou sdo o resultado de uma convencao entre falantes de
dada lingua?

Destacar que cada dicionario traz informagOes
diferentes, afinal conhecer o que o dicionario oferece
no verbete permite uma leitura mais proveitosa, seja
esta dirigida a um elemento ou a varios interligados.
Além disso, se conhecemos as diferengas entre as
obras temos a possiblidade de consultar a obra certa.

previstos

Reconhecer o dicionario ndo apenas como um livro de
consulta, mas também como um arquivo da lingua.
Observar a estrutura do dicionario (ordem alfabética,
classe gramatical, sinbnimos etc.).

Perceber as diferencgas entre um dicionério e outro.

Conhecendo o significado das palavras

Atividade 1

v

Retomar a aula anterior a fim de constatar o que foi
apreendido pelos alunos e relembrar a estrutura basica
do dicionério para facilitar a leitura;

522  Linguagem & Ensino, Pelotas, v.15, n.2, p. 505-528, jul./dez. 2012



Maria Claudia Teixeira, Maria Cleci Venturini

v" Apresentar a Turma da Médnica, as caracteristicas
principais de cada um dos personagens, mostrar
figuras para que os alunos visualizem;

Apresentar a tira:

15T MAURICIO DF SOUSA FRODUCSES - MEASIL

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Produgdes Ltds. Todos oz direlto s reservados.
Fonte: www.monica.com.br/comics/tirinhas/tiral.htm

v' Discutir com os alunos o significado da palavra
“dormindo”. Como o dicionario define essa palavra?
E o mesmo significado dado por Cebolinha? O que
significa para ele?

Atividade 2

v’ Apresentar Calvin e Haroldo através da tira:

EI HAROLPO, QUER || UM BRUTAMONTE? \

VER UM BRUTAMONTEZ
ch!
Y F'ﬁ @},_/

NAO TEM
v‘océu&o GRACA,

[T T re——

Fonte: http://depositodocalvin.blogspot.com/search/label/Haroldo
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v" Discutir a tira apresentada. Por que Haroldo ficou
irritado? O que o tigre imaginou que seria um “bruta
monte”?

Resultados previstos
v" Perceber que as palavras definidas no dicionario nem
sempre tém o mesmo significado no texto em que
estdo aplicadas.

Proposta 3
Apresentando defini¢des

v" Produzir um dicionario coletivo em tamanho grande
para que todos os alunos possam manusear e ler
sempre que necessario.

A producdo do dicionario podera ser realizada a partir de
contos narrados pela professora, que apo6s discussdo e
interpretacdo propora a definicdo de alguns elementos do texto,
como dos personagens, por exemplo. Dessa forma, pode ser
definida, por exemplo, a palavra fada ou bruxa.

A elaboracgdo da definicdo seréd coletiva, assim, ao mesmo
tempo em que a professora explorara a oralidade, podera realizar
também o exercicio da consciéncia fonoldgica, pois questionara a
grafia correta das palavras. Além disso, estara exercitando a
producdo textual dessa materialidade especifica.

Assim, por exemplo, ao ler a histéria da Cinderela, os
alunos poderdo apresentar defini¢cbes para: Castelo, carruagem,
madrinha, fada, madrasta, baile, principe, entre outras
possibilidades. O ideal é que esse dicionario seja confeccionado
em tamanho grande para o aluno visualizar com facilidade as
definigdes elaboradas, a escrita correta das palavras etc.

v' Classificar e ordenar as palavras, conforme aparecem
no dicionario.
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v/ Sempre que os alunos apresentarem definicdes
diferentes, discuti-las.

v Todos os textos trabalhados poderdo ser inseridos no
dicionario da sala, isso fara com que ele abarque mais
e mais palavras. Ao mesmo tempo, a crianca podera
refletir se as definicbes ja incorporadas, nesse
dicionario, ttm o mesmo significado que o texto
apresenta.

Resultados previstos
v Compreender o processo de definicdo das palavras
que fazem parte do Iéxico da lingua.

Efeito de fechamento

Designamos esta tltima parte de nossa reflexdo de “efeito
de fechamento”, tendo em vista que trabalhar com a
lingua/palavra/texto/discurso e com o dicionério, considerando a
escola e o0 ensino, torna-se um fazer sempre em
construcdo/(re)construcao. Assim, o fechamento instaura efeitos,
nunca fechamentos. Um primeiro efeito é que os dicionarios sdo
ferramentas muito produtivas no ensino de lingua portuguesa, em
todos os niveis de ensino, instaurando a reflexdo em torno
da/sobre a lingua na historia e sobre a formacédo social — espago
em que os discursos se constituem, circulam e significam.

O dicionario, na perspectiva discursiva, lugar teérico em
gue nos inscrevemos, é uma das ferramentas para o estudo da
significagdo na/da linguagem e o seu uso implica considerar a
relagdo entre o sujeito, a inscricdo desse sujeito a posicdes e a
lugares socio-histéricos e a lingua na histéria, sempre sujeita a
falhas, ao deslize e ao equivoco. Com isso, o dicionario torna-se
parte do processo de reflexdo em torno da lingua em movimento,
cujo funcionamento acontece sempre em textos, que encaminham
para discursos.

Outro efeito — para ndés uma conclusdo — é o de que o
dicionério ndo pode significar-se e inscrever-se apenas como
livro de consulta, pois ha diferencas entre um dicionério e outro
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em torno da significagdo e nesse movimento 0s sujeitos, a
inscrigdo deles a posicdes e lugares faz trabalhar a interpelacéo
ideoldgica e o atravessamento pelo inconsciente. Ndo se pode
deixar de considerar, também, a institucionalizacéo, que funciona
por coergdes e relacdes de poder. A palavra significa mais do que
o dicionario diz que ela significa, pois ele ndo pode/ndo
funcionar como fechamento, mas como o lugar da abertura.

Neste espaco de discussdo, buscamos apresentar novas
propostas para o trabalho com os dicionarios em todos os niveis
de ensino e isso para inseri-lo no cotidiano da sala de aula, a fim
de que os alunos possam refletir sobre a lingua em
funcionamento e que os constitui como sujeitos, vendo-a em sua
opacidade, em seus deslizamentos e equivocos, rechacando o
lugar comum em que as palavras fazem sentido, desvinculadas
das condicdes de producéo.

A insercdo do dicionario nas aulas do ensino fundamental,
como em qualquer nivel de ensino, desperta a criticidade e a
compreensdo da lingua, tanto oral quanto escrita, contribuindo
para a ampliacdo do acervo lexical, ao mesmo tempo em que
possibilita conhecer diferentes discursos. Na perspectiva
discursiva, o enfoque se da em torno dos efeitos de sentido e nao
com o contelldo dos textos. Assim, o0 aluno tem a oportunidade
de debater sobre a lingua, sobre o0 uso das palavras em diferentes
condicBes de producdo e posicionar-se acerca dos mais variados
temas que fazem parte do contexto s6cio-histérico em geral.

Para concluir, um dos mais contundentes efeitos de
sentidos em torno do dicionario e da analise do manual é que ele
esta contemplado na apostila como uma ferramenta, que é,
muitas vezes, pouco ou mal explorado em sala de aula,
funcionando, apenas, como objeto para a consulta de palavras ou,
entdo, para o exercicio da convencdo alfabética. E designado,
também, como livro, no qual na préatica em sala de aula os alunos
buscam sentidos dados, fechados, que ndo raro sinalizam para o
fechamento da lingua, o que significa dizer que o sentido, por
essa pratica, € homogéneo, determinado por uma interioridade.

A finalidade maior deste trabalho foi contribuir para que o
dicionario seja utilizado como uma ferramenta que favoreca a
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formacdo de sujeitos criticos e reflexivos e conduza ao
entendimento de que o sentido se constitui ndo s6 dentro de
textos, mas também pelo que esta além deles, que é exterior. Por
isso, as atividades propostas andam em direcdo contraria aquela
proposta no manual, pois tomam a atividade com a lingua a partir
da prética, priorizando o processo discursivo e os efeitos de
sentidos produzidos, em detrimento de conteldos fechados,
acabados.
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Title: Dictionary reading in the classroom: discursive perspective

Resumo: In this paper we will analyze the manual entitled Pro-letramento:
“Alfabetizagdo e linguagem”, focusing on the imaginary of the discursive
object ‘dictionary’, used as discursively and historically formed teaching tool.
The discursive approach is based on the reflections around the meaning of
words proposed by Discourse Analysis, a theory according to which meaning
depends on subjects, on their participation in discursive formations and on
production conditions, in the limited and broad sense in which words
work/mean in discourse practice. Our objective, departing from this corpus, is
to identify how the dictionary is designated and how its use is described in the
proposed activities. By promoting a dictionary imaginary, we also propose
tasks in which this tool works discursively.

Key words: Discourse Analysis. Dictionaries. Reading. Basic education.
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