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Salvai-0s porque eles sabem o que fazem
ou da consciéncia cinica a autonomia no cotidiano
escolar
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ABSTRACT: Starting with a pedagogic classroom dilemma, this article
begins highlighting the cynic conscience underlying that situation. First,
it analyzes the characteristics of educational cynicism and modus oper-
andi in terms of a psychoanalysis of the ideology and of the relationship
that cynicism maintains with the post-modern forms of conscience. Sec-
ond, it is suggested that Project Work may revert the undesired process
by means of a consciousness-raising educational approach. Arguments
are given that demonstrate that the attributes of the subject-form of the
student in the Project Work methodology are antagonistic in respect to
the typical forms of the hysterical and of the obsessive subject-form. The
article concludes suggesting that the changes begin by the search of a
common object of desire, mediated by a seductive discourse.

RESUMO: Partindo de um impasse pedagdgico de sala de aula, este
artigo comeca flagrando a consciéncia cinica subjacente a essa situa-
cdo. Passa a analisar suas caracteristicas e seu modo de funcionamento
em termos de uma psicanalise da ideologia e das rela¢6es que o cinismo
mantém com a forma pds-moderna de consciéncia. Em seguida sugere a
Pedagogia de Projeto como caminho para reverter o processo. Mostra
como a forma-sujeito do educando na Pedagogia de Projeto é antagdni-
ca as formas tipicas do sujeito-histérico e do sujeito-obsessivo. Conclui
propondo que as mudancas passem pela busca de um objeto comum de
desejo, mediada por um discurso sedutor.
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No segundo semestre de 1997, académicos-estagi&rios do Curso
de Letras da UFSM, cursando a disciplina de Portugués VIII, procura-
vam aplicar os ditames da Pesquisa-Ac¢do aos seus alunos de estégio
supervisionado. Com o gerenciamento do professor (o autor deste arti-
go), estudavam as premissas e as estratégias desta abordagem pedagogi-
ca, plangavam, em grupos, as aulas comunicativas de lingua portuguesa
a serem ministradas no estégio, recolhiam os trabalhos dos aunos e as
observacOes feitas em aula, retornavam a disciplina e trocavam idéias
sobre 0 que havia acontecido, redimensionando suas préticas e 0s pres-
supostos acerca destas.

Um desses académicos, a formanda AM, assessorada pelas demais
companheiras de grupo, buscava a forma de resolver um problema que se
mostrava recalcitrante nas suas aulas: a maioria dos alunos esguivava-se
de participar das atividades propostas pela académica — ndo obstante o
cardter comunicativo e socio-interacionista dessas préticas. AM relata
gue, embora tivesse experimentado diversos meios de persuasio para, ao
menos, minimizar o problema, n&o obteve resultados satisfatorios.

Diante da situacdo, o grupo decidiu elaborar um question&rio a ser
respondido pelos aunos envolvidos e um protocolo de observagdo do
comportamento desses mesmos alunos durante as aulas. Estes instru-
mentos tinham por objetivo detectar possiveis causas para o impasse.

Tendo obtido, sistematizado e comparado os dados, AM e suas
colegas detectaram uma flagrante contradicdo entre as respostas que o0s
alunos forneciam acerca de seus comportamentos, preferéncias e valores
atinentes as aulas, de um lado, e as atitudes reais dos alunos registradas
pelo grupo, de outro lado. Aquelas eram surpreendentemente “bem-
comportadas’: os alunos gostavam da nova metodologia, consideravam-
se participativos, ja estas revelavam comportamento dispersivo e ndo-
colaborador. A impressdo que ficava era de que a classe de modo geral
procurava manter um “semblante’, uma “méscara’ de correspondéncia
as expectativas da professora (AM), como se apenas importasse para 0s
alunos dizerem a ela 0 que ela gostaria de estar ouvindo sobre as aulas
gue ministrava, fosse ou ndo verdade.
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Ficou, entdo, a pergunta para reflexdo: por que o estudante diz
uma coisa (ou diz que pensa uma coisa) e faz outra bem diferente, até
oposta? E, de uma maneira mais ampla: de onde vem a incoeréncia que
atravessa endemicamente a pratica pedagogica? O objetivo deste artigo €
discutir este problema e sugerir uma aternativa viadvel para, se ndo solu-
cionalo, a0 menos atenua-lo. Procuraremos equacionar nossos argu-
mentos a luz dos referenciais tedricos da Psicandlise Lacaniana e da In-
vestigacdo-Acao.

De inicio, parece oportuno mencionar trés fatos acerca dessa con-
tradicdo entre a prética e o discurso sobre a pratica. Primeiro: ela foi
observada também na propria Academia. Num caso, entre alguns (néo
poucos) dos préprios estagiarios, no Portugués VI, desta vez pelo pro-
fessor da disciplina; e noutro caso, por uma mestranda do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo da UFSM, a respeito de colegas que cursa-
vam com ela uma mesma disciplina. Vemos, portanto, que ndo se trata,
absolutamente, de um fendmeno restrito a adolescéncia ou a0 ensino
fundamental e médio, ocorrendo até mesmo com adultos consumados e
bem escolarizados, em programas de estudos avancgados.

Segundo: ela visivelmente passa a ocorrer a partir do momento em
que os individuos envolvidos no esguema de ensino-gprendizagem se
colocam no papel de alunos ou ent&o em posi¢do subordinada no espaco
pedagdgico, mostrando que essa incoeréncia atitudina estd4 de alguma
maneira associada & ocupagdo desses lugares discursivos.

N&o estamos, absolutamente, insinuando, com isso, que a pratica
exercida pelos professores se isenta de contradicfes entre o que se diz e
0 que se faz. Muito pelo contrério, isso ocorre tdo amilde que se torna
um obstéculo muito sério para a eficacia dos programas académicos de
formagdo continuada de professores. Para que fique bem claro, o que
estamos discutindo aqui € a tendéncia indesgjével ao disfarce, a denega-
¢do de agdes educacionamente reprovaveis por meio da palavra “bem-
comportada” aos olhos daqueles que se colocam na posi¢do e no direito
de “fazer cobrancgas’.

E essa tendéncia se constata em: alunos cobrados por professores;
professores, no papel de alunos (em cursos), cobrados por outros profes-
sores, e professores cobrados por superiores hierérquicos ou autoridades
educacionais e académicas. Em contraste, os individuos envolvidos no
processo educativo, quando no exercicio da autoridade, ndo se sentem na
obrigacdo de “agradar” (exceto a quem eventua e arbitrariamente esco-
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Iham, mas essa é outra questdo); afinal, sdo “meros cumpridores dalel”,
doa a quem doer.

Se nos detivermos a examinar a fundo as relacbes discursivas
dentro da esfera educacional; e se ainda nos lembrarmos do caréter ine-
rentemente autoritério dessas mesmas relagfes, encontraremos, num
primeiro momento, alguma justificativa para o que poderiamos conside-
rar uma forma de resisténcia passiva do aluno a colaboragdo com o pro-
fessor (ou do professor para com 0s recursos humanos hierérquica ou
academicamente superiores); e, num segundo momento, possiveis op-
¢Oes de trabalho que contribuam para reverter, ainda que em parte, esse
quadro lamentével de acomodag&o...cinica.

Sim, cinica. Essa € a palavra-chave que qudlifica a consciéncia
pedagdgica endémica nos meios educacionais. Zizek (1991, 1992) a
emprega para analisar 0s pressupostos psicanaliticos do discurso autori-
tario. E, neste primeiro momento, procuraremos elucidar os mecanismos
gue propiciam a emergéncia da consciéncia cinica nesta insténcia genui-
namente autoritéria das relagbes sociais: 0 espago escolar. A interface
psicandlise-ideologia constituird o referencial descritivo-explicativo de
onde partiremos para, num segundo momento, flagrar o imbricamento da
consciéncia cinica com o fendbmeno pedagdgico que constitui 0 nicleo
do problema mencionado de inicio.

Do interior das reflexfes de Zizek emerge a discussdo do que se
configura como um sintoma dos lugares discursivos articuladores da
palavra do poder, na ideologia. “Eles sabem muito bem o que estéo fa-
zendo, mas mesmo assim o fazem” — es 0 sintoma. Trata-se da mani-
festacBo de uma patologia social na qual a justificativa verbal para a
prética se acha em contradicdo com a propria prética. O leitor, sem davi-
da, pode ler esse mesmo sintoma no espago pedagdgico — iguamente
autoritario e cinico.

Zizek, ao discutir o cinismo, opde esta forma de consciéncia
aquela implicada no conceito marxista de ideologia: uma “ingenuidade
congtitutiva’ (Zizek, 1991, 59), um desconhecimento de suas proprias
premissas, instituindo uma clivagem entre o que se faz e afalsaidéia que
se tem arespeito, e inclusive levando a aceitar um discurso justificador
gue inverte valores, implicacfes, objetivos. A (pretensa) universalidade
da ideologia — tanto quanto da forma semioticamente doentia desta
ultima, o mito — esconde que, na verdade, é acionada por uma particula-
ridade (isto €, uma contingéncia historica) ligada a interesses de classe.
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O que serig, entdo, a razdo cinica, e em que sentido se oporia a
forma de consciéncia “distorcida’ ? Ja de antem@o ela se apresenta com
um cardter mais perigoso, ja que mais resistente a mera discussao revela-
dora dos avessos da razéo. E isto porque agora a ingenuidade ndo se
encontra mais presente nagueles que “sabem muito bem o que estéo fa-
zendo, mas mesmo assim o fazem”. A violagdo da congruéncia entre o
discurso moral e a moralidade prética ndo € mais escamoteada, ndo mais
passa despercebida a ninguém. Tudo transcorre como se houvesse, por
parte de quem agencia o discurso do poder ou experimenta o exercicio da
palavra nesse lugar, uma licenca para a préatica fora-da-lei, desde que o
discurso correspondente permanega asséptico. E bem a permissio para a
incoeréncia, contanto que o valor da palavra justificadora ndo se perca—
paradoxa mente uma palavra que néo justifica nada a ndo ser asi mesma,
um discurso que, pairando por sobre a razéo prética, e apesar desta, tem
como Unica funcéo celebrar a ndo-rentincia a falsa universalidade.

Diferente da carnavalizagcdo do poder, que se esgota na mera ridi-
cularizagdo catartica do hiato entre o sujeito do enunciado (o eu-palavra)
e 0 sujeito da enunciagdo (0 eu-existénci/acdo), vale dizer, no simples
desnudamento da imoralidade e dos excessos do dominador — ridicula-
rizacdo essa que funciona pela remissdo dos enunciados ideol6gicos as
suas situagdes de enunciagdo — o cinismo de certo modo inverte essa
perspectiva. Explicando melhor: se, na carnavalizacdo do poder, a mas-
cara assumidamente falsa € posta e logo a seguir tirada (lembremos os
rituais de coroacdo-destronamento bufos em praca publica), na conscién-
cia cinica, a mascara, uma vez colocada, permanece reconhecida como
méascara mas ndo € tirada; ao contrério, ela se “fixa’, permanecendo a
ponto de se tornar uma espécie de “rosto necessario”. Dai a inversdo que
0 cinismo opera em relacdo ao procedimento carnavalesco: neste, se a
face for coberta com a mascara, esta passa aincomodar e deve ser arran-
cada; naquele, se a méscara for retirada da face, sera esta a incomodar e
deve ser novamente recoberta. A consciéncia cinica, portanto, é a facha-
da necess&ria sob a qual as praticas sociais espurias precisam se apre-
sentar — sob pena de se revelar um rosto informe, perturbador, incom-
pativel com a dignidade humana. Dorian Gray seria exatamente a tipica
personagem cinica. Se seu verdadeiro rosto se revelar (aguele que vai se
plasmando no retrato), o que ocorre ao final do romance, ele morre. Ale-
goricamente, sua dignidade e sua humanidade morrem.
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Talvez o medo de se descobrir essa “fisionomia informe auténtica’
no processo de desmascaramento funcione como uma metafora do fato
de que, justamente porque o cinico sobrevive da legitimacdo do distanci-
amento entre principios discursivamente apregoados e atos concretos
correspondentes, para a consciéncia cinica € insuportavel a transgresséo
aberta e declarada da lei; ou, em outras palavras, "a car-se a transgresséo
a condi¢cdo de um principio ético" (Zizek, op. cit., 60). O que perturba
profundamente a razdo cinica € a perspectiva de ver brotar da prética
“foradalei” novos habitos, novas tendéncias que pudessem vir a se tor-
nar codigos paraelos e legitimados de conduta — cddigos estes passi-
vels até de se converterem em lugares discursivos eticamente aternati-
VOS e 0positivos aos vigentes.

A razdo cinica é mais resistente aos questionamentos exatamente
porque a forma tradicional de critica ideoldgica, cujo modo tipico de
funcionamento € a“leitura do avesso”, a diaetizagdo, ndo funciona neste
caso. Ndo h& nada que precise ser posto a descoberto, qualquer revelagéo
mais cedo ou mais tarde resvala num desanimador “diga algo que eu
ainda ndo saiba’.

Torna-se necessario buscar outras premissas de funcionamento da
razdo cinica, no intuito de vislumbrar pistas para fazer frente a esta for-
ma de consciéncia cujo perigo é consolidar-se cada vez mais como meio
de manipulacdo ndo levado a sério; ou também, como instrumento de
opressdo-exclusdo acompanhado de uma confessada apatia verbal. Para
tanto, Zizek propde demonstrar que a propria realidade socia € constitu-
tivamente distorcida, impregnada de ilus&o.

Na esfera do valor (lato sensu), por exemplo, enquanto que, inte-
lectualmente, o burgués “sabe” que o universal é a extensificacéo, a ge-
neralizagdo de propriedades do particular, ele age as avessas, ou sga,
COMO Se as coisas passivels de investimento de valor fossem a concreti-
zacao particular de abstrages, de qualidades universais. Essas abstractes
aparecem “do nada’, como entidades platnicas sempre-j& presentes —
quando o que se tem na verdade € a operagdo de deslocamento de cate-
gorias historicamente determinadas para outro lugar estranho, ilegitimo.
Tem-se ai 0 modo tipico barthesiano de estrutur/acdo do mito. Essa di-
mensdo mitica da realidade socia equivale, no quadro tedrico da psica-
nalise lacaniana, a fantasia ideol6gica: seu lugar privilegiado de funcio-
namento é o registro do Imaginario.
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Ha, portanto, na consciéncia cinica, uma dupla distor¢do. De um
lado, a dissociacéo patoldgica entre discurso e prética; de outro, a cliva-
gem entre a prética enquanto dimensdo social articulada em signos e o
real (ndo a “realidade’, que é socio-historico-cultural) como insisténcia
cega, bruta, para aém das significagdes que impregnam as préticas cultu-
rais.

Para que fique mais claro, examinemos 0 conceito de signo em
termos peirceanos. Um signo, por definicdo, € ago que se coloca no
lugar de outra coisa e vale por essa coisa para aguém (na verdade, isto é
rigorosamente correto na Antropossemiose, isto €, no ambito da realida-
de cultura humana). Colocar-se no lugar de outra coisa, representé-la,
significa exercer os mesmos efeitos que a coisa-elamesma exerceria,
como um verdadeiro preposto dela. Ocorre que um signo ndo € capaz de
recobrir ou incorporar todas as propriedades de seu objeto, exaustiva-
mente falando; porque, se issO ocorresse, Ndo seria mais um signo, e Sm
outro objeto idéntico, ndo mais se falando em “representar”. Sendo as-
sim, 0 signo revela somente alguns aspectos de seu objeto, deixando os
demais “no escuro”. Mas, ao pretender valer pelo objeto inteiro, o signo
“quer ser mais do que de fato € capaz de ser”, e assim ndo sO revela 0
objeto, mas também o falsela. O incompleto se arvora em completo; ou
mais sutilmente: 0 que funciona como se fosse completo, mais cedo ou
mais tarde acaba denunciando a prépriaincompletude

Em suma, as préticas sociais, signos-agdo, constituem-se numa
verdadeira (e intrincada) rede de entidades-como-se: 0 simulacro passa a
ser a propria forma (signica, bem entendido) de articular os valores soci-
ais dos objetos e préticas culturais. Vemos, entdo, que, no cinismo, a
ilusdo ndo estd do lado do saber (discurso) acerca da prética, € Sm no
bojo da propria prética — no lugar do “como se’ das agles e relagcdes
sociais e das formas simbdlicas e mercadol égicas que as corporifiquem.

O estatuto dessa ilusdo € inconsciente. As préticas culturais, vis-
tas enquanto codigos introjetados e automatizados (em grande parte fora
de nossa deliberacdo voluntéria), tornam-se o préprio quadro identifica-
torio (No nosso imaginério) ao qual nos apegamos, como uma verdadeira
“pele psicoldgica’, da qua ndo podemos nos desvencilhar como fariaum
réptil e também ndo somos capazes de nos “excentrar” (falar e agir de
foradela).

No entanto, h4 um caminho que permite subverter, @ menos em
certo grau, esse mecanismo produtor de ilusdo. Sabemos que o investi-
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mento de valor, por exemplo, ao fazer o percurso da universalidade para
a particularidade, percorre um caminho inverso ao da indugdo empirica,
que vai da particularidade a universalidade. Estamos erroneamente “ha-
bituados’ a aceitar que as categorias abstratas (cuja forma de legitima-
¢do, como vimos anteriormente, € mitica) se achem manifestadas na
particularidade das coisas concretas, contingentes. Ora, se a forma néo-
obscurantista de obtenc&o de conhecimento vai da particularidade para a
universalidade, a solucdo parece consistir em lancar méo de uma teoria
dainvestigacédo que contemple essa perspectiva

E elaexiste. Vai da singularidade (da formulacéo de uma hipo6tese)
para a particularidade (da deducéo das consequiéncias acarretadas por
essa hipotese) e por fim & universalidade (da inducéo das propriedades
de toda uma classe de fenbmenos ou objetos a partir da observacdo con-
trolada). Trata-se do percurso proposto pela semidtica peirceana para a
obtencdo de formas de conhecimento relativamente pouco atingidas por
preconceitos e autoritarismo — a saber, abducdo, deducdo, inducdo em
ciclos de complexidade crescente.

Em outras palavras. a forma de conhecimento capaz de exercer
uma contraforca a estruturagdo cinica da consciéncia social € justamente
aquela que prescreve a categorizagdo indutiva da vivéncia empirica sob o
crivo de uma atitude metodi camente escrutinadora. Esse posicionamento,
familiar a0 semioticista de linha peirceana, € compartilhado pela investi-
gacdo-acdo educacional emancipatéria de Carr e Kemmis (1988) e pela
educacdo dialbgica libertadora de Paulo Freire.

O automatismo, a distor¢do e ainterpelagdo caracteristicas dalei e
presentes na fantasia ideol 6gica (considerada esta a raiz psicanalitica da
consciéncia cinica) vém ao encontro de uma importante funcéo desta
dimensdo psiquica: tampar a fenda aberta pelo caréter cego, cruel, gra-
tuito e violento da propria instauragdo da lei. O fundamento da autorida-
de é a mera aceitacdo, o que conduz gradativamente ao habito de condu-
ta. N@o ha qualquer justificativa para o poder, externa a0 mesmo poder:
ele se sustenta no nada, no inefavel. A origem dale fica fora de discus-
s80, e adissimulagdo do cardter usurpatério dalei é a condicéo para que
ela se implemente e sgja eficaz, isto €, funcione como mecanismo coer-
citivo-punitivo. No comeco de toda a lei h& sempre um certo “fora-da-
lei”. Esse objeto obsceno da lei, o objeto-causa-do-desgjo, se encontra
num lugar diferente daquele em que o sujeito desegjante esta situado — o
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sujeito dividido entre duas dimensdes irreconciliaveis, a do enunciado e
a da enunciagéo.

Se, de um lado, o sujeito, ao exercer seu papel de desgjante, perde
para sempre o objeto-causa-do-desgjo, de outro lado, esse mesmo sujeito,
ao Situar-se no lugar equivaente ao do real bruto, renuncia a desgjar. O
que implica alienar ao Outro (a letrada lel) ajustificacgo de sua ativida-
de executora cruel: o carrasco exerce sua “legitima’ (?!) violéncia fazen-
do-se de mero instrumento (ndo-sujeito) da vontade do Outro, trabalhan-
do para o gozo desse Outro.

Nesse sentido, toda lel se desdobra em uma vontade que interpela
os individuos (assujeitados pela interpelacéo) a “responsabilidade” de ter
de corresponder a0 conceito expresso pela letra da lei, a0 mesmo tempo
que abriga em seu avesso um rea violento, s&dico, correspondente a
sancao ou exclusdo destinadas aos que ndo se enquadrarem nessa lei. A
expressdo psicanditica “Kant com Sade” denota exatamente esse perfil
da lei, a saber, inquestionabilidade com violéncia, o inexorével prescre-
ver-excluir:

“E essa, pois, a divisio entre o sujeito do enunciado e o sujeito da
enunciacdo da lei: por tras do S1, dalel em sua vertente neutra, pacifi-
cadora, solene e sublime, ha sempre um lado do objeto que anuncia a
malignidade, a maldade e a obscenidade.” (Zizek, 1991, 67)

Podemos, a esta altura, passar a pergunta: que sentido apresenta a
consciéncia cinica para a sociedade poésliberal burocrética (pos-
moderna)?

Segundo Zizek, o totalitarismo contemporaneo institui uma dife-
renca radical na forma socia de funcionamento da lei, em comparagéo
com a época considerada “cléssica’: o elemento fora-da-lei que se arvora
em agente-executor desta Ultima, antes oculto, agora aparece de maneira
clara, por meio de um objeto institucional que se apresenta ndo como o
fruto de um arbitrio, e sim como a manifestagéo de leis “objetivas’. No
caso discutido pelo autor — o do partido stalinista— este objeto institu-
cional se apresenta como o corporificador da inevitdvel necessidade das
leis do desenvolvimento histérico. Mas basta que uma série de “leis’ ou
generalizagOes cientificas — a voz da razdo instrumental, técnica— segja
invocada para sustentar a “necessidade objetiva’ de uma conjuntura his-
torica, para que o agente do poder se desloque da posicdo de sujeito-
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desgjante e ocupe a posi¢cdo do objeto-causa-do-desgjo (o lugar fora-da-
lei).

Uma vez efetuado esse dedocamento, o agente do poder, a partir
desta perspectiva, esconde seu carater de sujeito-dividido (que abriga
uma contradi¢do entre a palavra que emite para represent&lo e as suas
idéias e a prética socia que realiza) e, em nome de um Outro desperso-
nalizado (alguma instituicdo humana abstrata), exerce sua malignidade
obscena diante de sujeitos (alijados do poder) histericizados, ou sgja,
agueles cuja forma de assujeitamento no discurso consiste em acionar
seu desgjo incessantemente, em vao.

O agente socia opressor, no contexto pés-liberal, deliberadamente
renuncia a se apresentar de forma subjetiva. Mas, na verdade, o que ele
faz € objetivar e instrumentalizar sua propria posi¢do subjetiva — fato
que ndo aparece aos olhos do sujeito despossuido histericizado ao qual se
pretende “aplicar” alei.

Esse agente social assume, em conseqiiéncia, a méscara de um
desprendimento cinico e, simultaneamente, a sdlida convicgdo de ser o
mero concretizador de leis histéricas ou de tendéncias objetivas de um
mundo (aparentemente) a margem de vontades individuais. Nao a toa, o
totalitarismo caminha lado a lado com a hegemonia da raz&o instrumen-
tal (Habermas,1983; Carr e Kemmis, 1986).

Dado que a autoridade cléssica é a autoridade da performatividade
subjetiva — eu, como Senhor poderoso, decido e, em decidindo, assm
serd —, mais exatamente uma forma irracional de autoridade, na qual o
real fora-da-lei irrompe na forma dessa mesma irracionalidade volitiva;
com o advento do liberalismo iluminista (fins do seculo XV1I1), busca-se
uma alternativa racional para a irrupcao do rea nas acOes e relagdes so-
ciais. Essa alternativa consiste em alicercar o exercicio da autoridade
num “saber” ou “saber-fazer” (competéncia) evidente, vae dizer, no
conhecimento ou na estipulacéo cientifica dos fatos sobre os quais esse
agenciador do lugar do poder reclama seu dominio.

O superego para o qual trabalha esse agente-executor, superego
esse encarnador da crueldade canibalesca do real, apresenta-se a consci-
éncia social como um recorte pertinente do conjunto de leis objetivas e
necessarias a permearem a existéncia humana. Ou, nas paavras de Zi-
zek, "o semblante de um saber neutro, objetivo, sob o qual se oculta o
obj eto-agente obsceno de uma Vontade superéuica’ (op. cit., 70), a von-
tade de um superego materno, mais opressivo, arbitrério, devastador,
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excluidor do que o classico superego paterno, mais disciplinado, previsi-
vel efid aletradale.

Submisso a vontade do superego materno, pré-edipico, que funci-
ona articulado a uma subjetividade histérica narcisica (no sentido de uma
forma patolégica de narcisismo), assujeita-se o individuo burocrético,
pos-moderno. Este, incitado a inflamar-frustrar seus desgjos (funciona-
mento de consciéncia que 0 mantém perpetuamente histericizado), € um
sujeito que “ndo leva a sério as regras sociais, aguele que evita a identifi-
cacdo com a ordem socia, 0 ndo-conformista que esta sempre tomando
distancia...” (id.,ibid., 72). O Grande Outro que interpela o individuo
contemporaneo como sujeito “desgjante e “cioso de seu papel” cada vez
mais incorpora os tracos de uma Méae Nutriz, a qual, & margem do efeito
castrador da Lei Paterna (cuja fungdo € justamente atuar como regulador
unindo o desglo a limitagdo da lei e disciplinando o gozo) manifesta-se
sob um desconcertante despotismo benévolo.

O autor iugoslavo oportunamente comenta:

“Talvez o sinal mais visivel dessa transformagéo sgja a substituicdo da
justica punitiva pela justica terapéutica: ndo se € mais culpado (ou sgja,
responsavel), e todo delito deve ser compreendido como resultado das
circunstancias sicio-psicoldgicas(...) esse culto da expressdo auténtica,
liberta das regras alienadas, [€] como a forma de manifestacdo de uma
dependéncia pré-edipiana, como a propria forma da subordinagdo a um
supereu materno muito mais feroz e caprichoso do que o bom e velho
ideal do eu paterno.” (Zizek, op. cit., 72-3)

O pensamento pds-moderno caracteriza-se por esvaziar 0S meca-
nismos identificatorios, no imaginério e no simbdlico, que sustentam as
formagbes do ego ideal e do ideal do ego, respectivamente. Nas formas
nédo-patol égicas de assujeitamento, em que os mecanismos identificatori-
0s sdo acionados de maneira normal, 0 sujeito se engata num ponto do
Grande Outro, a partir do qual uma auto-imagem pode ser construida, tal
gue o sujeito se enxerga como alguém digno de ser amado por esse Ou-
tro em func&o daquilo que escolheu ser — caso tipico da satisfacdo aufe-
rida pelo cumprimento de um dever, com a rendncia aos proprios interes-
ses imediatos.

Ora, a partir do momento em que a identificaco imaginéria deixa
de ser regida pelo ideal do ego (simbdlico), ou sgja, por uma grande Lei
Etica com poder agregador-disciplinador social, a dimensdo subjetiva do
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individuo se reduz a mera vivéncia imaginéria ndo-direcionada e sem-
limites. Esta dimensdo é exatamente o lugar pré-edipiano por exceléncia,
onde a forma supereg6ica materna pode atuar — aquela que ndo “ casti-
ga’, no sentido paterno do termo, mas faz pior, pois impde 0 gozo como
uma necessidade louca e feroz e pune o “fracasso social” com severidade
bem maior (0 superego pré-castragdo leva a exclusdo e pune a exclusdo,
trucidando mais o individuo do que se enunciasse a regra e punisse quem
ndo a obedecesse).

A sociedade, para poder funcionar deste modo, necessita de criar
um “consenso de obsolescéncia do modo paterno de autoridade”. Mas sai
perdendo o sujeito que troca a voz do pai com seu conjunto de regras
claras (mesmo arbitréarias) pela voz da “razdo instrumenta”, muito mais
opressiva por ser, no fundo, totalitdria —uma vez que o saber técnico
com suas premissas €, na verdade, uma forma socia de agdo no mundo
voltada ao interesse de dominar as forcas da natureza, ndo A Forma uni-
versal e por exceléncia de 0 ser humano organizar todas as dimensdes de
sua existéncia (a ciéncia é um entre outros saberes validos, ndo O Saber
acima de qualquer outro).

Essa raz&o instrumental substitui 0 compromisso moral por um
conjunto de “técnicas’ para ser bem-sucedido na sociedade ou na vida
Ao ndo ter correspondido ao conceito de “individuo de sucesso’, o
membro de um grupo acaba por sentir-se “amargem” do padréo imposto
pela razéo instrumental. O individuo paga o preco de ndo haver podido
instrumentalizar o inefavel (?): a exclusdo, com a correspondente mar-
ginalizagdo psicoldgica; e, ironicamente, carrega essas consequéncias
como dividendos por ter investido em sua “saide menta”, eliminando
“blogueios psicolégicos’ e inibigdes e buscando a plena gratificacéo de
seus impulsos. N&o sem razéo, 0 sujeito pds-moderno € débil, com uma
caracterologia equivoca ou ambigua, destinado a ndo mais que a simples
contemplacdo passiva do espetaculo de uma vida cujo controle Ihe esca-
pa, ou melhor, Ihe é negado (como sujeito-agente). I1sso, se ndo lhe for
“restituido” na forma de simples jogos, entretenimentos e simulagdes
(redlidade “virtual”, a impostura da realidade “real”), os ssimulacros da
auto-realizagao cidada.

A formagdo contemporanea do perfil psicologico debilidade-
passividade-cinismo — verdadeiramente uma introjecdo mental da pa-
tologia das relagdes sociais no sentido puramente vygotskiano do termo
— foi avo do escrutinio de Adorno e Horkheimer, os quais, num artigo
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jacléssico’, anaisando a extrema planificag3o a que os fendmenos cultu-
rais se submetem no século XX, deixam entrever nas entrelinhas esse
superego materno furiosamente devastador que convida incessantemente
o individuo a submeter-se aos seus designios.

Segundo os referidos autores da Escola de Frankfurt, a planifica-
¢80 do macrocosmo e do microcosmo culturais — ou sgja, a busca de
previsibilidade e domesticagéo tanto do publico quanto do privado —
propde aos individuos uma mistificagdo fundamental: a falsa identidade
do universal e do particular, ou sgja, faz passar o grande engodo da equi-
vaéncia entre as formas de inferéncia universalizante do empirismo
inglés e os investimentos de valor platonizantes nos artefatos da publici-
dade e da indUstria cultural. A consegiiéncia disso, j& tivemos oportuni-
dade de mencionar pouco antes. ficam confundidos os critérios de vali-
dacdo tecnocientifica do conhecimento e a manipulagdo mitico-
ideol 6gica das abstragdes com as quais se pretende legitimar (fazer pare-
cerem “naturais’, “necessidades objetivas’) os mecanismos de opressdo
e exclusdo socia. E os filésof os ainda acrescentam:

“Mas ndo se diz que o ambiente em que a técnica adquire tanto poder
sobre a sociedade encarna o préprio poder dos economicamente mais
fortes sobre a mesma sociedade. A racionalidade técnica hoje € araci-
onaidade do préprio dominio, € o caréter repressivo da sociedade que
se auto-aliena.” (Adorno e Horkheimer, 1982, p. 160)

A midia desenvolve os recursos através dos quais 0 espetaculo
montado para o prazer estético do espectador cria para este a ilusdo de
que o mundo “l& fora” € o simples prolongamento do que ele vé no ci-
nema (e hoje, no video e em meios que literalmente apagam os limites
entre a redlidade e o artificio). O ideaciona e o real (no sentido comum
do termo) ndo mais se distinguem, nem mais valeria a pena tentar qual-
quer discriminagdo entre ambos: o simulacro se instala no proprio cotidi-
ano?, lado alado com a passivizagdo da percepcao e a perigosa atrofia da
capacidade criticaa. A mente do sujeito contemporéneo, estruturada

! Adorno, T.H. e Horkheimer, M. “A Industria Cultural: O lluminismo Como Mistifica-
¢80 de Massas’. In: Lima, Luis C.(org.) Teoria da Cultura de Massa. Rio de Janeiro, Paz
e Terra, 1982.

2 Dai para o cinismo, sd mais um passo: a tentativa (geralmente indtil) de cobranga, quer
na forma de autocobranca, quer na de interpelagéo de terceiros.
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(vygotskianamente falando) para uma forma estética de processamento, €
apta a fazer, desse individuo, um ndo-agente, que sO participa da vida
socia na qualidade de espectador quase-indiferente — um voraz ingur-
gitador de mensagens que 0 manipulam de forma amorosamente perver-
sa, como um beijo da mulher-aranha. Com efeito, a rapidez e a aleatorie-
dade com que surgem a percepcao os elementos que compdem os objetos
culturais acabam por paralisar a imaginagcdo e o discernimento do con-
sumidor contemporaneo:

“ Aquele que se mostra de tal forma absorvido pelo universo do filme,
gestos, imagens, palavras — a ponto de ndo ser capaz de lhe acrescen-
tar aguilo que Ihe tornaria um filme — ndo estard, necessariamente por
isso, no ato da representacdo, ocupado com os efeitos particulares da
fita (...) Os produtos da indUstria cultural podem estar certos de serem
joviamente consumidos, mesmo em estado de distracdo. Mas cada um
destes € um modelo do gigantesco mecanismo econdmico que desde o
inicio mantém tudo sob pressdo tanto no trabalho, quanto no lazer que
Ihe é semehante.” (Id.,ibid., p.165)

Fica bem claro que, em um sistema econdmico nestes moldes, o
sentimento ético e cooperativo passa a ser substituido pela parédia da
solidariedade: ri-se até mesmo da frustragéo, como se 0 “eu” ou 0 “ou-
tro” se projetassem num grande palco e ndo mais dissessem respeito aos
sujeitos. O cinismo ja se instalou e seus efeitos maléficos se fazem sentir.
Eis 0 mecanismo perverso: a agdo insidiosa de um superego que da a
ilusdo de satisfazer sem limites e leva os individuos a renunciarem com
alegria ao crescimento psicoldgico, “dispensados da fadiga da individua-
¢do” (id.,ibid., p. 193). Um superego dissimuladamente materno, que
“ndo pode parecer que renuncia a ameaga de castracdo” (p.179) e cujo
efeito € bloquear justamente o caminho pelo qual o sujeito pode se tor-
nar agente e autbnomo: a unido entre o desgjo e alel.

Baldino (1993) discute a consciéncia cinica em termos do sem-
blante que se acredita deva ter a escolarizagdo — a aparéncia que escon-
de contradi¢es sérias, equacionadas a partir do que se denomina “con-
trato didético”, conjunto de pressupostos €éticos estipulados acerca dos
papéis de auno e de professor no ambiente escolar, bem como do que se
considera ou ndo negociavel nesse mesmo ambiente.

O contrato didético, aém de deixar mais ou menos t&cito o que um
professor deve esperar de um aluno e vice-versa, estipula as formas
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como o saber escolar progride: ambito, cronologia e controle da natureza
e da progressdo desse saber. Em principio, estas coisas todas deveriam
ser negociaveis, pois estamos falando de um contrato. Mas tudo se passa,
na realidade, de tal forma que “Na linguagem em que ocorre a negocia-
¢80, os interesses dos alunos e do professor convergem sobre um ponto:
fazer crer que a negociacdo ndo existe (Baldino, op. cit., 3)

O discurso pedag6gico se desenvolve numa lingua em que, sob si-
gnificantes “universais’ (dar matéria, dar nota, fazer revisdo, etc.) se
dissimula sempre uma lingua particular, diferente de turma para turma,
de professor para professor, de época para época. Um “faz-de-conta’
domina o contrato didético, desde que ndo se fale “escancaradamente”
desse faz-de-conta. E assim ingressamos num terreno ja familiar para o
leitor desde o inicio da presente discussdo: a consciéncia cinica que atra-
vessa e impregna o fazer pedagogico.

Que fazer para atenuar esse faz-de-conta, esse posicionar-se num
lugar imaginério onde o0 Outro demonstra sua aprovagdo, ao mesmo tem-
po em que se fecham os olhos para o caréter contraditério da prética que
paralelamente acompanha esse semblante discursivo? Baldino sugere a
metodologia da Assimilagdo Solidéria: a avaliagdo é feita ndo sobre um
desempenho do auno indicativo de informac&o assimilada, e ssim sobre a
quantidade de trabalho realizado (em pequenos grupos) com contetidos
da disciplina, o qual é controlado por um guestionamento que os mem-
bros do grupo fazem entre si.

Para uma disciplina ndo-aplicada — C&lculo, no caso do autor —
a sugestéo parece excelente. Mas ao passarmos a &rea de Comuni cacao,
em que o desempenho vae tanto ou até mais que 0 metaconhecimento,
propomos outro tipo de encaminhamento, ainda sem trair os fundamen-
tos da psicandlise lacaniana.

Trata-se daidéia, implicada no fendmeno (freudiano) de castracéo,
de o sujeito se tornar capaz de unir o desgjo alei, o impulso criador ao
limite e direcionamento das regras. Ndo ha emergéncia do significante
unario (aindividuagdo), socialmente falando, exceto a partir do lugar do
Outro, do codigo, dalei. E apartir do que a cultura estipula como limites
e diregbes para 0 desgjo investido que o sujeito pode migrar da posicéo
histérica (ou obsessiva) para a de mestria— embora sempre na condi¢éo
de incompleto, faltoso.

Pedagogicamente, isto significa unir interesse (desgjo) e esforco
(vontade) em direcdo a uma meta de maneira disciplinada (lei), meta essa
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considerada legitima dentro da cultura que fornece o codigo ao sujeito. A
estratégia que permite a0 sujeito operacionalizar este trgjeto no espaco
pedagogico é a Pedagogia de Projeto, fundamentada nos principios da
investigacdo cientifica peirceana e da investigacdo-acéo educativa e, na
sua versdo centrada em atividades comunicativas, também na teoria da
atividade verbal de Leontiev (apud Koch, 1997).

Para Peirce (apud Bacha,1997), a forma verdadeiramente cientifi-
ca, e portanto ndo obscurantista, de chegar a verdade (ainda que historica
e relativa) consiste em seguir ciclicamente os trés passos fundamentais
seguintes:

Abducdo: vislumbrar hip6teses para determinados tipos de
fendmenos, com base em algum conhecimento prévio acerca
do fato intrigante — processo este em grande parte regido
pelo acaso: as idéias aparecem de forma um tanto gratuita na
mente, e podem até ser desencadeadas por meio de tentativa
e-erro.

Deducdo: inferir as consequéncias que necessariamente se
seguem a hipétese retida pelo investigador, caso esta se
comprove.

Inducdo: pbr a prova experimental/observacionalmente, em
condi¢des controladas, a hipétese, tentando provocar o sur-
gimento de consequiéncias, para saber se elas correspondem
fielmente ao que o investigador havia antes deduzido.

Estas etapas podem ser realizadas individuamente, mas o conhe-
cimento obtido deve ser compartilhado pelos pares, a fim de que um
olhar do grupo de investigadores atuantes possa contribuir para validar e
refinar as conclusdes obtidas.

A investigacdo-acdo segue um trajeto ciclico-espiralado composto
de quatro etapas bésicas, que devem ser integralmente realizadas por um
grupo investigativo, jamais por um individuo apenas:

Plangjamento: dado um problema (ligado ao contexto) que
afeta 0 grupo, e geradas/selecionadas hipoteses para explicar
esse problema, estruturar uma ag&o global (com suas eventu-
ais sub-etapas) que, conforme se espera, tenha influéncia
concreta sobre os fatores desencadeantes do problema, ate-
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nuando-os ou removendo-os (estado final este que constitui
0 objetivo ou conjunto de objetivos da agdo aimplementar).
Acdo: executar a agcdo (ou conjunto de agdes) no contexto e
nas condicdes estipuladas, mas com a suficiente flexibilidade
para alterar algum elemento da ac&o durante a execucéo, se
houver necessidade.

Observacdo: observar com objetividade os resultados da
acdo ou conjunto de agbes realizadas, colhendo os dados re-
levantes de maneira organizada.

Reflex@o: submeter as observagles sistematizadas, a luz da
hip6tese de acdo e dos conhecimentos prévios, ao crivo do
pensamento critico, para averiguar até que ponto os objetivos
estipulados foram ou n&o atingidos, e até que ponto — reto-
mando em seguida um novo ciclo, e assm por diante.

A teoria da atividade verbal, que, na verdade, ndo alimenta preten-
sdes educativas e sim descritivas, postula que

“A linguagem é uma forma de atividade, e, assim sendo, deve ser enca-
rada como uma atividade em geral, e, mais especificamente, como uma
atividade humana. Como tal, toda atividade verbal possui, além da mo-
tivacdo, um conjunto de operagfes que sdo proprias do sistema lin-
guiistico e que representam a articulagdo das agbes individuais em que
se estrutura a atividade, e um objetivo final que, como o motivo inici-
al, como o motivo inicial, tem um cardter basicamente lingiistico.”
(Koch, 1997, 14, grifos da autora)

Essa atividade se desdobra em trés aspectos:

motivacdo (equivalente ao problemadalA);

finalidade (equivalente ao objetivo da lA); e

realizac80 (execucdo, através de meios sociais, 0s signos, de
uma atividade linguistica plangjada, com possiveis modifica-
¢Bes do roteiro no decurso dessa redlizagdo — equivaente a
acdo dalA). SO duas coisas da | A ndo estdo aqui presentes. 0
caréter grupal da necessidade movente e a coleta sistemética
dos resultados da interac&o.
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A Pedagogia de Projeto nasceu no inicio do século como um des-
envolvimento da doutrina educacional de John Dewey (1980), que de-
fendeu uma pedagogia baseada na unido entre interesse e esforgo orien-
tado e disciplinado. O autor argumentava que o malogro da educacdo
poderia ser explicado como a dissociagdo entre essas duas instancias,
levando o aluno a ndo assumir sua prética e fazer de conta que redizava
as atividades prescritas pelo professor. Se 0 eu da crianga e a tarefa a
realizar estivessem em relacdo de incompatibilidade, as agdes pedagdgi-
cas ndo passariam de atividades irrefletidas e sem valor formativo, dis-
persas e fantasiosas.

“Interesse verdadeiro € o resultado que acompanha a identificagcdo do
“eu” com um objeto ou idéia, indispensavel a completa expressao de
uma atividade que o proprio “eu” iniciou. “ (Dewey, 1980, p.158, gri-
fos do autor)

Ou sgja, na falta de uma verdadeira motivagdo, ou o auno fica
perdendo seu tempo com exercicios mecanicistas e sem proposito claro,
ou inebria a mente com a sensacdo e a imaginagao gratuita. E isto exata-
mente € o grande problema da formacdo escolar pés-moderna: a gratifi-
cacdo excessiva do pulsdo sensoria do aluno, sem a disciplina de prop6-
sitostal que o auno a assuma de dentro parafora

O autor, entdo, propde que o educador contribua para expandir
construtivamente as forgas da crianga:

“Agir adequadamente na direcdo desses impulsos envolverg, natural-
mente, da parte da crianca, seriedade, concentracdo, clareza de propd-
sitos e de planos. Assim se formardo habitos de persisténcia e de tena-
cidade a servico de objetivos cujo valor sera por ela compreendido e
sentido. (...) Interesse, em concluséo, significa atividade unificada, in-
tegrada.” (Dewey, 1980, 158-9, grifo do autor)

Numa perspectiva psicandlitica, vae dizer: lel sem desgjo € a pa-
tologia da obsessdo, que, na educacdo, corresponde a atitude servil, ao
conservadorismo tenaz, & auséncia de criatividade. Por outro lado, desgjo
sem lei (ou melhor, sem nomeagdo) € a patologia da histeria, que, para
um aluno, equivale a um estado psicoldgico caracterizado por confuséo
mental desembocando em atividades sem um propdsito exato, ou talvez
repletas de “sendes’.
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Ja 0 desgjo unido alei, ou sgja, a nome (Nome-do-Pai), ensgja 0
percurso rumo a mestria. O auno que encontra significado pratico no
gue faz e sabe negociar e seguir regras em funcdo de motivactes inter-
nas, a0 mesmo tempo que se instrui, aprende a analisar, julgar, cooperar,
enfim, trabalhar de forma responsavel e significativa para o bem comum.
A Pedagogia de Projeto € uma resposta possivel ao problema de, ao
mesmo tempo, atenuar a consciéncia cinica e levar, via desenvolvimento
globa da pessoa do educando, a conquista da cidadania e & construgéo
de uma nova sociedade.

Mas essa situagdo ndo se enraiza por decreto. Tanto que, no inicio
deste artigo, haviamos mencionado uma situacdo pedagdgica em que se
procurou trabalhar na perspectiva da Pedagogia de Projeto e houve re-
sisténcia passiva cinica por parte de um segmento da classe (para lem-
brar, os estagiarios do Portugués VIII do Curso de Letras). O mesmo
havia ocorrido com os alunos de 2° grau da académica AM quando esta
tentou implementar a metodologia comunicativa, centrada no auno.
Entdo, falta mais um ingrediente na nossa formula. E qual seria?

Resposta: “rasgar” o antigo contrato didatico e adotar 0 novo...de
comum acordo! Devemos ter em mente que o nosso ambiente educativo
cria nos aunos (e nos professores), ao longo dos anos, uma série de ha-
bitos de conduta em classe, alguns conscientes, outros inconscientes. E
ndo nos desfazemos deles num estalar de dedos. Peirce dizia que a for-
macdo de novos habitos passa pelo abandono de velhos hébitos, assim
gue decidamos fazé-lo em fungdo da forca que certas idéias, considera-
das certas, adquiram na nossa mente. E necessario, portanto, que tanto o
professor quanto os alunos adquiram, de dentro parafora, a conviccéo de
que a mentalidade constitutiva do contrato didatico “cinico” deve ser
substituida por uma nova. Acreditamos, com base na leitura que fazemos
da doutrina de Freire a luz da psicandise e com respaldo em nossa pré-
pria experiéncia, que essa disposi¢do para mudar pode ser facilitada ou
catalisada por determinado tipo de fantasia sustentadora da nova prética:
a saber, que ambos os lugares da interlocucéo pedagdgica — auno e
professor — imaginem-se compartilhando do “mesmo” objeto de desgo.

Na verdade, pode-se dizer que os discursos do educador pernam-
bucano ndo tém apenas uma verdade fulcradora; tém iguamente uma
seducdo fantasmética que opera em nivel do imaginario. Se comparti-
lharmos do “mesmo” objeto de desgo de Freire, nos sentiremos convi-
dados a comungar do caminho que ele propde trilhar. Essa licdo o autor
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ndo nos d& com a explicitude com que comunica outras. Mas € possivel
[&-la nas suas entrelinhas. E experimentar, como professores (e alunos),
essa estratégia do discurso sedutor — verdadeiro desafio apaixonante —
em nosso ambiente profissional.

BIBLIOGRAFIA:

ADORNO, T.H. E HORKHEIMER, M. “A Industria Cultural: O [lumi-
nismo Como Mistificagcdo de Massas’. In: Lima, Luis C.(org.) Teoria
da Culturade Massa. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1982.

BACHA, MARIA DE LOURDES. (1997) A Teoria da Investigacdo de
C. S. Peirce. S&o Paulo, PUC, Dissertacéo de Mestrado.

BALDINO, ROBERTO RIBEIRO. “Sobre a Etica da Assimilacio Soli-
daria. Consciéncia Cinica e Mais-Vdia’. Niteréi, UFF, baseado em:
“Justifying Solidarity Groups From a Plus-Vaue Approach to the Di-
dactical Contract”. Comunicagdo apresentada em: Assessment in the
Mathematical Sciences, Queensland, Australia, Abr. 1993.

BALDINO, ROBERTO RIBEIRO. Educacdo Matematica: Do Discurso
da Ordem a Ordem do Discurso. Comunicagdo apresentada em: En-
contro de Educacdo Matemética e Ensino de Ciéncias. Niteroi, UFF,
1991.

CARR, WILFRED; KEMMIS, STEPHEN. (1986) Becoming Critical.
Deakin University Press.

DEWEY, JOHN. “Vida e Educacéo”. In: Colecdo Os Pensadores. S&o
Paulo, Abril Cultural, 1980.

HABERMAS, JURGEN. “Conhecimento e Interesse’. In: Colecdo Os
Pensadores. S8o Paulo, Abril Cultural, 1983.

KOCH, INGEDORE VILLACA. O Texto e a Construcdo dos Sentidos.
Sao Paulo, Contexto, 1997.

ZIZEK, SLAVOJ. Eles Ndo Sabem o Que Fazem: O Sublime Objeto da
Ideologia. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 1992.

ZIZEK, SLAVOJ. O Mais Sublime dos Histéricos. Rio de Janeiro, Jorge
Zahar Editor, 1991.

106



