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ABSTRACT: This article deals with issues related to mother tongue, the
roles of school and L1 teacher and the advancement of linguistic sci-
ences seen from the methodological inadequacies in the teaching of
reading and writing. We try, on one hand, to highlight the misunder-
standing of minimizing the importance of developing the four basic
skills: listening, speaking, reading and writing; and, on the other hand,
to encourage the use of interactive approaches in the classroom. In our
research, we have been testing the use of Peirce's semiotics in the study
of language and linguistic analysis. Finally, we try to demonstrate,
through textual analysis, the work we have been developing with groups
of different levels.

RESUMO: Nosso artigo contempla questdes relacionadas com o dominio
da lingua materna, o papel da escola e do professor de portugués e os
avangos da ciéncia linguistica refletidos na inadequacdo metodoldgica
no ensino da leitura e da producgéo de textos. Buscamos, por um lado,
focalizar os equivocos metodoldgicos que minimizam a importéncia de
um trabalho multissignico que estimule o desenvolvimento das quatro
habilidades linglisticas basicas: ouvir, falar, ler e escrever; e, por ou-
tro, incentivar o trabalho docente de pesquisa interativa em sala de
aula. Em nossas pesquisas, vimos testando a eficiéncia dos subsidios
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tedrios da Semidtica de Peirce como enriquecedora do estudo das lin-
guagens em geral e da andlise linguistica, em especial. Por fim, tenta-
mos demonstrar, por meio de uma andlise de texto, esquema de trabalho
que vem sendo desenvolvido com éxito em turmas do 1° ao 4° graus de
ensino.
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Este trabalho preocupa-se com o aperfeicoamento de métodos e
técnicas de ensino-aprendizagem, tendo como foco a lingua portuguesa.
Consideradas as dificuldades detectadas na producdo escolar, é indiscu-
tivel a necessidade de reformulagdes urgentes no sistema de ensino bra-
sileiro. Em se tratando do trabalho com a lingua materna, o problema
fica ainda mais grave e complicado. Grave por comprometer 0 processo
de ensino-aprendizagem de todas as demais disciplinas curriculares,
complicado por envolver o trabalho de profissionais de todas as &ress,
pois, os demais componentes curriculares sdo traba hados em portugués,
logo, se 0 ensino do verndculo ndo vai bem, a aprendizagem serd seu
reflexo; e se o professor contemporéneo, em sua maioria, representa um
contingente formado por um sistema de ensino perdido entre propostas e
contrapropostas técnico-metodol 6gicas que acabaram por comprometer o
dominio linguistico de um nimero significativo destes profissionais, € de
se esperar um trabalho docente deficitario no que concerne a comunica-
¢do verbal — base das relagdes técnico-pedagdgicas.

Também é necess&rio considerar 0 equivoco que até hoje povoa a
mente de docentes e discentes quanto ao compromisso do dominio do
vernaculo ser responsabilidade exclusiva dos professores de lingua por-
tuguesa. Sim, ndo digo de Letras, pois os professores de L etras estrange -
ras, a despeito da dupla habilitagdo, desresponsabilizam-se totalmente
das questdes vernaculas nacionais e remetem para nos, professores de
portugués, todas as davidas que lhes sdo apresentadas por quem quer que
sga

E claro que ndo estamos aqui reunidos para chorar as mazelas do
ensino nacional, em seus vicios e desvarios. Mas, para introduzir o tema
sobre que me propus discorrer, senti necessidade desse intréito, como um
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conjunto de dados que pudessem provocar uma indagacdo: onde foi que
€rramos?

Tomando como ponto-de-partida as buscas téticas posteriores a lei
5692/71 (Lel da Reforma Passarinho), verifica-se que o viés tecnol 6gico
promoveu uma reviravolta no ensino da lingua, canalizando-a para uma
énfase desmedida da Teoria da Comunicacdo. Ao lado da critica da im-
produtividade de um ensino gramaticalista, o0 deslumbramento pelas
novidades linglisticas levou os docentes a exacerbagdo dos topicos espe-
cificos dos mecanismos comunicacionais, das funcdes externas da lin-
guagem e outros requintes de tendéncia cibernética, em detrimento de
um trabalho efetivo da lingua materna enquanto codigo bésico da comu-
nicacdo formal humana, cuja responsabilidade de ensino recai sobre a
escola

Deste erro de percurso, resultou uma geragcéo que pode ser muito
bem caricaturada pelo personagem Patropi — da Escolinha do Professor
Raimundo — que, tipificando um aluno do Curso de Comunicagdo, nao
sabe dizer sendo coisas como Pa daqui, pa dali... Sei 14, entende? Vocé
parece que ndo sei, meu!! Ou sgja é o tipo do individuo que fala, faa,
mas ndo diz nada.

Anaisando-se uma segunda virada no ensino do portugués, onde a
lingliistica encantou e atordoou os professores gerando problemas dos
mais variados no panorama escolar, pdde-se encontrar como resultado:
livros didéticos que discursavam sobre fonemas e morfemas nas primei-
ras séries do primeiro grau; alunos de quinta a oitava séries que aprende-
ram — mecanicamente — a classificar sintagmas dos mais variados
tipos, com a mesma rapidez com que brincavam de jogo da memoria,
por exemplo. Entretanto, nem os que se tornaram “especidistas’ em
identificar emissor/ receptor/mensagem, etc. nem os que indicavam sin-
tagmas nominais, verbais, preposicionados, etc. conseguiam resolver
tarefas simples como escrever um bilhete para avisar que ndo viria a
aula porque precisava ir ao médico, por exemplo.

Enquanto alunos e professores ocupam-se de problemas como em-
prego de letras, classificacdo morfica, identificagdo do nimero de fone-
mas e de letras de um vocabulo, origem de prefixos e radicais, €etc., as
habilidades de ouvir, falar, ler e escrever num portugués inteligivel
ficam em segundo plano, que s6 é lembrado nas verificagdes de aprendi-
zagem.

Surgem ent&o as nossas duvidas técnico-didéticas:

109



ENSINO DA GRAMATICA SOB BASES SEMIOTICAS

7

. Como ensinar tanto contetido em t&o pouco tempo de aula?

Como ensinar determinados contelidos sem o dominio de
Seus pré-requisitos por parte do alunado?

Como ensinar 0s esquemas estruturais da lingua sem aulas
eminentemente gramaticais?

Como praticar a leitura e a producéo de textos num nimero
de aulas que ndo d& sequer para cumprir 0 programa curricu-
lar?

Como lidar com leitura e produgéo de textos junto a clientela
t80 heterogénea?

Como tratar de modo adequado os textos produzidos pelos
alunos se quase ndo temos horas disponiveis para preparacéo
das aulas?

Etc. etc. etc.

Como se pode ver, a enxurrada de questdes € infinita, e as nossas
condi¢des de trabaho cada vez mais limitadas em decorréncia da crise
socio-politica nacional.

Contudo, partindo-se da premissa de que a melhoria da qualidade
de vida esta intimamente relacionada com o resgate da cidadania, cum-
pre buscar-se meios e modos proficientes de ensinar a lingua nacional,
para que o povo brasileiro possa de fato interferir na condugéo dos desti-
nos da nagdo. E paratal fim, ha que se fazer profunda reflexdo com base
em guestdes como:

1.

2.

3.
4,

110

O que é lingua materna? Com que outras modalidades de lin-
gua a escola opera?

O que é gramética? Existe mais de um tipo de gramética?
Quais as particularidades de cada tipo?

Paraque e como estudar gramética?

Quais os objetivos e principios deste estudo?.

Como operar diddtica e articuladamente com a gramatica, o
uso, o texto e o discurso?

Como trabahar a questéo da gramética portuguesa e sua ade-
guacdo ao padrdo brasileiro.

Como praticar a descrigdo gramatical sem decair num ensino
gramaticalista?

Quais os limites entre os dominios gramaticais do usu&rio e
do pesquisador?
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9. Quais as principais contribuictes da linguistica para 0 ensino
de portugués?

Tentarei fazer uma abordagem globalizante destas indagacOes,
procurando retomar a questdo das habilidades linglisticas com que se
tem de operar, questdo esta que considero fundamental para o plangja-
mento e realizagdo de um ensino proficiente do vernaculo.

E indiscutivel que o exercicio da cidadania repousa sobre a capa-
cidade de interacdo social precipuamente linglistica, a qual se sustenta
nas habilidades de ouvir, falar, ler e escrever. Isto posto, tem-se que 0
ensino da lingua materna é exercido sobre individuos que ja se comuni-
cam neste codigo de modo satisfatério, mesmo antes de entrar para a
escola. Logo, ndo se vai atuar sobre folhas em branco; ao contrério, so-
bre muitas péginas de exercicio linglistico empirico eficiente, uma vez
que tais individuos conseguiram atuar socialmente com o dominio lin-
guistico que possuiam até ali.

Tais criaturas vao a escola em busca da ampliagdo de seu reperto-
rio e de sua capacidade de comunicagdo linguistica, pela qual seria asse-
gurada a sua ascensdo social. No entanto, muito cedo chega-lhes a desi-
lusdo relativa ao processo escolar em decorréncia dos sucessivos fracas-
sos nas tarefas que |hes so impostas.

Tais fracassos, via de regra, s8o conseqiiéncia de um trabaho
equivocado da escola que, ao invés de propiciar momentos de efetivo uso
da lingua, em que sgjam confrontados os variados registros e, por conse-
guinte, estruturas diversas sgjam praticadas por meio do contato direto
com 0s textos, desenvolve exaustivo e enfadonho processo metalinglis-
tico de memorizacdo de rétulos que se mostram inGtels ante as situagdes
concretas de uso dalingua.

A Linglistica do Texto vem trazendo relevantes contribuicdes
para a mudanca dos rumos do ensino das linguas, sobretudo do verna-
culo, pois, em didlogo com a Pragmética, tenta trazer a tona as relagdes
contextuais que envolvem a producdo dos enunciados linglisticos e que,
portanto, condicionam-lhes as func¢des e os valores. Assim, ndo mais se
justifica um ensino prescritivo — modelo normativo tradicional — ou
restritamente descritivo — modelo linglistificado imediato a Lei
5.692/71 — ambos metalinglisticos, posto que os fins comunicacionais
do dominio do codigo linguistico requerem uma pratica vinculada as
quatro destrezas da interacdo verbal: OUVIR, FALAR, LER E
ESCREVER.
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Transcrevo agui palavras de H. G. Widdowson (1991, p. 13):

Os objetivos dos cursos para o ensino de linguas sdo quase sempre de-
finidos com base nas quatro habilidades de linguagem: compreender a
linguagem oral, faar, ler e escrever. Esses objetivos, portanto, dizem
respeito ao tipo de atividade que os alunos terdo de produzir.

Observe-se que Widdowson assevera o0 vinculo entre os objetivos
do ensino e as atividades a serem propostas. Logo, de nada adiantam
exercicios e tarefas de natureza metalinguistica se a avaliagdo fina da
competéncia do auno vai testar sua capacidade de ler textos com com-
preensdo e produzir textos inteligiveis.

Quanto as atividades linglisticas, concordo com TRAVAGLIA
(1996, p. 33-34), que as descreve como aguelas que o usuario da lingua
realiza nas suas praticas de interagdo comunicativa por meio da lingua;
préticas estas que Ihe permitem ir produzindo seu texto de modo adequa-
do a situagdo, as suas metas comunicacionais, ao seu tema. Nessas ativi-
dades o falante desenvolve todo um processo reflexivo que envolve tanto
0 eixo paradigmético — ou da selecdo — quanto o sintagmético — ou
das combinagdes, uma vez que os recursos linguisticos disponiveis de-
vem ser arranjados de modo adequado ao contexto em que estdo inseri-
dos. Portanto, as atividades linglisticas sdo préaicas de constru-
cao/reconstrucdo de textos que o usuério realiza para se comunicar.

Ora, por que ndo desenvolver a prética pedagdgica numa agdo
conjunta e correlata com o todo das experiéncias de vida do falante? Por
que apartar fala (no sentido saussureano) e falante por meio de uma pré-
tica metalinglistica que se volta sobre s mesma? Quais os beneficios
comunicacionais da memorizagdo da nomenclatura pela nomenclatura?

N&o se trata de bicho-de-sete-cabegas a reformulagdo da prética de
ensino da lingua materna. E uma questio eminentemente metodol 6gica e
ndo conteudistica. Isto porque ndo se pretende descomprometer o falante
no gue tange ao dominio dos contelidos gramaticais, mas, ao contrério,
fazer com que esse dominio sgja sucessiva e paulatinamente ampliado a
partir das oportunidades de contato direto com o processo enunciativo
guer oral quer escrito.

Mergulhadas numa prética gramaticalissa — onde os fatos lin-
guisticos sistematizados ndo correspondem a forma concreta utilizada
pelos falantes do portugués, pois sdo ignoradas as variagdes diacronicas,
diatopicas, diastraticas e diafésicas (cf. SUASSUNA, 1995, p.35) — as
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aulas de lingua portuguesa seguem um percurso de classifique, enumere,
cite, analise, etc., sem que a interacdo verbal oral ou escrita tenha opor-
tunidade de acontecer de modo efetivo.

A Literatura, por suavez, ndo é explorada em seu potencial, poiso
contato com a variagdo linglistica, em primeira insténcia, pode ser via-
bilizado por intermédio da leitura de autores contemporéneos de exce-
lente qualidade.

A imprensa escrita e falada oferece um sem-nimero de oportuni-
dades de discussdo e andlise da lingua em funcionamento, e o professor
habil pode lancar m&o desses recursos como fontes de investigacdo dos
processos enunciativos da lingua portuguesa, focalizando-lhes as caracte-
risticas que os distribui entre: objetivos, falaciosos, ambiguos, equivo-
Cos, tendenciosos, etc. etc.

A andlise de textos ndo pode mais ser reduzida a exercicios de
identificacdo ou classificagdo de fungdes e valores fonomorfossintéticos.
A andlise de textos precisa transforma-se em um conjunto de préaticas de
compreensdo e reconstrucdo das mensagens textuais, através do que séo
levantados os valores comunicativos relevantes da expressdao de cir-
cunstancias — condic&o, causa, tempo, modo, consequiéncia, concessao,
etc.; da articulacéo de processos por meio de adi¢des, oposicOes, alter-
nancias, conclusdes, da determinagdo ou indeterminacdo de agentes,
pacientes, processos; da marcacdo ou ndo-marcagdo temporal dos pro-
Cessos, EtC.

O reconhecimento dos valores apontados no paragrafo anterior €
fator decisivo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, ou
melhor, para o aperfeicoamento do desempenho verbal oral ou escrito.

[lustrando:

O Repouso Semanal Remunerado (...) foram corretamente pagos, ndo
tendo raz&o ao pleito contido na letra “d” do pedido. (fragmento de
Processo Trabal hista na JCJ da 12 Regi&o/RJ). [grifamos]

Como se V&, o desrespeito a concordancia seria evitado se o autor
atentasse para a presencga do determinante O (marca de singular), o que
ndo permitiria 0 uso de foram e de pagos. A orientacdo para a leitura
componencial dos enunciados (independentemente de informagbes me-
talingisticas sobre classes e fun¢fes) seria suficiente para balizar a sele-
¢do das formas e arespectiva combinacéo.
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Este € um exemplo de uso concreto da lingua, onde o usuario de-
monstra a ignoraéncia das relagdes intrafrasicas que garantem a legibili-
dade de seu texto.

Ao lado dos fatores de natureza linguistica, ha ainda outros que
precisam ser observados e trabalhados em beneficio da eficiéncia da
leitura e da composicdo de textos. S&o estes 0s responsaveis pela iconici-
dade textual, particularidade tratada pela semidtica linglistica e a qual
venho dando especial atencéo ao longo de meus estudos. Sob a ética da
iconicidade textual, tenho tentado demonstrar a relevancia do dominio
das formas da lingua e de seus esquemas estruturais, enquanto elemen-
tos capazes de mapear no texto um itiner&rio que conduza o leitor a
compreensdo da mensagem bésica.

Para clarificar, entendo iconicidade textual como a potencialidade
de os textos funcionarem como signos icénicos (assentados na relagdo
de modelizacéo), por meio dos quais o observador (leitor) seré capaz de
atingir significagdes ali representadas.

Neste enfoque, ressalto a importancia dos determinantes, dos
morfemas flexionais, das palavras gramaticais, do paralelismo no em-
prego dos tempos verbais, etc. Procuro enfatizar as estratégias da selegéo
das formas da lingua, no sentido de aperfeicoar o tracado do texto, con-
siderado enquanto unidade dotada de dupla iconicidade: @) a sintagmati-
ca; b) adiagramatica. Esta como resultante daquela, posto que a asticia
na construcdo dos sintagmas € a garantia da orientacdo (ou desorienta-
¢do) pretendida pelo autor na conducdo de seu leitor virtual & mensagem
béasica.

Em outras palavras: o texto pode ser norteado pelas intencbes de
eficacia ou de faldcia comunicativas. Em decorréncia de sua meta, o
autor gerard uma superficie textual que conduzira o leitor a uma mensa-
gem eficaz (comunicacdo transparente) ou a uma mensagem falaciosa
(comunicagdo mascarada). Entretanto, a meta sO é atingida quando o
autor esta apetrechado de conhecimentos gramaticais que |he permitam
compor seu texto como quem desenha um mapa: usando os sinais ade-
quados nas posi¢des apropriadas, caso contrério, a resultante serd um
amontoado de sinais desconexos gque ndo servira como pista nem como
despistamento. Sera simplesmente ininteligivel.

A partir disto, retoma-se o plano linguistico da construgdo textual
e recorda-se a importancia do dominio de nogdes como: ordem direta
(ou légica), indireta (ou psicolégica), por meio do que o autor € capaz de

114



DARCILIA MARINDIR PINTO SIMOES

priorizar este ou aquele termo, esta ou aquela idéia; categorias flexio-
nais, que indicam relactes de género, numero, modo, tempo, pessoa, por
meio das quais a coesdo textual se faz mais (ou menos) clara; processos
morficos de composicéo e derivacdo, através do que S0 expressos hovos
significados com as mesmas formas ou criadas novas formas para suprir
necessi dades emergentes de comunicag&o.

[lustrando:

O Luis Anténio pediu-me que lhe remetesse meus poemas atachados
pelo e-mail.

O termo atachados é uma apropriagdo de termo estrangeiro gus-
tado a0 padrdo portugués. O desconhecimento da tradugdo pelo inter-
nauta (outro termo recém-criado) faz com que se dé a apropriagdo do
radica e o acoplamento de sufixos vernaculos que confiram a0 novo
vocabulo o status de forma vernaculizada

atachment = f. ingl.
atach + a + do +s = participio (ou adjetivo verbal) vernaculizado

Num caso como este, ha quem fosse tentado a falar de hibridismo.
Mas pergunto eu: 0 que € mais importante em termos de competéncia
comunicativa: analisar a formagdo, comparé-la (com) e aplicéla a ou-
tros casos ou classificar o processo?

INTERNET b internauta = inter (f. sincop. de INTERNET) + nauta
(= navegador) b navegador da INTERNET

Compare-se, por exemplo, com:

internacional = inter- (pref.) + nacional
cosmonauta = cosmo[s] + nauta P navegador do cosmos

Vease o exemplo literario:

lai psiquepiscava. Arrenegava. Apagava aquilo: avesso, antojo. Sapos,
cobras, ras, eram para ser de enfeite, de paz, sem amalucamentos, de
modo sdo, figuradio. E ria que rezava. (Guimardes Rosa, in Tutaméia.
(Apud Jodo Guimardes Rosa. Ficcdo Completa - em dois volumes.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar [p. 697-9])
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As formas psiquepiscava, amalucamentos e figuradio trazem ao
texto Tresaventura um contetido especial que pode nos lembrar a inféan-
cia que ali o autor quer representar na figurinha inquieta da personagem
Djaou la (ou Djaiai). E tais formas tornam-se possiveis pelos mecanis-
mos combinatOrios imanentes ao portugués.

Em psiquepiscava, pode-se aproveitar parafalar da composicéo de
palavras e explorar exemplos de justaposi¢do, pois, a formaem questdo é
riquissma:

psique + piscava = a menina fechava e abria os olhos por medo (era
um fechar de olhos ingtintivo, inconsciente, de alma)

P psique (s) + piscava (f.v. -P; 1dPt,)

psi + que + piscava = psi (= ama, interior, 0 medo) + que (a qual) +
piscava (= fechava e abria os olhos)

P psi (s. formasincop. de psique) + que (pr. relat.) + piscava (f.v.)

Ao examinarem-se nos textos relactes de regéncia, de concordan-
cia e de colocagdo, por meio da operagdo conhecida como andlise sintéti-
ca, 0 que se quer é entender o texto. E isto ndo € particularidade das au-
las de portugués.

[lustrando:

Para WEBER, criador do critério da origem do poder e da classificacdo
dos tipos de lideranga, o individuo ndo é mais algo a mercé dos fend-
menos grupais, mas, ao contrério, alguém que tem forca para comandar
e controlar a divisdo do trabalho social, podendo, entdo, modelar a so-
ciedade segundo seus (dos individuos ou dos grupos como individuos)
projetos particulares de vida (In WEBER. Divisdo do Trabalho Social)

Ao responder questbes como:
1. Por que, para Weber, o individuo ndo é mais algo & mercé dos
fendmenos grupais?
2. Como justificar isto com uma oposi¢do presente no texto?
3. Quais as conseqiéncias sociais da autonomia individual apre-
goada por Weber neste fragmento?
o leitor estard praticando a andlise das relagdes textuais, por meio das
quais podera chegar a compreensdo da mensagem bésica.
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No entanto, ndo s80 poucas as vezes em que se ouve falar da ex-
clusividade do compromisso linguistico do professor de portugués. O
gue é um verdadeiro sofisma, pois é falaciosa a afirmacéo de que as de-
mais disciplinas estegjam descompromissadas das questfes linguisticas.
Falaciosa porque pretende sobrecarregar o professor de portugués com
todas as culpas do ndo-entendimento de textos, das dificuldades de ex-
pressdo oral ou escrita, da redagéo truncada, etc.

Observe-se mais um exemplo:

Decretada a reaquisicéo, pelo extraditando, da nacionalidade brasileira,
nos termos do art. 30 da Lei 818/49, pela autoridade competente, torna-
se inviavel, diante do preceito constitucional transcrito, desde logo,
atender a stplica do Governo requerente, ndo mais se justificando, ou-
trossm, permanega, sob custédia, a esse efeito, situagdo que perdura
desde (...) (fragmento de um Processo de Extradicéo)

O redator exacerba do deslocamento de termos e cria ilegibilidade
ou legibilidade parcial.
A idéiaficaria clara se a ordenagdo no texto fosse, por exemplo:

1. A reaquisicdo da nacionalidade brasileira pelo extra-
ditando decretada, nos termos do art. 30 da Le
818/49, pela autoridade competente, (...)

2. Decretada, nos termos do art. 30 da Lei 818/49, pela
autoridade competente, a reaquisicdo da nacionalida-
de brasileira pelo extraditando, (...)

As duas formas sugeridas afastariam a ambigulidade e permitiriam
uma compreensdo imediata da idéia do autor por parte de qualquer leitor
(especidista ou leigo).

Observe-se que os comentérios vao sendo feitos a partir do enten-
dimento ou n&o dos enunciados. Retomando a potencialidade orientadora
(ou desorientadora) dos dados textuais, € possivel concluir-se que o autor
do fragmento entdo comentado n&o deve ter-se preocupado com seu lei-
tor ao redigir seu parecer.

Mais um exemplo:

Na letra de um samba-enredo, foi proposta a denominacdo da figura de
0posiGao entre palavras presentes nos seguintes versos: Quem é pobre
t& com fome / quem € rico t& com medo.
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Percebe-se que a pretensdo € de identificar-se a antitese (entre
POBRE/RICO), mas o enunciado pode concorrer para a captacdo da
oposicao expressional marcada por td com fome & t4 com medo, que o
aluno pode ndo saber classificar apesar de ter percebido a contrariedade
nociond ali existente, ainda que mais abstrata do que a captével entre
pobre/rico.

Pergunto eu: O que é mais importante, localizar uma oposi¢éo de
idéias ou classificar uma figura de estilo?

Com base no raciocinio até agqui desenvolvido, concluo com o
fragmento a seguir:

O trabalho com a gramética da lingua ndo deve ter um fim em si mes-
mo, mas contribuir para a elucidacdo da tessitura textual, para a cons-
truc3o de textos claros, coerentes e coesos. A luz da lingliistica textual,
vem-se buscando demonstrar que a gramética funciona como um “ins-
trumento” a servico do texto. (SIMOES et aii (1997) A gramética a
servico do texto?)

Com vistas a objetivar a metodologia utilizada por meu grupo de

trabalho na UERJIL (Especializacdo em Lingua Portuguesa %1 PGD lato
sensu), passarel entdo a uma breve andlise da letra damisica

METAFORA* (Gilberto Gil)

Uma lata; existe para conter algo,
Mas quando o poeta diz lata,
Pode estar querendo dizer o incontivel

Umameta; existe paraser um avo,
Mas quando o poeta diz meta,
pode estar querendo dizer o inatingivel

Por isso ndo se meta; a exigir do poeta
Que determine o conteido em sua latas
Na lata, do poeta tudo-nada cabe,

Pois ao poeta cabe fazer

2 Trabalho apresentado no 11° Congresso de Leitura do Brasil - UNICAMP- jul-97.
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O incabivel

Deixe a meta, do poeta, ndo discuta,
Deixe a sua metas fora da disputa,
Metag dentro e fora, latas absoluta,
Deixe-a simplesmente metafora®

Iniciarei a andlise apontando as formas grifadas e numeradas (com
fins didéticos) como sendo as pistas a serem seguidas para a compreen-
s80 da mensagem do texto.

As palavras lata e meta se repetem alternadamente e produzem
algo como uma rota lexical a que denominei iconicidade diagramatica e
defini como construcdo signica capaz de funcionar como um mapa de
leitura. Objeto visual que orienta a interpretacédo dos textos (verbais e
ndo-verbais). Tal entidade pode conduzir o leitor a esteira seméantica
sobre a qual transita a mensagem do poema de G. Gil. Lancando méo da
polissemia, o autor reutiliza a palavra lata, chamando ao texto vérias de
suas acepgdes, dém de objetivar a maleabilidade seméntica do portu-
gués. Vease o quadro 1.

Quadro 1 % Polissemia com apaavra"lata’

ENTRADA ACEPGAO ATUALIZADA CLASSE
LEXICAL GRAMATICAL
UTILIZADA

latay Recipiente sf.

latay paavra-objeto, signo s.f.

latag (fig.) mente, f. pop.@cuca sf.

latay (fig.) poema, produto s.f.

latag (fig.) poema, objeto artistico | s.f.

Ao mesmo tempo, o poeta explora a palavra meta, fazendo-a de-
monstrar um outro fenbmeno produtivo da lingua que é a metonimia.
Observe-se o0 quadro 2.

No uso de meta, G. Gil demonstra a flexibilidade materia % pla-
nos fénico, morfico, sint&ico e semantico % da lingua, uma vez que
uma coincidéncia de forma linglistica nos leva a apreensdo de varios
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signos, a despeito da semelhanca das formas (as vezes até identidade de
formas).

No plano fénico, a0 mudar de opgdo de classe gramatical, o poema
chama ao texto a oposicéo de timbre vocdlico como responsavel pela
distingdo de formas da lingua. Observe-se que h& duas tomadas de metai
como substantivo ¥ com significagOes diferentes % seguida de uma
utilizagdo de segmento foénico assemelhado com valor verbal.

Quadro 2 %, Polissemia com apalavra"meta’

ENTRADA | TIMBRE DA | ACEPGCAO CLASSE
LEXICAL VOGAL ATUALIZADA | GRAMATICAL
UTILIZADA | TONICA
metay [méta] avo, objetivo  [sf.?
meta, (méta] palavra-objeto, |s.f.

signo
metag (meta Atreva fv. IP. Neg. P3*

de meter-se

metay [métal avo, objetivo | sf.
metas [m étal avo, objetivo | sf.
metas [m étal avo, objetivo | sf.

Ao langar méo da polissemia e da homonimia, o autor demonstra
materialmente o percurso da construgdo poética, por meio da qual o po-
eta explora as formas da lingua enquanto matéria-prima, fazendo-as
evoluir na passarela construida pelos vérios niveis da formulagéo lin-
guistica, quais sggam: o fonico, o morfico, o sintatico, o seméantico, o
estilistico, etc.

Ainda que o nivel sintatico ndo tenha sido especificamente con-
templado neste estudo, sdo Obvias as conseqiéncias das mudancas de
emprego lexical verificadas no texto em exame. Vea-se o quadro 3.

E interessante o jogo de significacdes produzido neste texto, pois o
aparente esvaziamento do sentido figurado sugerido pela insisténcia de
repetir-se meta com o valor de alvo, objetivo, é desmentido pela constru-

3 sf. substantivo feminino.
* forma verbal, imperativo negativo, 3* pessoa do singular.
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¢do sua meta (linha 13). Neste ponto do texto, o leitor oscilaria entre
duas possibilidades no minimo: meta do poeta ou meta do proprio leitor?

Quadro 3 % Nivel sintatico

ENTRADA FUNCAO SINTATICA | ACEPCAO CLASSE
LEXICAL ATUALIZADA |GRAMATICAL
UTILIZADA
latay sujeito recipiente s.f.
latay objeto direto palavra- sf.
objeto, signo
latag nicleo do adjunto|(fig.) mente, |sf.
adverbial f. pop.@cuca
latay nicleo do adjunto|(fig.) poema, |s.f.
adverbial produto
latas nicleo do aposto de|(fig.) poema, |s.f.
meta dentro e fora objeto artisti-
Co
metey sujeito alvo, objetivo | sf.
meta, objeto direto palavra- s.f.
objeto, signo
metag nucleo do predicado | atreva f.v. IP. Neg.
verbal P; de meter-
e
metay objeto direto alvo, objetivo | sf.
metas objeto direto alvo, objetivo | sf.
Metag nicleo do aposto de|alvo, objetivo | s.f.
sua meta

No entanto, a astlcia do autor prepara a solugdo para tal impasse
guando usa o determinante a antes de sua meta, uma vez que o valor
déitico daguela forma lingiistica esclarece de imediato a referéncia pre-
tendida entre meta do poeta (linha 12) e a sua meta (linha 13). E a mani-
festagdo objetiva da iconicidade sintagmatica.

Entendo como iconicidade sintagmética a construgdo signica que
se manifesta na combinagdo estruturada de formas (verbais ou ndo-
verbais), do que resulta um todo significativo.
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Observe-se que, sem que fosse necessario recorrer de imediato a
dicionario ou livro técnico especiaizado, o autor € capaz de conduzir o
leitor & definicdo da metéfora. A lata absoluta, que € ameta do poeta, €
0 poema. Este, por sua vez, representa, de forma figurada, uma mensa-
gem particular que, segundo a isotopia por meio da qual se redlize sua
leitura, manifestara significado, emergente da trama lingiistica construi-
dapelositens lexicais eleitos pelo autor.

Fica entdo demonstrada ao leitor a metéfora como uma lata espe-
cial (recipiente), eleita (signo linglistico disponivel) e reconstruida (si-
gno poético) por alguém, com o objetivo de representar uma mensagem
em aberto, potencial, passivel de ser interpretada no espago construido
pela flexibilidade dos signos de uma lingua. Logo, o poema € também
uma metéfora.

Para encerrar este artigo, creio que foi possivel demonstrar uma
andlise de texto, onde a andlise gramatical se justifica como caminho
para a compreensdo do texto e ndo como uma obrigacdo socia que adi-
ante serd cobrada num concurso para este ou aquele cargo ou vaga numa
instituicdo publica ou particular da qual dependa nossa ascenséo social.

Com enfogues metodol 6gicos do tipo que aqui propomos, 0 que se
quer é transformar o ensino-aprendizagem da lingua numa atividade de
prazer, uma vez que poderd satisfazer o desgjo de saber, imanente a
mente humana.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

SUASSUNA, Livia (1995) Ensino de lingua portuguesa: uma abordagem
pragmética. Campinas, SP: Papirus.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos (1996) Gramética e interagdo: uma proposta
para 0 ensino da gramética no 10 e 20 graus. S&o Paulo: Cortez.

WIDDOWSON, H. G. (1991) O ensino de linguas para a comunicacao.
Campinas, SP: Pontes.

122



