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A perspectiva dial 0gica na construcéo de
sentidos em leitura e escrita
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ABSTRACT: The aim of this article is to present a dialogical
per spective for the construction of meaning in readingandwriting. The
per spective adopted hereisin accordance with the concept of ddogue,
as presented by the Bakhtin (1992), that is, dialogue as the constitutive
element of language. A bibliographical review is provided, showing
how reading and writing has been treated in L2 teaching and research.

RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar uma per spectiva
dial 6gica de construcao de sentidos em leitura e escrita. A perspectiva
dial 6gica adotada esta de acordo como conceito de dial ogo de Bakhtin
(1992), como sendo o el emento constitutivo da linguagem. Para tanto,
faz-seumarevisdo bibliogréafica decomotemsidotratadaaleituraea
escrita em L2 na pesquisa e no ensino.
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INTRODUCAO

Ao procurar compreender 0 que esta pressuposto e embasa a
construgdo de sentidos em leitura e escrita percebi a importancia de
considerar 0 processo de ensino/aprendizagem ndo somente com
relacdo & descricBes dos nivels linglisticos necessérios ao dominio da
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lingua ou a consideragdes que privilegiem o produto final, mas como,
nesse processo, 0 sentido vai se construindo a partir da dialogia entre
interlocutores (leitores e escritores) e os textos entre si. Ao construir
sentidos, leitores e escritores, enquanto autores, interagem com o texto
objetivando compreendé-lo a partir do conhecimento individua e das
experiéncias trazidas de outros textos e/ou contextos. Esse fato, fez-me
considerar as diferentes relagbes entre leitores/escritores e textos
ligados a tarefa de construir sentidos. Tal tarefa pode ser compreendida
enquanto diddgica (cf. Bakhtin, 1981). O didogismo de que trata
Bakhtin € o principio congtitutivo da linguagem e a condicéo do sentido
para 0 texto, estabelecido através da interacdo entre os sujeitos
(Ieitores/escritores) e o proprio texto. E nessa direcdo que objetivo
explicitar como a leitura e a escrita podem ser compreendidas pela
dialogia. Minha hipétese inicid é que a didogia, dravés da interacéo
leitor/escritor e texto é congtitutiva dos sentidos da lingua.

Esse foco, diferentemente dagueles comumente adotados em
reflexdes de leitura e escrita em contexto de L2, procurara explicitar a
didogia existente em leitura e escrita na construgdo de sentidos.
Entretanto, considero importante fazer uma retrospectiva de como a
leitura e a escrita tém sido tratadas na literatura da érea, como forma de
direcionamento ao ponto que sera adotado nesse texto.

Este texto estd organizado em trés partes. Na primeira e segunda,
descrevo a leitura e a escrita enquanto pretexto (suporte) para o
ensino/aprendizagem de uma ou de outra, vistas como processos que
estdo integrados a partir de dementos linglisticos (fonoldgicos,
sintaticos e semanticos) presentes na leitura ou na escrita, trazendo a
discussdo estudos em contexto de L1 e L2. Em seguida, a titulo de
sugestéo, apresento uma possibilidade de compreender a construgéo de
sentidos em leitura e escrita a partir de uma perspectiva dia ogica.

A LEITURA EA ESCRITA TOMADAS
COMO PRETEXTO CONTEXTODE L1

O modeo de leitura e escrita como pretexto se limita ao ensino
do contetido de leitura no aprendizado de escrita, ou vice-versa. Nesse
sentido, leitura e escrita foram vistas como um mero recurso utilizado
em sda de aula Para melhor compreender essa relacdo, segundo
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Eirterhold (1990:90), é preciso que elas sgjam entendidas e explicitadas
em termos da hip6tese do insumo de Krashen (1987)2, segundo aqua a
proveniéncia do insumo determina 0 desenvolvimento da lingua, isto €,
0 conhecimento que foi adquirido aravés de uma modalidade (leitura
ou escrita) tem influéncia em outra. Por conseguinte, dependendo se é
dada énfase a leitura ou a escrita temos um modelo que podemos
chamar de leitura como pretexto a escrita, ou numa outra direcéo, a
escrita como pretexto aleitura (cf. Shanahan e Lomax, 1986).

O modelo de leitura como pretexto a escrita descrito por
Shanahan e Lomax (1986:119) em contexto de L1 parte do pressuposto
de que os aspectos linguisticos presentes na leitura % andlise de
palavra, vocabul&io e compreensdo ¥ devem ser primeiramente
ensinados e trabalhados e, os aspectos lingUisticos necessarios aescrita
¥, ortogrefia, diversidade vocabular, sintaxe e estrutura % devem ser
posteriormente trabalhados, objetivando a producdo escrita. Em outras
palavras, 0 conhecimento e as experiéncias em leitura determinam a
producdo escrita e, por conseguinte a aquisicéo da lingua.

Pesguisas feitas nesse modelo, em L2, concluiram que: a escrita
refletia as estruturas estilisticas das leituras feitas pelos aprendizes (cf.
Stosky, 1983), os melhores escritores eram somente agueles que liam
mais (cf. Hoffman, 1983), toda a atividade escrita deveria sempre ser
precedida da leitura (cf. Auten, 1983). Do ponto de vista pedagdgico,
foram apontadas atividades com musica e jornais (cf. Duke, 1987)
como sendo fontes de informagéo de leitura que contribuiam aescrita.
Por exemplo, numa atividade com musica, os gprendizes antes ouviam,
liam e depois escreviam ago sobre ela, motivados por questdes abertas
ou a emitirem opinides a respeito do contelido, em atividades com
jornais, aleitura era pré-requisito para escrever uma atividade similar.

Percebe-se que, nesse modelo, a leitura e a escrita
compartilhavam elementos comuns, mes que somente atraves da leitura
era possivel adquiri-los e usa-los adequadamente na escrita. Outrossim,
as atividades eram vistas como momentos distintos e com preocupacdo
excessiva com o produto.

No modelo em que a escrita € tomada como pretexto aleitura,
Shanahan e Lomax (1986:120) mostram que o0s aspectos da escrita

2 Segundo essa hipoétese, 0 insumo € a porcao de conhecimento adquirido pelo aprendiz
que é somado ao conhecimento que ele japossui (cf. Krashen, 1987:21).
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ortografia, diversidade de vocabul&rio, sintaxe e estrutura devem ser
tomados como pré-requisitos ao desenvolvimento da leitura, permitindo
uma compreensdo mais adequada da mesma. Em contexto de L2,
considerando parte desse modelo, os resultados da pesquisa de Trosky e
Wood (1982:37) sugeriram que a prética de ensino da escrita dependia
de uma base linguistica (identificacéo de palavras e formas lingUisticas)
como sendo indispensavel a0 desenvolvimento da escrita e
posteriormente da leitura. Segundo eles, esse desenvolvimento se
iniciava na escrita a partir de fases® ¥ composi¢ao, transcricdo e
edicdo, para adquirir a lingua de forma adequada. Sob o ponto de vista
desses autores, fases andlogas eram aplicadas aleitura. Do ponto de
vista pedagdgico, atividades de producdo/elaboracdo de jornais pelos
aprendizes (cf. Feris e Snyder, 1986 e Trosky e Wood, 1982)
representavam uma tarefa de escrita que posteriormente serviria como
leitura para outros aprendizes, dém do professor. Nesse sentido, o
produto find era 0 que interessava e, por issO, deviam ser
primeiramente explorados os conceitos e vocabulario sobre o tépico (cf.
Oberlin e Shugarman, 1988) para escrever e depois, através desse
materia, desenvolver aleituramais facilmente.

Os resultados de estudos tém sido interessantes enquanto
sugestGes para trabalhar o contelido de leitura ou escrita, porém ndo
evidenciaram nem enfatizaram como 0 processo de construcdo de
sentidos dessas duas formas discursivas poderia estar integradas,
mesmo porque pelas pesquisas encontradas nessa linha de pensamento,
observel que os seus resultados foram conclusivos no que tange a
escrita e ndo no que tange aleitura. Do ponto de vista de Shanahan e
Lomax (1986) e Mosentha (1983, apud: Shanahan e Lomax, op.cit.)
essas conclusdes sdo decorrentes do fato de as pesquisas serem
denominadas ‘atedricas, ou sga ndo havia um conceito/modelo
definido que explicitasse como a integracéo leituralescrita pudesse ser
pesquisada, limitando-se & hiplteses testadas de estudos
particulares/isolados (p.116). Outra limitacéo dos estudos foi a énfase
demasiada no produto, sugerindo que o processo estaria subjacente nas

3 Segundo esses autores, as fases seriam: a composi ¢ao - envolve muita pratica; a
transcricéo - aplicagdo deregras gramaticais, préticadaformae uso ao mesmo tempo g,
edicdo, nesse Ultimo, refinam-se os resumos até que o escritor esteja satisfeito equea
mensagem esteja clara.
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diferentes fases da escrita e leitura % composi¢éo, transcricéo e edicéo,
aém de ndo ficar evidente nos resultados qual era arelacdo entre elas.
Uma ultima limitagdo diz respeito & proprias atividades desenvolvidas,
ou sga, elas foram consideradas como eminentemente linglisticas e
individuais, negligenciando aspectos que poderiam enriquecer cada
uma das fases, tornando-as mais interessantes aos aprendizes ¥ a
intencdo, o propdsito €/ou interl ocutores envolvidos na atividade.

Em outra direcdo, os estudos em contexto de L1 que procuraram
descrever a leitura e a escrita a partir de enfoques correlacionais
partiram da hipétese de que, se a leitura e a escrita envolvessem
processos andogos, 0 ensino de uma levaria a0 desenvolvimento de
outra (cf. Shanahan, 1984:446).

Assim, Shanahan (op.cit) objetivou verificar ta hipGtese e
analisou o produto da leitura e escrita de criangas matriculadas nas 22 e
5% dbries do primeiro grau. Na leitura, esse autor observou o
vocabulario, 0 nimero de palavras e as sentencas reconhecidas no texto
pelo leitor; na escrita, observou a diversidade vocabular usada, a
complexidede dntética, utilizando-se de medidas quantitativas e
gualitativas de ortografia e organizacéo textua. Os resultados obtidos
mostraram gue a correlacao entre leitura e escrita sGo instaveis entre 0s
grupos, mudando de acordo com o desenvolvimento linglistico dos
aprendizes 4, Essastrocas sugeriram que o curriculo teria que dar conta
de integrar os materiais didéticos pedagdgicos no ensino da leitura e
escrita.

Uma das limitagBes desse estudo, apontada num estudo posterior
pelo proprio autor conjuntamente com Lomax (1986), foi a de que os
dados andlisados ndo foram embasados numa teoria claramente
definida da relacdo entre leitura e escrita nem especificada uma ordem
sequiencia entre as variaveis observadas (p.117).

Frente afata de um modelo que explicitasse a relacdo leitura e
escrita Shanahan e Lomax (1986), propuseram um modelo chamado
interativo. Contudo, o termo interativo foi tomado somente no sentido
lingliistico, ou sga, quais seriam os eementos lingligticos que se

4 Shanahan (1984) observou em seu estudo que, por exemplo na22 série ainteragdo
entre leitura e escritaeramaisem nivel fénico e de grafia da palavras, mas que isso
nédo se aplicava aos alunos da5? série, sendo que outros aspectos passariam a ser
relevantes, como o vocabulario e a estrutura sintética, entre outros (p.475).
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correlacionavam em leitura e escrita e que poderiam ser observados e
quantificados.

A partir do modelo descrito por Shanahan e Lomax (1986), os
mesmos autores reanaisaram, com um grupo menor de informantes,
tais correlagdes sob uma perspectiva que chamaram de interativa entre
leitura e escrita. Segundo os autores, 0 aspecto mais importante do
modelo foi a natureza da relagdo entre leitura e escrita. Essa natureza
pode ser observada em niveis de discurso: por um lado, a natureza
dessa relacdo teria precedéncia da leitura a escrita, por exemplo, o
conhecimento das palavras refletiria na ortografia, mas o conhecimento
da ortografia ndo exerceria influéncia no reconhecimento das palavras,
ou sgja, os aprendizes seriam capazes de interpretar o significado das
palavras em leitura e ndo as utilizando na escrita, sugerindo haver um
vocabuldrio passvo® ¥ caracteristico da leitura, e um ativo %
caracteristico da escrita. Por outro lado, a escrita influenciaria a leitura
através de diferentes niveis do texto, iso € o nivedl mais baixo de
conhecimento da escrita teria reflexos no nivel mas dto do
conhecimento da leitura, ou sgja, ndo haveria a necessidade de escrever
para que a compreensdo em leitura fosse redlizada. Findmente, o
dominio ortogréfico teria importncia para o0 conhecimento do
vocabulario em leitura como um processo interpretativo de sua
compreensdo. A natureza dessas relacOes determinaria a correlacéo
(interac&0) entre leitura e escrita.

Voltados para a andlise de como seria possivel trabalhar aleitura
e a escrita nas séries iniciais do 1° grau, Shanahan e Lomax (op.cit)
concluiram que a leitura e a escrita poderiam ter 0 mesmo espaco no
curriculos escolares, isto porque sugeriram haver uma énfase aleitura
nas séries iniciais, revelada nos programas de ensino e, pouca atencéo a
escrita. Contudo, os autores ndo obtiveram conclusdes seguras de como
0 modelo explicitaria arelagéo leitura e escrita.

N&o satisfeito com os resultados do estudo de 1986, Shanahan
(1987) procurou estimar as sobreposicBes existentes entre os varios
componentes do uso do conhecimento em leitura e escrita. Os
resultados mostraram que, em termos de conhecimento subjacente, a
leitura e a escrita ndo sdo Similares. Entretanto, segundo o autor, 0

® Por vocabul ario passivo entende-se pelas pal avras que um aprendiz reconhece quando
I1&, mas que dificilmente ele as usa na escrita.
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estudo ndo esteve isento de limitagbes. Para o autor, haveria a
necessidade de medidas de processo e a inclusdo de variaveis
(propdsito, interlocutor, cendrio, estratégias de solucdo de problemas,
consciéncia metacognitiva, entre outras) que refletissem no
plangamento, nas habilidades de auto-monitoramento e em outros
aspectos similares ao processo que levassem a estimativas mais atas da
relacéo (p.98).

Em suma, os estudos descritos em contexto de L1 de leitura e
escrita se limitaram a identificar que aspectos lingliisticos sdo bésicos
a0 funcionamento e desenvolvimento da lingua. O papel dos aprendizes
era dominar tais formas linglisticas, porém insuficientes se se
pressupde a leitura e a escrita enquanto formas discursivas de
construcdo de sentidos.

Seguindo uma perspectiva mais discursiva, Sacanore (1983)
mostrou como 0 conhecimento adquirido através de experiéncias em
leitura e escrita dos aprendizes era compartilhado e contribuia para o
desenvolvimento de conteldos especificos. O autor sugeriu que a
relacdo leitura e escrita é proveniente da retérica (descricdo, narracéo e
exposicao) e das fungdes do proprio texto (informar, entreter, persuadir
e fungcdo estética). Segundo o autor, a0 encorgar aos aprendizes a
identificar e escrever varios tipos de textos, os professores estariam
gudando-os a entender 0 processo de construcéo de sentidos (p.717). O
aspecto a ser considerado importante, sob o ponto de vista desse autor,
€ a possibilidade de os aprendizes terem contato com diferentes tipos de
textos para que, no processo ensino/aprendizagem  tenham
oportunidades de experiencia-los e apropriadamente usa-los em leitura
e escrita.

Entretanto, o termo discursivo representou somente uma tentativa
de compreender a correlacdo entre leitura e escrita, referindo-se aos
tipos e fungbes do texto. O ensno nesse contexto foi com isso
compreendido como uma atividade de gerar, organizar e revisar idéias
trazidas pelo texto de diferentes origens, somados as experiéncias dos
leitores/escritores (cf. Konopak, Martin e Martin, 1987).

Em contexto brasileiro, ndo h& estudos direcionados aleitura e a
escrita, objetivando verificar a correlacdo/integracdo entre elas,
conforme o exposto acima. Entretanto, ha muitos trabalhos, por
exemplo Kleiman (1989 e 1990) e Kato (1990), que procuraram
caracterizar essas duas modalidades. Especificamente, Kleiman (1990)
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destaca 0 falo de que essas modaidades partilham de varias
caracteristicas que as tornam constitutivas da comunicagéo (p. 91).

CONTEXTODEL2

As pesquisas em contexto de L2 se caracterizam pelo enfoque
separado de leitura e escrita. NO ensino, a preocupacdo com a
integracdo ndo € comum e, geralmente é dada énfase a uma modalidade
em sda de aula, acreditando-se com isso que ensina-las de modo
isolado seria suficiente aos aprendizes pois, quando eles precisassem,
saberiam como junté-las (cf. Carson e Leki, 1993). Essa concepcdo
resultou numa compreensdo de processos distintos de construgdo de
significados. Por um lado, a leitura especificamente como um processo
cognitivo e linglistico de extracdo ou atribuicdo de significados; por
outro, a escrita como um produto resultante da organizacdo e ordenagéo
mecanica dos elementos linguisticos de acordo com as regras e normas
de uma determinada lingua (cf. Leki,1993:02).

Entretanto, os resultados das pesquisas mais recentes apontam
para uma diregdo que focaliza aleitura e a escrita de maneira integrada.
Um desses enfoques parece convergir para o ensino da leitura e escrita
como processos de produgdo e construcdo de significados, resultante de
um processo interativo (cf.Zamel, 1992), ambas envolvendo padrdes
similares de pensamento e atitudes lingliisticas e discursivas. Elas sdo
entendidas como processos complexos e multifacetados (cf. Reid,
1993:43; Carrell, 1989; Zamd, 1992, entre outros), aém de serem
consideradas as intengdes, propdsito comunicativo e discursvo dos
aprendizes (cf. Zamel, 1992).

Tais reflexfes em L2 tiveram como ponto de partida os estudos
de L1, comentados na se¢do anterior, direcionando o foco numa
possibilidade em descrever a leitura e a escrita a partir da relagéo entre
0S componentes principais. leitor, escritor e texto. Resumo a seguir
COMo IS0 tem sido visto.

Os sentidos congtruidos em L2, segundo Grabe (1989:64),
resultam da interac0 entre leitor/escritor e texto aravés do que
estd sendo lido e escrito. Para e, como também para Carrdl
(1989), os dementos linglisticos do textos combinam-se
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interativamente para criar a textudidade, ito € o0 que faz um
texto ser um texto e ndo um amontoado de palavras disponivels
a0 processamento do leitor. Letores e escritores manipulam e se
utilizan de diferentes combinagbes de vaiéves textuas em
diferentes tipos e géneros de textos (cf. Swaes, 1990) na
congtrugdo de sentidos. Portanto, como sugere Eskey (1993), a
conexd@o é via texto, o €o que Iga metades complementares e 0
lugar onde leitor e escritor se encontram e podem interagir e
dialogar (p.233).

O texto, segundo Reid (1993:34) é considerado um produto
ecrito em condrugdo, em sua versdo origind ou forma find,
prosa ou poesia, cujo objetivo inicid € condituir um sentido. Ele
varia quanto a forma e funcdo de acordo com o escritor
(experiéncias  anteriores, percepgbes  do interlocutor,
conhecimento do topico e proposito de comunicagdo) e de acordo
com o0 letor (suas expeiéncias anteriores, percepcoes,
conhecimento do topico e propodsito da leitura).

O letor € a aguele que |, infere e responde ao texto. Como
autores, os leitores déo um proposito & suas leituras, podendo
este mudar a cada vez que voltarem a0 texto para outra leitura
Assm como o leitor, o escritor também desempenha um papel
smilar, ou sga, 0 ecritor € um autor que escreve para um leitor
(red/virtud) individudmente ou para um grupo de pessoas que
compartiihem objetivos. Esse grupo de leitores/escritores é
chamado de comunidade discursva, explicitando mehor, uma
comunidade discursva € entendida aravés do conjunto de
objetivos e vaores compartilhados por um determinado grupo ou
comunidade a que petence, caracterizada também por
mecanismos especificos dagquela comunidade (cf. Reid, 1993:35 e
Swales, 1990).

Em suma, os textos sdo processados pelos leitores numa
interacd0 entre letor e texto e igudmente entre o leitor e o
escritor, numa relacdo triangular decorrente do modo pelo qua os
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gorendizes s enggam, contribuem e fazem conexdes com 0s
textos (cf. Zamdl, 1992).

Uma das vantagens, segundo Leki (1993), de uma visio
integrada de leitura e escrita como processos € a reciprocidade no
crescimento intelectual dos aprendizes nas duas habilidades, pois para a
autora:

Se vemos a leitura e a escrita reciprocamente na sala de aula,
enfocando menos o ensino da lingua, leitura ou escrita, permitindo
aos aprendizes se engajarem (evoluirem) intelectualmente com o
texto, este engajamento (envolvimento) com o texto propicia uma
visdo de leitura e escrita como atividades de construcdo de sentidos
(p.22)8.

O argumento a favor dessa visdo integrada da uma dimensdo
socid aleitura e aescrita. Para Leki (op. cit.), 0 aprendiz ndo se limitaa
leitura de textos publicados, mas também aos textos escritos pelos
colegas, confrontando-0s a0 seu para observar como o significado foi
construido. Essa visao permite que se leve em conta a sala de aula com
um dos contextos possivels de |leitura e escrita.

Além do contexto de sdla de aula e do processo complexo e
sofisticado que € a interagdo escritor, texto e leitor, estdo implicados
outros aspectos, quais sgjam, o0 conhecimento de mundo, 0s interesses,
propositos e expectativas dos leitores e escritores enquanto interagem
com os textos na construcéo de sentidos.

E nesse sentido mais amplo que procuro explicitar como so
construidos os sentidos em leitura e escrita, ou sga, em que dimenséo
leitura e escrita se caracterizam pelo funcionamento dialdgico enquanto
lugar de constitui¢do dos sentidos.

Na secdo que se segue, explicito como pode ser compreendida a
perspectiva dial 6gica na construgdo de sentidos em leitura e escrita.

® 1 we use readi ng and writing reciprocally in the classroom, focusing less on teaching
language, reading or writing and more on allowing students to engage intellectually
with text, this engagement with text fosters a view of reading and writing as active
construction of meaning (cf.Leki,1993:22).

154



LUCIA ROTTAVA

A DIALOGIA EM LEITURA E ESCRITA
NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Parto do pressuposto de que a leitura e a escrita sdo préticas
socials, condtitutivas de sujeitos leitores e escritores, capazes de
integrar nas tarefas de ler/escrever o contexto que os cerca. Portanto,
com esse pressuposto podem ser inferidos dois pontos bésicos:
primeiro, a leitura e a escrita sdo entendidas como produtivas de
construcdo de sentidos e como  processos dial 6gicos, segundo, elas tém
como ponto de ligacdo entre leitores e escritores o texto, proveniente de
uma comunidade discursiva definida, explicitada na segdo anterior.

Em se tratando de formas de construgdo de sentidos, Zamel
(1992) comenta:

... aleitura representa uma atividade engajada de construir significado
e assim, permite aos aprendizes fazer conexdes com o texto. A escrita
fornece uma oportunidade Unica para descobrir e explorar essas
contribuices e conexdes, aém de permitir ao leitor dialogar com o
texto e encontrar umamaneira particular de entrar nele (p.468)7.

Do ponto de vista adotado por Zamel, a leitura e escrita sdo
atividades que permitem ao leitor ou escritor entrar no texto de maneira
organizada e o possibilita a entender que ler ndo € somente recepgdo do
sentido do texto e escrever ndo é somente dispor palavras de acordo
com as regras de uma determinada lingua, mas um processo de
producdo de significados. Portanto, o elo entre leitura e escrita € feito
através do texto; o texto liga duas metades complementares e inclui as
previsdes do movimento do outro - leitor ou escritor, que desempenham
um papel ativo (cf. Eskey, 1993:223).

Entretanto, o sentido de didogo tomado por Zamel difere do uso
que dele é feito por Bakhtin. Para Zamel, o didlogo refere-se ainteracéo
do leitor/escritor e texto e, para Bakhtin, o didogo é congtitutivo do
sentido da linguagem.

! Reading, then, if it isto represent engaged and meaning-making activity, must dlow
for the waysin which readers contribute to and make connections with the text. Writing
provides a unique opportunity for discovering and exploring these contributions and
connections, for it allows the reader to dialogue with atext and find a particular way
into it (Zamel, 1992:468).
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O texto®, segundo Bakhtin (1992:330), € determinado por dois
fatores. sua intencdo (propdsito) e a execucdo dessa intencdo. Nessa
intencdo, é manifestado o sentido que inclui as previsbes e movimentos
do outro, isto €, desde o momento inicial de sua produgdo tem uma
preocupacdo com o seu interlocutor. Dessa maneira, todo o texto tem
um sujeito/lum autor, podendo ser o escritor ou o letor. Explicitando
melhor, o fato de o letor ou o escritor se constituir autor do texto,
permite-0 construir um acontecimento novo e auténtico na vida do
texto. Na verdade, o que acaba ocorrendo, ra perspectiva Bakhtiniana,
€ um encontro de dois textos; o encontro daguele que esta concluido e
do que esta sendo elaborado pelo leitor/escritor enquanto autor, dando
um Novo proposito a esse texto.

Portanto, esse movimento do leitor/escritor enquanto autor,
posshilita-me inferir que ler e escrever podem ser compreendidos por
uma caracteristica dialégica na construcdo de sentido, implicando,
dessa forma, um funcionamento reciproco entre leitor e escritor que
interagem com o texto e dao a ele um proposito real de comunicagdo,
0u sga, gprioristicamente, ha algo a ser comunicado.

A discusséo de diaogico remete a Bakhtin (1981). Este enfatiza,
em sua teoria, 0 didogo intertextua na compreensdo/producéo,
opondo-se a relacdo objetiva do conhecimento. Para ele, a comunicacdo
SO existe na reciprocidade do didogo e isto é central na producdo de
sentidos em leitura e escrita. Ao ser considerada essa relacéo, leva-se
em conta o principio da diaogia como fundamento da linguagem.

Em se tratando de textos, a concepcdo de dialogia de Bakthin é
tratada enquanto didogo entre os interlocutores, através da interacdo
verbal como também ainteracéo que € mediada pelo texto.

Quanto a concepcdo de didogia entre interlocutores, aguns
aspectos devem ser considerados. a interacdo entre os interlocutores € 0
principio fundador da linguagem — ndo ha dialogia se ndo houver essa
interlocucéo entre leitor e escritor mediada pelo texto que os unem. O
sentido do texto depende da relacdo entre sujeitos, ito €, 0s sujeitos

& Na perspectiva da Bakhtin, o texto se define como (a) objeto de significaco, (b)
produto dacriagéo ideol 6gica do que estiver subentendido, ou seja, 0 texto ndo existe
fora da sociedade, mas sb existe nela e ndo pode ser reduzido a materialidade
linglistica ou dissolvido na subjetividade daquel e que o produz ou interpreta, (C)
dialdgico - define-se pelo didlogo entre osinterlocutores e pelo didl ogo com outros
textos e (d) objeto Unico, irreproduzivel, ndo reptivel (cf. Barros, 1997:28-29)
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constroem-se na producgdo dos textos, além do que a relagcdo entre os
interlocutores n&o apenas funda a linguagem e da sentido ao texto,
como também constréi os sujeitos produtores do texto — autores;
ademais a definicdo de didogo entre os interlocutores, o didogo é
também com outros textos, ndo no sentido repetivel, mas objeto Unico,

irreproduzivel, caracterizado pela intertextuaidade®.  Final mente, a
concepcdo de dialogia leva em conta a relagdo entre sujeitos
(interlocutores que interagem) e a relagdo dos sujeitos com a sociedade.
Na relacdo dos sujeitos com a sociedade, Bakhtin salienta a questéo da
variagdo e das multiplas facetas que caracterizam o significado que um
texto pode ter. Essas relacbes ocorrem como fato social da interacéo
gue se cumpre entre o0s textos. Em outras palavras, a concepcéo de
didogo de Bakhtin € congtitutiva da linguagem enquanto fendmeno
heterogéneo, ndo entendido como uma conversa entre duas pessoas,

mas pela leitura e escrita compreendidas enquanto formas de produzir
sentidos possiveis e previsiveis no texto, como um tipo de didogo.

Ta heterogeneidade deve ser levada em conta quando nos
referimos a interagdo, enquanto comunicagdo verba entre os humanos;
essa comunicacdo tem um caréter néo linear da informagéo, ndo ha uma
direcéo Unica de emissor (escritor/autor) e receptor (leitor/autor), mas
um carater dialético.

Com relacdo adideticidade estabelecida entre leitura e escrita,
Zamd (1992), sugere que é evidenciado um:

...trabalho que mostra como uma relagdo dialética é estabelecida
através da leitura e da escrita, como aleitura e a escrita podem ser um
recurso de compreensao e ser direcionada para uma se aproximar da
outra (p.480)10,

® Num sentido amplo, aintertextualidade se caracteriza pelas rel agbes semanticas
existentes entre os textos, ndo podendo ser confundida minimamente pelas rel acées
linguisticas e/ou | égicas. Além disso, ela se constitui como fato social dainteragéo.

Tomando mais restritamente a perspectiva Bakhtiniana, aintertextualidade € o processo
de incorporacdo de um texto em outro, seja para produzir o sentido incorporado, seja
paratransforma-lo (cf. Fiorin, 1994:30).

10 .. works demonstrate how a dialectical relationship is established through
reading and writing, how reading and writing can inform, be a source for

understanding, and be brought to bear upon one another (Zamel, 1992:480).
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Portanto, escrever e ler para construir sentidos € um tipo de
didogo. A construgdo é iniciada por uma resposta do interlocutor
(leitor/escritor). Escrever € uma maneira de fazer da leitura uma
atividade de encontrar e fazer conexdes de sentidos que sdo
representativos aos leitores/escritores.

Considerar a relacdo diadgica da linguagem é também levar em
conta a comunidade discursiva, ja definida. Investigar a leitura e a
erita numa comunidade discursiva é observar a relacdo entre
escritores e leitores, a identificacdo dos interlocutores e contexto de
escrita e de leitura, necessidades de interlocucdo académica e
expectativas sociais dos aprendizes.

Finamente, em se tratando de ensino/aprendizagem de L2, a
perspectiva dialégica pouco tem sido enfocada no ensino, pois € dada
énfase primeiramente & questbes de lingua e, quando voltado ao
‘discurso’, tais questdes sdo focalizadas a partir de uma perspectiva
tradiciond, por exemplo, trabaha-se narrativa — estruturacdo linglistica
bésica, descricdo e dissertacdo e assim por diante. Em suma, focaizam:
se a edtruturagdo e a organizagdo linglistica necess&rias a
caracterizacdo de determinado tipo de texto.

Apesar de as pesguisas representarem significativamente o
estado da arte da &ea em leitura e escrita, agumas lacunas
permaneceram, ou sga, a grande maioria enfatizou o produto com
descricbes de elementos linglisticos comuns entre as duas formas
discursivas; poucas enfocaram 0 processo e deixaram de considerar e
explicitar a relacéo entre processo de leitura e de escrita, isto €, como,
porque e em quais circunstancias interagem no ensino e que relagdo
tém com o contexto socid em que sdo produzidas. Abrem-se, assm,
possibilidades para novas pesquisas que considerem lacunas,
principal mente com a preocupagdo com o ensino de L2. Na tentativa de
suprir a fata de pesquisas em sada de aula, venho desenvolvendo um
projeto de pesquisa cuja preocupacdo centra € o ensino de leitura e
escrita de forma integrada em contexto de L2.
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