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ABSTRACT: Thisarticle, based on theideas of Pécheux, Orlandi and
Authier, investigates the formation of pedagogical discourse on the
student in three moments of his’her school life. The methodology used
was based on interviews with students from different school s about the
teaching of Portuguese. The results show a confrontation between
knowledge related to the school and knowledge related to other areas.
Asregardstherelationship between subject, language and historicity, a
pattern of submission and resistance was found.

RESUMO: Este trabalho, apoiado em Pécheux, Orlandi e J. Authier,
investiga a constitui¢céo do discurso pedagdgico no sujeito-aluno em
trés momentos de sua passagem pela escola. O recorte consiste em
entrevistascomalunos e alunas, realizadas nas escolas, sobre o ensino
de portugués. A andlise do funcionamento discursivo de formulagdes
com a palavra assm evidencia o confronto entre saberes ligados &
praticas escol ar es e saber es de outr os discur sos, verificando-seproces
sos de sujeicao e deresisténcia que apontam para a heter ogeneidade,
tendo em vista a relacéo sujeito, lingua e historicidade.
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ASSIM... ASSIM... DIZEM OS ALUNOS

Neste artigo, reporto-me a uma pesquisa que venho redizando, a
partir de referencial teodrico discursivo, na qual procuro tratar 0 modo
como os sentidos do discurso pedagdgico emergem na fala dos alunos e
das alunas, engquanto sujeitos que 0 vao experienciando durante sua
passagem pela instituicdo escolar.

O recorte para andlise foi constituido a partir de entrevistas, gra-
vadas e transcritas, realizadas com alunos e alunas de escolas publicas e
particulares da cidade de Porto Alegre, de | e Il Graus, cujo foco foi o
ensino de lingua materna que vivenciavam na escola: do que gostavam
ou ndo gostavam nas aulas, oque achavam dos contelidos e métodos
didéticos adotados, a importéncia de estudar portugués na escola, a
relacio dessa disciplina com as outras do curriculo, etc.? O interesse da
presente pesquisa volta-se a0 modo como essas opinides manifestam
assujeitamento ¥ e/ou resisténeia ¥ aos sentidos do discurso pedagd-
gico com os quais 0s aunos se deparam na escola, congtituindo as dife-
rentes préticas que protagonizam no dia-a-dia, dentro e fora da sala de
aula. Tendo como foco especia o ensino da lingua materna, quer-se
investigar o modo como se manifestam, na fala dos estudantes, as filia-
¢Oes a diferentes sentidos ideol gicos que se entrecruzam no discurso
pedagdgico, evidenciando-se nesse processo uma espécie de negocia-
¢a0 de vozes distintas, materializadas na cadeia significante de variadas
formas, gerando efeitos de sentidos diversos.

Sentidos do discurso pedagdgico tradiciona, vinculados aingtitu-
iIC80 escola, que parecem t&0 naturais a todos, vao sendo incorporados
inconscientemente pelos alunos desde cedo, na familia, no contato com
0S amigos e com 0s meios de comunicagdo de massa diversos, acentu-
ando-se, ndo obstante, atraves da experiéncia escolar propriamente dita.
Esse envolvimento, tornando-se crescente, chega a ponto de orientar as
acOes dos sujeitos; internalizando esses sentidos, os sujeitos discipli-
nam-se de acordo com os mesmos, contribuindo para a sua manuten-
¢ao.

Apesar de os sentidos, por sua prépria condicao de formaco, se-
rem mutéveis, as formas de resisténcia ao que se ousa generalizar como
discurso da escola parecem fracas, uma vez que a instituicéo, apoiada

2 Essas entrevistas consistem numa parte - referente ao segmento alunos- do corpus
amplo estabelecido para a pesquisa O discurso pedagdgico: a presenca do outro,
publicada narevistaLetrasn.12, UFSM, jan./jun. 1996.
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nesse discurso, temse garantido basicamente como tal hd um tempo
consideravel, sem mudangas radicais. As principais préticas de que se
utiliza tém sido eficientes para essa conservagdo essencial, apesar das
novas cores ou facetas que o advento de saberes exteriores lhes pode
imprimir.

N&o é s0 0 que se faz e 0 que se diz no intramuros da escola, po-
rém, o Unico suporte para a perpetuacéo dessa “forma-sujeito” (Pé-
cheux, 1885) prépria do discurso pedagdgico; a propria sociedade que a
ingtituiu e a legitimou colabora para isso de modos variados. Ouvem-se
de todos os lados ressonéncias de vozes que evidenciam saberes de
consenso  sobre a escola, tematizando expectativas de certo modo con-
vergentes sobre seus papéis e resultados a acancar, sobre 0 que convém
aos alunos, aos professores, aos dirigentes, aos pais, ao proprio gover-
no; este, a0 mesmo tempo em que controla, sofre controle da sociedade
com relagdo a essa instituicdo. Desde o discurso da cidadania, organi-
zador de nosso estado juridico, o direito a escola torna-se legitimo aos
cidadéos e cidadas sob seu governo, a quem o zelo por esse direito, em
contrapartida, pode assumir a forma de um dever.

Entretanto, nos sentidos manifestados na linguagem dos diversos
protagonistas citados, vinculados a escola, mostram:-se, também, outras
filiaghes discursivas, consonantes com suas diversidades culturais e
especificidades grupais, que coexistem com os sentidos oficiais, mati-
zados de senso comum, que caracterizam a estrutura enquanto tal. As
diferengas culturais, que consistiriam numa forga capaz de aterar mais
substancialmente a escola, costumam muitas vezes ser apagadas no seio
da propria ingtituicdo. O curriculo, por exemplo, pode ser um instru-
mento de negagdo dessas diferencas, enquanto se vale de “tecnologias
socials’, como acentua Popkewitz (1994). Tais tecnologias, compreen
didas como o conjunto de métodos e estratégias que guiam e legitimam
0 que érazoavel / ndo razoavel como pensamento, acao e auto-reflexdo,
estdo inscritas nas préticas de escolarizacéo, tornando-se “formas poli-
ticamente sancionadas para os individuos organizarem sua visdo do eu’
(Ib., p.192), capazes de promover sutilmente distincles, diferenciactes
e sensibilidades caracteristicos dos modos de andar, falar e interagir
Com as outras pessoas.

Os saberes sobre a escola fazem parte da memoria discursiva
congtituida socialmente, isto €, de uma rede de sentidos interdiscursivos
gue representam o que € dizivel, o que é interpretavel enquanto sentidos
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de dominio publico que circulam na sociedade. Assm como todos o0s
demais, os dunos, enquanto sujeitos, acabam por toméa-los como natu-
rais. A ousadia de possiveis estranhamentos (dos alunos) a esses senti-
dos prontos costuma ser inibida pelos professores e outros profissionais
da escola, pelos pais, pelos colegas e mesmo por eles proprios, num
autodisciplinamento, conforme Foucault, que se manifesta na forma de
autocensura.

Desse modo, os sujeitos-alunos, avos desta pesquisa, deparam-se
com sentidos pré-construidos sobre a escola e 0 ensino que nela rece-
bem, a0 se integrarem nas préticas peculiares, permeadas sobretudo de
palavras, que acontecem nessa instituicdo. Sob essa condicdo, podem
atuar de duas maneiras. de acordo com uma delas, cabe-lhes, Smples-
mente, acolher tais sentidos, que inclusive se manifestardo em sua faa,
mesmo que ndo sgjam por eles afetados profundamente; ja segundo a
outra maneira, podem ser capazes de mobilizar-se atraves da realizagdo
de “gestos de interpretagcdo” (Orlandi, 1996). Desse modo, sdo capazes
de dedocar os sentidos prontos com 0s quais se deparam na escola, a
partir de sua historicidade, produzindo significagdo sua para Sig-
nos.

Confrontam-se, nesse momento de producdo de significagéo pelo
jeto, os diferentes discursos que o atravessam, configurando-se uma
heterogeneidade de vozes que deflagram um verdadeiro processo de
afinacdo de saberes. Esse fato se viabiliza pela lingua, meio pelo qual
se efetiva a condicdo do sujeito de redlizar atos de interpretacéo; tais
atos consistem em tomada de posi¢ao frente aos acontecimentos. Essas
tomadas de posicdo surgem como efeitos de identificagdo assumidos,
conforme Pécheux (1990 p.57).

A andlise a que nos propomos neste trabaho, visando ao funcio-
namento discursivo, movimenta-se através da cadeia de significantes do
intradiscurso, remetendo aos dizeres interdiscursivos pré-construidos,
com vistas a evidenciar os efeitos de sentido que decorrem da interpre-
tacdo do sujeito, concernentes com as posi¢des assumidas.

Leva-se em conta o0s estudos enunciativos de J. Authier (1995)
sobre a heterogeneidade, os quais acentuam a divisdo do sujeito, cot+
forme aformag&o do inconsciente, na concepcdo psicanalitica. A autora
concebe que 0 sujeito seinscreve em seu discurso narelagdo que articu-
la um imaginario de coincidéncia a um rea de ndo-coincidéncia; o s
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jeito necessita da iluso de ser um, apesar de ndo poder fugir da rea
condigéo de n&o-um que o congtitui.

Essa necessria ilusdo de unicidade do sujeito, congtituida pelo
duplo esquecimento, desde Pécheux (1988), faz com que pareca eviden-
te que a palavra empregada e seu referente %4 objeto que nomeia %
coincidam, como se 0s signos fossem transparentes. Na andlise que faz
Authier (1995), dguns tipos de enunciados manifestam um movimento
do sujeito que ela denomina de “opacificacdo reflexiva’, através do
gual interpde-se sobre a trgjetoria da nomeagdo a consideracéo do pro-
prio signo pelo qua é feita a referéncia, como objeto. O sujeito parece
distanciar-se, atuando como observador de seu préprio discurso. De-
nuncia-se desse modo a condicdo de ndo-coincidéncia entre a palavrae
o referente que esta designa e da prépria enunciagao.

Os recortes estabel ecidos para analise constituem-se de formula-
¢0Oes dos alunos nas quais surge a palavra “assm” repetidas vezes. O
estabel ecimento desse recorte remete ao estranhamento que causou
acentuada recorréncia no intradiscurso em questéo, assinalando uma
possivel polissemia. Essas significacOes diversas, originadas da relacdo
do sujeito com a lingua, de acordo com a singularidade de sua historici-
dade, caberia demonstrar. O objetivo, entéo, seria evidenciar o funcio-
namento discursivo a que remete essa fda inibida, & vezes sem nexo,
“rasurada’, pontuada pelo “assim”.

A necessidade de usar palavras da lingua para referir-se asuaex-
periéncia na escola remete a um “discurso sobre o mundo”, ndo se tra-
tando, a principio, de um discurso metainglistico “sobre a lingud’,
conforme Auroux (apud Fontana, 1991). No entanto, nesse emprego da
palavra assim pelos aunos, esses dois tipos de relagdes parecem cruzar-
se, amedida que as formulagdes se expandem, sendo as palavras reto-
madas, reparadas, re-explicadas, numa reflexdo que busca preciséo.

Cabe lembrar 0 estudo redizado por Calil (1995), que drige sua
reflexdo para as rasuras, orais e escritas, manifestadas durante o proces-
so de invengao de narrativas por criangas (6 anos) na escola. Numa das
situagOes descritas pelo pesquisador, duas meninas dialogam a fim de
congtituir a personagem de sua histéria, que € nomeada, apos vérias
reformulacOes, de “Dona Sabor”; definido esse nome, a frase-titulo da
narrativa fica: “Os treis todinhos e a dona Sabor”. A andlise mostra o
modo como as criangas se defrontaram com os equivocos da lingua,
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bem como sua “capturd’ por sentidos provenientes de uma formacéo
discursiva familiar: “Sabor” funcionaria como uma espécie de sobre-
nome, que preservaria algum tipo de relacdo entre mée e filhos % os
todinhos % , independendo da concordancia lingliistica de género, “sa-
borosa’, forma aternativa considerada, mas rejeitada pelas criangas por
consenso. Nao obstante, € interessante ressaltar que os cortes produzi-
dos na enunciagéo pelas criangas, enquanto revelam que elas experi-
mentam, avaiam, excluem ou mantém formas lingligticas, sugerem
gue a filiagdo ao discurso “literario” na escola, subjacente a atividade
de producdo de uma historinha, se ddcom certa familiaridade, prazer e
competéncia da parte das criangas.

Retornando ao assim na fala dos alunos, essa emergéncia, de a-
cordo com o referencia de J. Authier, representaria um funcionamento
opacificante, ou sga, que suspende locamente a funcdo referencial da
lingua, através do desdobramento reflexivo da enunciagdo. Os aunos
medem suas palavras ¥ ou as censuram ¥ substituindo-as por outras
gue imaginam mais apropriadas para referir o elemento do saber do
campo discursivo sobre o qua Ihes é solicitado pronunciamento: o pe-
dagogico. Esse campo norteia os sentidos que despontam na linguagem
dos alunos; as préprias condicdes de efetivacao das entrevistas circuns-
crevem a esse discurso, de algum modo, as interlocugoes reslizadas.

O referente lingua portuguesa, ou melhor, ensino de lingua por-
tuguesa, costuma ser apresentado aos alunos na escola de modo verbal,
como metalinguagem. Esse procedimento predomina na maioria das
areas de conhecimento enfocadas nessa instituicdo, atraves do curricu-
lo, caracterizando uma quantidade grande de palavras estranhas a serem
internalizadas pelo sujeito que “estuda’. Quando se pede ao auno que
fde sobre o ensino que aprende na escola, ee estd sendo convocado a
dar sentidos a termos que |he vém amemodria, que fazem parte de for-
macoes discursivas a ele pré-existentes, com os quai s se defrontou. Para
isso conta com a lingua, sb a ela pode recorrer para apresentar a sua
significagéo sobre termos. M ostra-se dessa maneira o modo como
0 jeito-auno esta lidando com a lingua. Nesse estudo, considera-se
gue a lingua é estruturalmente afetada pelo “real do equivoco”, confor-
me refere Pécheux (1990), sob o funcionamento imaginério do Um pelo
jeto.
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Procedendo a andlise, cabe iniciamente Situar os sentidos con-
cernentes com a palavra assim no dicionério, sem contudo ignorar que
também os dicionarios manifestam posicdo. No Aurdlio (1975, p.148),
“assm” é classificada como advérbio, proveniente do latim ( ad + Sc);
na acepcao primeira, significa “deste ou desse ou daquele modo”, como
por exemplo: Nao proceda assim com seu amigo. Como segundaacep-
¢ao, sgnifica“do mesmo modo; igualmente’: Foram premiados Manu-
el, Frederico, Roberto, eassim os demais alunos que al cangaram nota
superior a oito. Essa Ultima acepcdo da palavra difere da outra em
virtude do acréscimo do significado de “mesmo”, de “repeticdo”. A
primeira acepcdo destaca a relagdo com os déiticos demonstrativos
(este, esse, aquele), que se relacionam &s pessoas do discurso: eu (falan
te), tu (ouvinte) e ele (pessoa que esta fora da comunicacdo interpesso-
a).

Conforme registro na gramética de Cunha (1975, p.499), os ad-
vérbios tém emprego muito dverso, recebendo a denominagdo da cir-
cunstancia ou de uma outra idéia acessoria que expressam. O advérbio
assim classifica-se como “de modo”, junto com outros advérbios tais
como: “bem, debalde, depressa, devagar, ma, melhor, pior e quase
todos os terminados em mente: bondosamente, regularmente, etc”
(p-500)

O edtudo redizado por Bonfim (1988), no capitulo intitulado
“Subjetividade e classe de paavras’, constata 0 “carater subjetivo da
maioria dos advérbios, que ndo se comportam meramente como a gra-
maética tradiciona os posiciona na frase, ligando-se, isto Sm, ao sujeito
da enunciagdo, ao emissor responsavel pelo enunciado”. Argumenta-se
gue “a linguagem gramatical logicamente organizada ndo é jamais i+
dependente da linguagem afetiva, havendo sempre a agdo de uma sobre
aoutra’.

A autora quer deixar clara a necessidade de incluir nos estudos
do enunciado a relacdo deste com elementos externos, pragméticos,
presentes no ato da comunicacdo. Destaca também que as palavras po-
dem estar ligadas ao texto, agumas revelando a avaliacéo que o falante
faz sobre o enunciado produzido.

Essas explicacfes de cunho gramatical e da pragmética que fo-
ram apresentadas, apesar de ndo serem acol hidas exatamente, contribu-
em para Situar o presente estudo. Iniciemos a andlise com o recorte que

segue:
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Perguntando-se ao aluno por que se tem que aprender lingua por-
tuguesa na escola, a resposta dada por ele foi:

“por causa que escola assm... ¢ mais verbal... como é que eu vou di-
zé.. asim aprendé coisas assim ... por exemplo &n substantivos,
pronomes, esses negdcios a gente ndo aprende em casa... naescola..
porque assim ...0s verbos assim ...pra conjuga os verbos, pra podé fa-
|4 corretamente... € naescolae ndo em casa...” [1]

Resquicios do sentido gpontado no dicionério paraa palavra“as-
sm”: “desse ou daguele modo” mantém-se, nessas ocorréncias. Mas o
gue mais chama a atencéo € exatamente a repeticéo da palavra assim.
Esse fato, remetendo ao estudo de Bonfim, leva ahipo6tese de que esta-
mos diante de um emprego de carater subjetivo, afetivo, ligado ao sujei-
to da enunciacdo, que ndo se comporta exatamente como a gramética
tradicional prescreve.

O interessante é que essa espécie de “impropriedade’ foi cometi-
da justamente a partir de uma palavra muito conhecida % todos sabem
0 que significa asssim. Nesse ponto, considera-se o trabalho de produ-
¢éo de sentidos, pelo sujeito, por meio da lingua, sob a condicdo do
entrecruzamento de formagdes discursivas a que esta submetido.

A presenca do termo assim, na formulago, parece relacionar-se
com a contingéncia de o sujeito constituir um referente, a partir da
lingua, recorrendo a saberes de uma formagdo discursiva pedagdgica
vinculados a palavras cujos sentidos lhe sdo confusos. Vém atona as
palavras “verba”, “substantivos’, “pronomes’, pertencentes ao campo
pedagdgico, que o aluno faz equivaler a “coisas’ que “a gente ndo a-
prende em casa’. Esses elementos sdo alheios a uma outra rede de sen-
tidos ¥ n&o-pedagodgica ¥ que se confronta, mas que sofre interdcao,
sendo entdo por ee reformulados, dando lugar a termos mais aproxi-
mados ao discurso pedagdgico. Essa outra filiagéo aparece na fala do
aluno através do comparativo “mais’, da expressao “aprendé em casa’
e, sobretudo, na designacdo dos saberes escolares como “esses nego-

LTS

cios’, “coisas”.

*Asfalas apresentadas neste trabal ho foram transcritas das gravagdes sem o uso de
convencdes especificas, mas buscando-se resguardar as palavras e as pausastais
€Omo surgiram.
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O efeito de sentido produzido pelo “assm”, ja dedocado, € o de
acentuar as varias hesitagtes e reformulacfes que o sujeito faz sobre
sua formulag&o, marcando o entrecruzamento de posi¢cdes. Os termos
“verba”, “substantivo”, “pronome’, que o sujeto transporta, sdo ro-
meados, mas esse ato de nomeagdo € custoso, como se 0 aluno se sen-
tisse constrangido em referir palavras de cujo sentido ndo esta conven-
cido, para as quais ndo encontrou significacéo sua. O assim acaba sendo
0 modo encontrado de evidenciar a coexisténcia das palavras do outro e
das paavras suas para congtituir o referente, pela linguagem.

Inconscientemente, a apropriagdo do assim pelo sujeito, dando-
Ihe um novo emprego, reafirma a recusa do sujeito que se defronta com
saberes da formacdo discursiva (FD) pedagdgica. O assimestariafora
dessa FD aheia, representando uma estratégia de o sujeito afirmar-se
ele mesmo, dando-se o direito de administrar 0 jogo de sentidos do qual
participa.

Todavia, deve-se acentuar que esse processo nao manifesta ain-
tencionalidade do sujeito; ndo se trata de adequacdo asituacdo; eviden-
da-se, isto sm, a heterogenel dade discursiva que se mostra na enuncia-
¢a0, enquanto 0 sujeito-aluno esta-se constituindo conforme o discurso
pedagogico. Em outros termos, a palavra“assm” va denunciar néo s
apresenca do “outro” da interlocucdo ¥ representado pelainterlocuto-
ra na entrevista com o auno % mas, a0 mesmo tempo, do “Outro” da
ideologia, da cultura aqua o sujeito se submete, veiculando enunciados
discursivos em sua fala. Demonstra a ilusdo do sujeito que se cré afon
te de seu dizer, tendo pleno dominio sobre os sentidos vinculados ao
que diz.

Conforme J. Authier, a hesitaco e a consequiente reformulacéo
do fio do discurso evidenciam a “opacificacdo reflexiva’, pois o enun-
ciador passa a centrar-se ndo so no referente que € o objeto de suafaa,
mas sobretudo nos elementos da lingua que emprega nesse pProcesso.
Quebra-se, desse modo, uma dupla ilusio do sujeito: a ilusdo de coinci-
déncia entre a palavra que emprega e o seu referente, responsavel pela
ilusdo de transparéncia do signo, e a ilusdo de que ele € a fonte do sen+
tido que enuncia. Na possibilidade de equivoco, de erro, na hecessidade
de reparar-se, denuncia-se a ndo-coincidénciae arealidade do Nao-Um.

Vgamos outro recorte, relativo a alunos de 3a.série do Primeiro
Grau:

A. Tu. gostas das aul as de linguagem?
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B. Gosto.

A. Por que tu gostas?

B. Porque é muito legal, porque depois... quando a gente, quando a
gente, quando a gente qué fazé coisa assm... como a gente é... no
banco... esses negdcio assm...tem que sabé fala[2]

A. Depois que tu leste um texto, o que a professsora pede pra tu faze-
rescom ele?

B. Respostas, ou se ndo ... sem sé as respostas... da pra néis fazé tam+
bém das resposta, tem que pega e escrevé um negocio faz de conta
assim : a gente tem que tird os verbo; dai, se tu achg, dai, os treis
tempo... agente tem quetird ostreistempo do verbo. [3]

Verifica-se que apos a pausa marcada pelo emprego da paavra
assim, em [2], aparece um enunciado sobre o ensino de portugués que
circula como senso comum: “... assm tem que sabé fad’; ja em [3]
aparece um enunciado que corresponderia a um saber mais diretamente
ligado asaa de aula de portugués, que, ndo obstante, se reconhece co-
mo bastante tradicional: “... assim a gente tem que tira os treis tempo do
verbo”.

Tais enunciados gpontam para uma posicéo de sujeito reproduto-
ra de saberes tradicionais sobre 0 ensino de portugués. De acordo com
essa posicdo, ressalta-se 0 ensino da gramética, que privilegia a neces-
sidade de aprender, na escola, a norma culta que, posteriormente, serd
util na vida concreta, que ocorre “fora da escola’ (“quando a gente qué
fazé coisa’, “no banco esses negdcio”). A posicao pertencem, ain-
da, saberes emergentes de que a escola € um lugar de se fazer exerci-
Cios, e gque cabe aprofessora 0 comando das tarefas escolares, que 0s
alunos cumprem como seus “ deveres’.

Ja a expressao que antecede a palavra assim aponta para um ou-
tro sentido, e este parece condizente com a posi¢céo do auno enquanto
crianca, identificado portanto a uma formacdo discursiva nao-
pedagdgica. Ele se refere & atividades escolares como: “escrevé um
negocio faz de conta’, participar de uma espécie de jogo de identifica-
¢do: “setu achadai ostreistempo”, “a gente tem que tira os treis tempo
do verbo”, e de que “é muito legal” as aulas de linguagem. Esse sentido
refere-se apercepcao das tarefas de escolacomo um tipo de “brinquedo
diferente”, jogo que requer tarefas a executar. Nessa outra formacéo
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discursiva predomina um caréter de ludicidade infantil que é parametro
para a crianga encarar seus Compromissos como auno.

As falas a seguir foram produzidas por aluno de 7a. série do Pri-
meiro Grau. Veamos.

A ... que atividades vocés fazem nas aul as de portugués?

B. Assm... aprofessora... assm... ela da as coisas pra gente respondé
cada folha, assim... ela d4d uma matéria... assim ... vamos dizé assm
como, por exemplo: pronomes, nexos coordenativos; cada folha de
exercicios que ela d4 a gente tem assim a gente tem que fazé cada
matéria; ela dad umafolha pra gente respondé os exercicios. [4]

A. ...e dessas atividades que a professora faz qual a que tu mais gos-
tas?

B. Ah, eu gosto de redagéo.

A. Tu gostas de escrevé...

B.E.

A. Por qué?

B. Porque ali tu ta tu ta escrevendo, assm ...tu ta pegando, tu ta es-
crevendo, tu ta falando um pouco datuavida. ta falando da... redagao
€ uma coisatua, étu quetafazendo. [5]

Com relacdo &s faas [4] e [5], nota-se que a palavra assim, repe-
tida, pontua a identificacéo do sujeito a saberes do discurso sobre o
ensino de lingua na escola, como ja apareceu nas faas anteriores. A
formulacdo que inicia, na faa [4], com expressdes genéricas do senso
comum va sendo reformulada pelo sujeito, tornando-se mais especifi-
cas aterminologia do campo pedagdgico. Os saberes sobre ensino de
lingua que emergem se relacionam a elementos gramaticais e aos méto-
dos de “transmissdo” de conhecimentos.

Exemplificando: Na fda [1], “aprendé coisas’ € substituida por
“substantivos pronomes’; “ negocios a gente ndo aprende em ca-
sa’ € subgtituida por “... pra conjuga os verbos, pra podé faa correta-
mente é na escola e ndo em casa’. Da mesmaforma, nafaal[4],“ as
coisas pra gente respondé’ é substituida por “pronomes, nexos coorde-
nativos’. Essa reformulacdo dirigida ao referente mostra 0 modo como
val sendo congtituido esse referente do discurso pedagdgico, pelo sujei-
to-aduno; demonstra a contingéncia de a interpretacdo ser fadada ao
equivoco, sga pela impossibilidade de apreender totalmente o referen-
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te, sgja por ndo conseguir dominar totalmente as proprias paavras que
produz, pois estas podem levar a outros sentidos. O sentido que oauno
atribui aos elementos lingliisticos ¥ “nexos coordenativos, pronomes,
substantivos’ ¥ ndo € o mesmo para €le e para o professor-
entrevistador!

N&o obstante, o aluno reconhece saberes provenientes de um dis-
curso pedagdgico sobre a disciplina ce Lingua Portuguesa, concernert
tes com o seu lugar de aluno, conforme sua experiéncia, e os vai mani-
festando na sua fala. Também reconhece o lugar de professor nesse
discurso, atribuindo-Ihe principamente o papel de repassador de conte-
Udos, aquele a quem cabe passar tarefas e cobré-las dos aunos. Cabe ao
aluno assimilar os contetidos % entenda-se “de gramética” 3% e “a
prender a falar corretamente’, conforme a norma culta, pois precisara
desse conhecimento na vida futura; a escola € vista como um lugar de
preparacdo, de exercicios, e os alunos parecem aceitar esse sentido da-
do aescola como evidente, natural, esperado por todos.

Certamente as respostas dadas & entrevistas em questéo sofre-
ram influéncia da situacdo em que foram produzidas, pois estas ocorre-
ram nas dependéncias da escola onde os alunos estudavam, estabele-
cendo-se um didlogo que ndo se exime de apresentar caracteristicas de
préatica pedagdgica. No imagin&rio do auno, certamente, o entrevista-
dor ndo esta desvencilhado totalmente do papel de professor. Tal fato
pode ter dificultado a emergéncia mais espontanea de outros saberes.

Quanto afala [5] apresentada, parece manifestar-se uma voz de
guestionamento aposicdo de sujeito do discurso sobre 0 ensino de lin-
gua que considera 0 aluno como mero receptor passivo de contelidos
gramaticais a serem assimilados e exercitados. Nesse outro lugar, o
aluno é visto como aquele que escreve, e escrever significa, além de
sentir-se ativo, poder falar um pouco da sua vida; nesse sentido, a reda-
&0 da espaco ao aluno, é ele quem escreve, € ele quem enuncia. E essa
posi¢ao que 0 auno parece assumir. Porém, h& outra posicéo subjacen
te, pois autonomia de que o sujeito-aluno fala esta bem demarcada
no discurso pedagdgico como um tipo de tarefa escolar de portugués. O
aluno precisa obrigatoriamente ocupar a funcéo de enunciador confor-
me |he é solicitado, e ai talvez nem sempre se sinta livre para dizer algo
gue considere seu; 0 que sempre lhe caberd, com certeza, € que é ele
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gue teré de escrever, seja o que for... E entregara seu texto para o pro-
fessor “corrigir”.

Na verdade, essas posi¢les representam filiacdo a sentidos diver-
sos, dentro do discurso pedagdgico. Porém, embora se possa dizer que
0 aduno foi capaz de um gesto de critica, por ter comparado posi¢coes
diferentes e negado implicitamente uma delas, ndo é e mesmo a ori-
gem desse dizer que ressoa como opinido pessoa. De qualquer modo, a
palavra assm parece servir para sindizar, na formulacéo do auno, a
definicdo desse sentido “critico” que 0 mesmo acentua como interpreta-
G0 sua, como se a designasse por meio dessa palavra.

Exemplificando as falas de aunos de Segundo Grau, registramos
0 recorte seguinte, no qual podem ser identificadas duas diferentes po-
siches de sujeito. Do confronto de posigdes, surge a posicdo assumida
pelo aduno.

A. E de que matérias tu menos gostas?

B. Olha, eu acho que nédo gosto muito de filosofia, porque € uma coi-
sa assm.. muito dada assm... ah, é... ela ... ¢, filosofia € mais ou me-
nos legal. assim ,ela faz a gente pensa tudo de novo, quase sempre a
gente volta a analisa mais fundo umas coisas que ndo tem muito sen-
tido assm ... por exemplo: o que é a vida para ti... ai tu vem com u-
mas respostas tri ridiculas na cabega, assm...eu acho que ndo é uma
coisamuito dindmicaassim...ndo tem aver comigoassim. [6]

Nessa fala, num primeiro momento, pode-se interpretar que o a-
luno assuma uma posi¢ao de sujeito tradicionalmente vinculada a esco-
la, na qual o auno ndo é muito exigido a pensar. Pode-se concluir isso
devido ao fato de que ele nega gostar de um trabalho pedagdgico no
qual se propde que o aluno “pense’, que “analise mais fundo as coisas’,
gue responda a questbes do tipo: “o que € a vida para ti”. Buscando
aprofundar a interpretacdo, percorremos outro caminho. Vemos, nessa
formulacdo, que ao evidenciar diferentes vozes, 0 duno ndo sO mostra
reconhecé-las, como sugere que ja experienciou diferentes sentidos
pedagdgicos que se referem a0 modo como o conhecimento € tratado,
na escola, pelas disciplinas do curriculo. Ao deixar emergir a possibili-
dade de um ensino que requer que pense e andise mais fundo, o auno
denuncia que esse propésito pode ndo chegar a efetivar-se, se 0 método
néo for condizente. Mostra-se, assim, contra um ponto de vista pedagd-
gico pseudo-renovador, no qua o aprofundamento pretendido ndo con-
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segue ser posto em prética, ficando o estudo “pouco dindmico”, os au-
nos trazendo “umas respostas tri ridiculas na cabega’. O “assim” marca
0 posicionamento do aluno, acentuando sua negacdo a esse tipo de a-
bordagem pedagdgica do conhecimento filosofico: “assm ndo tem a
ver comigo assim”. Do lugar de duno, e se contrapde a um ensino
gue ndo propicie uma experiéncia significativa para ele. Mostra reco-
nhecer a escola como lugar onde se ensina e se aprende, mas que é fun-
damental um bom ensino ao auno; o auno, enquanto auno, sabe avali-
ar 0 ensino que recebe.

Buscando sistematizar conclusdes sobre o surgimento do assim
na fala dos aunos, constata-se um funcionamento que parece ser co-
mum, nos recortes andisados:

- arepeticdo do assim representa um corte no fio do discurso, que
parece significar uma reflex@o sobre o referente sobre o qual sefaa
€, a0 mesmo tempo, revela uma reflexdo do enunciador sobre a
propria enunciacao;

- no enfoque do referente, aparece um jogo de vozes distintas, dentre
as quais se destacam enunciados do discurso sobre ensino de portu-
gués na escola que o duno ja assmilou e dos quais se torna porta-
VoZ;

- parece ter havido uma certa ateracdo no modo como os aunos
lidam com esses enunciados, a medida de maior familiaridade com
as préticas na ingtituicdo; a vivéncia trouxe a possibilidade de co+
frontar mais posi¢des de sujeito;

- aredsténcia do sujeito parece ocorrer mesmo de dentro da forma-
¢do discursiva pedagégica; quanto mais se inseriu nesse discurso,
dispondo de um leque mais amplo de posi¢cbes com as quais identi-
ficar-se, 0 sujeito € capaz ndo SO de assmila-los, mas também de
recusar sentidos com que se depara;

- cabe observar que 0 auno mais jovem, que necessariamente teve
vivéncia menor na escola, mostrou maior evidéncia de vozes dhei-
as a essa formagdo discursiva;

- o confronto de vozes digtintas revela que o assujeitamento a saberes
gue sdo passados por meio das préaticas escolares atua de modo tal
gue o auno se submete e, a0 Mmesmo tempo, resiste a essa submis-
s30, trazendo atona outros sentidos; sentidos soam como se
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correspondessem aos modos pessoais de pensar do proprio auno,

configurando ailusdo do UM;

as paradas nas formulagdes dos alunos, em todas as faixas de esco-
laridade representadas pelos recortes analisados, entremeadas pelo
termo assim, parecem condizer com a “opacidade reflexiva’, reve-
lando a condi¢do do N&o-Um sob ailusdo do Um; surte um efeito
de que o sujeito reflete sobre seu dizer e de que tem um certo con-
trole sobre 0 mesmo, pois a reflex&o entrecortada pelo assim cul-
mina com o fechamento de um sentido, assumido como um sentido
pessod;

entretanto, o préprio uso ¥ e abuso ¥ do assim aponta para are-
sisténcia do sujeito diante da dificultosa contingéncia de interpretar
saberes pré-construidos, causando a impressao de que ele é senhor
de sua linguagem, de que ele se autocontrolg;

a dificuldade de produzir formulagdes fluentes e coerentes, que

consistam na re-significagdo sua de sentidos dos enunciados do dis-
curso pedagdgico, parece corresponder a congtituicdo de uma me-
maria do dizer fragmentada, que retrata a ndo filiagco do sujeito aos
saberes dos campos de conhecimento envolvidos nas préticas de
ensino e aprendizagem, fato que poderia ser atribuido a fdta de
verdadeiras experiéncias de interpretacdo na escola;

coagido a faar de g, 0 sujeito-auno de lingua portuguesa evidencia
a dispersdo do referente, objeto do discurso, que é heterogéneo e
nao univoco; evidencia a mesmo tempo o0 quanto a lingua propicia
gue o sujeito reproduza sentidos velhos, mas também que os dtere
a partir de sua prépria possibilidade de dar sentidos.
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