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RESENHAS

CIPRO NETO, Pasguale. Inculta & Bela. Sdo Paulo: Publifolha, 1999

Resenhado por Claudio Corréa Jorge (Universidade Catdlica de Pelo-
tas)

Com uma atuante presenca nos maiores veicul os de comunicacdo
do pais, Pasgude Cipro Neto tornou-se um dos professores de lingua
portuguesa mais conhecidos, tanto do publico de sua geracéo
guanto das geragdes mais recentes. Profundo conhecedor dos mistérios
gramaticais que circundam nosso idioma, Pasquale faz de seus progra-
mas de rédio e televisdo e de seus artigos jornalisticos, uma verdadeira
aula de como faar e escrever corretamente o portugués, utilizando-se
de recursos que motivam, facilitam e despertam o interesse do publico
em relacdo alingua. Analisando letras de musicas e esclarecendo cons-
tantes dividas dos falantes do portugués, ele atrai até mesmo aqueles
gue ndo tém grande preocupacdo em apresentar um falar mais adequa-
do aforma culta. Assm o faz no programa Nossa Lingua Portuguesa,
transmitido pela TV Cultura, em suas colaboragfes nos jornais Folha
de SAo Paulo e O Globo e até mesmo em uma série de recentes comer-
cias destinados ao publico jovem. Critico austero, irénico, objetivo,
engragado, por vezes debochado. E assm que Pasguae Cipro Neto se
mostra no exercicio de seus comentarios.

Inculta & Bela, sua mais recente publicagdo, nos traz uma cole-
ténea de textos que apresentam as mais frequentes dividas gramaticais
de seus leitores e os maiores dedlizes linguisticos cometidos por perso-
nalidades publicas da area musicdl, politica, jornalistica e esportiva do
nosso pais. Ao longo dos diversos textos contidos no livro, Pasquale
Cipro Neto faz um verdadeiro passeio pelo universo gramatica da
lingua portuguesa, esclarecendo principamente os erros mais mmuns
de ortografia, acentuacdo e concordancia verbal, em sua maioria extra-
idos de |etras de musicas de compositores consagrados da MPB. Assim
o faz no capitulo “Nao sou em quem me navega’, que remete amusica
de Paulinho da Viola, onde so tratadas questGes que envolvem a con
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cordancia verbal que segue as palavras que e quem, Como Na expressao
utilizada nessa musica. “Cozida a vapor”, expressdo contida em um
famoso refrdo de uma misica do grupo Skank , levanta o questiona-
mento sobre a diferenca e a adequacdo do uso das formas cozer e co-
ser . A divida entre o uso de artigos antes de possessivos em portugués
esta registrada no capitulo “Chico Buarque e as redondilhas’, onde o
trecho: “O meu pal era paulistal meu avd pernambucanc/ 0 meu hisavo,
mineiro/ meu tataravo, baiano...” serve de ilustracdo para o esclareci-
mento desta dlvida. Ja no capitulo “Tu te fostes de mim”, mlavras
extraidas de uma conhecida cancdo interpretada por Fafa de Belém,
Pasguale, com a ironia que |he é caracteristica, ndo poupa o autor da
letra da cancdo por seu “equivoco” na conjugacdo do verbo naguela
frase.

No capitulo “Quero-a e quero-lhe”’, o trecho “Vocé e tu, lhe a-
mo” da cangdo “Lingud’, do citadissmo Caetano Veloso, serve de su-
porte para a elucidacdo do uso do pronome lhe. Também ndo fatam
capitulos dedicados a corrigir expressdes usadas em nosso dia-a-dia,
como, por exemplo, 0 uso adequado de grétis e gratuito; a diferenca
entre ao invés de e invés de; a formagdo dos superlativos de adjetivos
como magro-macérrimo, doce-dulcissmo, geramente usados errona-
mente; a questdo do desaparecimento da palavra cujo do nosso idioma;
0 esclarecimento da divida entre dizer baixar ou abaixar, bastante ou
bastantes, malcriadas ou mal criadas, desculpa ou descul pe, so para
citar alguns. A péola “Fi-lo porque qui-lo”, célebre frase de Janio
Quadros, certamente mereceu um capitulo especial que trata, obvia-
mente, do uso dos pronomes obliquos na lingua. Através desses exem-
plos, 0 autor demonstra aos seus leitores que nem sempre @demos
confiar em tudo aquilo que ouvimos, mesmo tratando-se de personali-
dades ligadas acultura ou apolitica, e que estes deveriam ser mais cu-
dadosos ao falarem diretamente para o publico, pois séo tomados como
referéncia, servindo de modelo para seus ouvintes e leitores.

Nos 61 textos que compdem o livro, Pasquae deixa transparente
sua abominacdo & formas mais liberais da lingua portuguesa, seu pro-
fundo desagrado ao uso de estrangeirismos, e sua crescente preocupa-
¢a0 em manter a linguagem culta cada vez mais viva. Ora se mostra
rigoroso ao criticar os lingliistas mais liberais, que defendem uma per-
missividade maior dos falantes na utilizagdo de expresses que se afas-
tam da gramatica normativa; ora se mostra debochado ao criticar com
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humor o uso de expressdes viciosas da lingua ou mesmo os erros gra-
maticais presentes nos discursos de personalidades brasileiras. Pasquale
tem seu jeito todo préprio de compdr seus textos. de maneira clara e
objetiva, por vezes, divertida, com exemplificagbes que contribuem e
facilitam afixacdo do contetido abordado em cada capitulo, procurando
esclarecer as davidas mais frequientes da maioria dos faantes da lingua
portuguesa, assim como o faz em seus programas de radio e televisdo,
bem como nos artigos que escreve parajornais. Se, por vezes, seu modo
engracado de fazer criticas ao uso inadequado de expressdes da nossa
lingua pode tornar seus textos mais divertidos e faceis de serem digeri-
dos por seus leitores, por vezes também, sua intolerancia aliberdade de
linguagem defendida por linglistas mais modernos, podera desagradar
aqueles leitores que tém uma afinidade maior com esses linglistas. A
verdade é que Pasquale é um profundo conhecedor da lingua portugue-
s3, “um intelectual antenado com a vida’, como o define Carlos Heitor
Cony, um auténtico defensor do uso correto de expressdes de nossa
lingua. Certo ou errado, o fato é que seu Inculta & Bela € um excelente
manua de como falar portugués corretamente. Uma gramética moder-
na, que impde sm o uso da lingua culta, mas de uma forma mais moti-
vadora, principamente para os leitores mais jovens, que ainda encor-
tram dificuldade em manusear as graméaticas mais tradicionais. Aqui,
invés de assumir um papel inteiramente passivo de ter que dissolver as
explicacBes contidas nessas graméticas, o leitor poderd vigar em e-
xemplos reais, extraidos de obras que fazem parte da propria cultura
brasileira e ter a certeza de que encontrara neste livro o esclarecimento
de suas proéprias davidas.
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ROCHA, Gladys. A apropriacdo das habilidadestextuais pela crianca.
Campinas, SP. Papirus, 1999.

Resenhado por Dulce Cassol Tagliani (Fundacgo Universidade Federa
do Rio Grande / Universidade Catdlica de Pelotas)

A autora inicia seu trabaho, cujo objetivo é compreender o pro-
cesso de apropriagdo de habilidades textuais pela crianca recém-
afabética, fazendo um comentario sobre as préticas tradicionais de
alfabetizac8o e os novos paradigmas surgidos, a partir da década de 70,
para compreender ndo mais a metodologia, e SM 0 processo de apren-
dizagem da relacéo fonema-grafema. Segundo Rocha, € um momento
de reflex@o critica sobre metodologias tradicionais e sobre o conceito
de afabetizacdo — “agquisicdo da mecanica da leitura e da escrita’ (p.
18), diginguindo-o do conceito de letramento — “condi¢do de quem
sabe ler e escrever”, sendo que as préticas de a fabetizagdo devem saber
“fazer uso” desse “ler e escrever”.

Na pesquisa realizada pela autora, a afabetizagdo é concebida
COmMO um processo  que envolve a aprendizagem da relacéo fonema-
grafema, assm como habilidades metacognitivas que envolvem a pro-
ducéo textual. Foram analisados recursos, estratégias, hipéteses ou difi-
culdades que a crianga iniciante na producéo de textos encontra ao se
deparar com outra modalidade da lingua — deslocamento do oral parao
escrito.

A autora apresenta, entdo, a metodologia de sua pesquisa, que
pretende estabelecer uma andise qualitativa do processo desenvolvido
pela crianca para a construgéo da competéncia textual. Paraisso, vaeu
se do paradigma indici&rio (méodo que fornece “pistas’ a partir das
quais “é possivel dar mais visibilidade a uma dada redidade’- p. 26),
tendo como foco a perspectiva do sujeito que aprende, envolvendo a
interpretacéo de episodios (hesitagOes, reelaboractes, retomadas) con
siderados reveladores de como a construcéo de sentidos € vivenciada
pela crianga. Estéo envolvidas agqui questdes de textualidade, aspectos
convencionais do texto e processos de revisao textual.

Para atingir seu objetivo, Rocha investigou o processo em sala de
aula, com aunos do 1° ano do ensino fundamental. O trabaho foi regli-
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zado em situagdes de enunciacdo e revisdo textual, em que o auno de-
veriavivenciar situagdes de leitor do proprio texto e trocar experiéncias
com um colega que atuaria, naquele momento, apenas como leitor.

Os aunos foram sel ecionados apds observacoes das atividades de
producdo textual, considerando-se os diferentes niveis de interacdo que
foram estabelecidos no processo de producdo e revisio textual. Na de-
finicdo do nivel de experiéncia dos aunos em relagdo aproducéo escri-
ta, observou-se 0s seguintes aspectos. estrutura da narrativa escrita,
nivel de informatividade, preocupacdo com questdes ortogréficas —
referéncia: andlise dos produtos e dos registros das situagdes de produ-
G0 e de revisio textud vivenciados em sala de aula.

O processo de revisdo textud foi considerado bastante importan-
te nesse contexto, pois propiciou a0 auno a percepcdo da duaidade
sujeito da producdo / sujeito da recepcdo, no momento em que atuava
como revisor de seu texto e do texto do colega.

Para que houvesse uma maior compreensdo do processo em
guestéo, analisaram-se 0s seguintes eventos. as Situagdes em que 0 Su-
jeito se expressa verbalmente a partir dainteracdo com o texto escrito, a
interlocucéo crianga/crianca e crianga/pesquisadora, assm como as
interlocucdes expressas nas produgdes escritas. Assim, aidéabasica e
gue 0 processo de apropriacdo da tessitura textual € essenciamente
dialdgico e natura, sem artificidismos e ensnamento de conceitos que
ndo surtem efeito.

A seguir a autora faz uma reflex&o sobre o significado da reviséo
No processo de congtituicdo da capacidade redacional. Cita alguns auto-
res, como Goes e Sommers, que consideram o processo de revisao difi-
cil para 0 pequeno autor e que num primeiro momento ndo tera interfe-
réncia na producéo de “propostas de compreensdo”. Segundo eles, a
revisdo fica reduzida a questbes ortogréficas e mudangas superficiais
gue ndo afetam o significado do texto. Aparece, entdo, a estratégia do
“dizer mais’ X “dizer de novo’. Rocha questiona e propde que se
discuta se 0 processo de revisdo empreendido pelas criangas pode ser
consderado pouco significativo, mostrando aguns episodios de sua
pesquisa em que ha indicios que demonstram que as criangas vao além
do nivel ortogréfico. Ela apresenta inUmeros exemplos em que as
Criangas preocuparam-se com questdes como organizacdo danarrativae
uso de elementos anaféricos.
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Rocha sustenta sua posi¢éo buscando em outros autores, como
Cakins e Murray, argumentos que coincidem com 0s seus, isto €, de
gue arevisdo € um procedimento fundamental na construcéo da compe-
ténciatextual. Esse processo torna a crianga capaz de elaborar reflexfes
importantes sobre as producdes escritas através da interacdo. A revisao
€ vista, entdo, como “estratégia constitutiva’ que permite “ver de outro
lugar”, “ver melhor”.

Como a metodologia trabalha com indicios que possibilitam uma
maior compreensdo de como a crianga concebe aguns aspectos do tex-
to escrito, a autora discute algumas questdes. como a crianga distingue
0 “escrevivel” e 0 “néo-escrevivel” (em relagdo aortografia, caligrafia
e anafora)?; essas concepgdes sdo significativas no processo em ques-
t&0? o0 que elas revelam?

Para responder a essas questdes, a autora explicita que as opera-
¢Oes realizadas nesse processo de “negociacdo de sentidos’ sdo defini-
das como atividades epilingliisticas onde “0 sujeito toma as proprias
expressdes usadas por objeto, suspendendo o tratamento do tema para
refletir sobre os recursos expressivos que utiliza (Gerddi, 1993 in
Rocha, 1999, p. 64).

No decorrer do processo de revisdo, alguns questionamentos in-
teressantes surgiram:

- “Vai ficar errado pra sempre?’ — erro como objeto de reflexdo —
preocupacéo do aprendiz dfabético com as dificuldades ortogréficas,
preocupacao com a “formade dizer”, que segundo a autora € uma preo-
cupacdo normal. Ocorreram casos, também, em que a crianca apreser-
tava um texto revisado grafado da mesma forma do texto anterior, visto
gue, segundo Rocha, “as concepcdes sobre ‘o0 que esta errado’ e ‘o co-
mo consertar’ estdo ainda sendo construidas’ (p.69). Ha, certamente,
uma preocupacao com o que Se escreve e ndo com o que se diz, e, nesse
processo de apropriacdo das habilidades textuals, € importante que se
esclareca para a crianca as diferencas entre texto oral e texto escrito.

- “Prando repetir...”: aquestdo da coesdo é de sumaimportancia
na construcdo do texto. Dentre os mecanismos utilizados para compor a
tessitura textual, a referéncia anaférica destacou-se na pesguisa por ter
sido um ponto muito discutido em determinado momento do processo
de revisdo de um texto. Houve a preocupacdo em usar elementos anaf 6-
ricos gque resolvessem o problema das repeticies presentes no texto.
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A autora faz referéncia, também, aos episddios da congtituicdo da
textualidade na escrita infantil, destacando as marcas ou padrdes res-
ponsaveis pela textualidade, considerada como um “conjunto de propri-
edades que possibilitam que uma seqiéncia linguistica congtitua-se em
texto” (p. 82).

Assm, Rocha tece algumas consideragOes sobre os fatores de
textualidade — coeréncia, coesdo, intencionalidade, acetabilidade, situ-
aciondidade, intertextuaidade e informatividade., Esse Ultimo fator, na
pesquisa em questdo, concretizou-se como uma categoria muito signifi-
cativa no processamento do texto (é bom que se deixe claro que as o
tras categorias estdo todas imbricadas). S&0 apresentados varios no-
mentos em que a crianga demonstra uma certa ansiedade relacionada ao
nivel de informatividade do texto, pois ta fato comprometia a compre-
ensdo do mesmo — lacunas nas informacBes. Tais lacunas remetiam, por
exemplo, a coeréncia, que ficava comprometida. A autora considera
gue o nivel de informatividade do texto é o primeiro fator de textuali-
dade desenvolvido mais concretamente pela crianga - o “dizer mais’,
gue pode ou n&o levar a crianga ao “dizer melhor” (inquietagdes rela-
cionadas aos fatores de conex&o conceitual-cognitiva).

A autora cita também aguns episodios onde a crianca empenha-
se em se dedocar da narrativa ora para a narrativa escrita, pois ha uma
certa dificuldade em representar graficamente informacfes que ha mo-
dalidade ord sdo transmitidas através de gestos, por exemplo. A crianga
apelou, entdo, para 0 uso de icones, que para o leitor foi de dificil com+
preensao.

Outro aspecto observado pela autora nas produgdes infantis o
rante o periodo de observacdo, relaciona-se a organizacdo espacia e
gréfica dos textos, poisfoi possivel observar uma evolugdo nesse aspec-
to. Inicialmente a preocupacdo era com as marcagdes que indicavam
onde comegava e terminava o texto; num segundo momento a crianca
percebia a necessidade de marcar travessdo, ponto final tentando leg-
timar seu escrito; e finamente um estagio em que a crianga processava,
conscientemente, marcagdes formais em seu texto para torna-lo mais
compreensivel — delimitacdo da margem, redimensionamento do titulo,
utilizagdo raciona das linhas.

Para finalizar seu trabalho a autora faz algumas consideragtes
sobre 0 que foi observado, como por exemplo a importéncia do contex-
to situaciona e dainteracdo no processo em questdo; a construcado, pelo

141



RESENHAS

aprendiz, da perspectiva do leitor; a importancia da revisdo que permite
estabel ecer alteracOes “ nas palavras e no jeito de contar”, poistal estra-
tégia permite que se veja o texto “de outro lugar”; e também a impor-
téncia da interacdo — troca socid, que viabilizou atividades reflexivas
em torno do sentido dos textos. Segundo a autora, questfes como essas
s80 “significativas para o aprendiz no processo de apropriacdo das habi-
lidades textuais e podem contribuir para a compreensdo do movimento
feito pela crianga nesse percurso” (p.122).

Observou-se que as questdes relacionadas a ortografia e a cali-
grafia s8o as primeiras preocupagdes da crianga, que depois passa a se
preocupar com o contetido do texto — dizer mais, dizer melhor, para que
0 texto torne-se mais compreensivel. A forma do dizer e a forma do
texto também pareceram importantes para a crianca em outro estagio.

No que concerne & implicacdes dessa pesguisa no “fazer” de sa-
la de aula, a autora considera que 0s aspectos destacados anteriormente
como constitutivos do processo de apropriagao das habilidades textuais
pela crianga devem ser tratados naturalmente, ndo devendo ser direcio-
nados ao imediatisno de habilidades ou ao treino de regras e formulas
gue ndo produzem resultados significativos. O professor deve ter em
mente que a crianca pode refletir sobre seu texto de forma a anpliar,
retificar e ressignificar esse texto. A autora salienta, também, que esse
trabalho deve ser um continuum, e ndo a préticaisolada de produtos.

ApGs aletura da obra de Gladys Rocha, é importante que se diga
que o trabaho desenvolvido por ela merece ser lido pelos profissonais
da &rea, pois se constitui em um grande subsidio para o trabaho de
producdo textual, t&o problematizado atualmente por ser de dificil ma-
ngo. E um livro que oferece inlimeras possibilidades de adaptacio da
metodologia, pois podem ser desenvolvidos trabalhos ndo s com o
ensino fundamental como também em niveis mais avangados — médio e
universitario, inclusive.

Os aspectos destacados pela autora, apesar das contestactes de
aguns autores, parecem readmente influenciar significativamente o
processo de escritura de textos, processo esse que tanto preocupa pro-
fessores como “estressa’ alunos que ndo gostam de escrever. Assim,
temos em maos uma interessante sugestéo de trabal ho.

142



LINGUAGEM & ENSINO

FLORES, Vddir. Linguistica e Psicanalise: Principios de uma seman-
tica da enunciacéo. Porto Alegre, EDIPUCRS, 1999.

Resenhado por Edilberto Treptow (Universidade Catdlica de Pelotas)

Tratar de Lingistica e Psicandlise simultaneamente acarreta um
desafio bastante arduo principamente se considerarmos os fatores os
guais se assemelham e as diferencas que surgem ao serem analisadas as
diferentes teorias que fazem parte das duas ciéncias.

Visando aprofundar as questBes presentes nos estudos destas &
reas e baseando-se nos ensinamentos e teorias formuladas por Freud,
Saussure, Bakhtin, Ducrot e outros autores, Valdir Lopes apresenta, em
sua obra, questionamentos referentes a ligacao entre as duas ciéncias.

Uma das primeiras e principais questdes abordadas por Flores diz
respeito a presenca do sujeito na lingua e ainfluéncia que o mesmo
exerce perante os postulados tedricos dentro do Curso de Lingistica
Gera de Ferdinand de Saussure. Ao considerarmos a influéncia e o
direcionamento que a ciéncia da linglistica tomou a partir de Saussure,
j& se percebe que o fato pelo qua o sujeito € excluido da linglistica
apesar de ainda estar presente em seu objeto, confronta com a constante
presenca de um sujeito na psicandise tomando-se como principio o
préprio "eu" que faz parte da figura do ser humano abordada e estudada
por Freud.

Ao estudar as colocagdes de Saussure, dentre elas, a unidade lin-
guistica e 0 ausente, assim como o dito e o ndo-dito, o autor apresenta
iSO perante as readidades existentes dentro da psicandlise, onde sempre
temos uma figura de sujeito presente em uma circunstancia de existén-
cia de pessoas.

Vadir Flores faz uso daidéia do Umao colocar que este possibi-
litacom que a linguiistica possa ser considerada como uma ciéncia idea
e que pode também estruturar a lingua de uma forma mais completa.
Comprovamos o enfrentamento do Um com alinguistica, onde o Umdo
signo, na rede diferencia, exclui o sujeito mas ao mesmo tempo dele
depende para ter uma atribuicdo de identidade na estrutura. Sabe-se que
0 objeto da lingliigtica é excludente e, assm sendo, 0 suUjeito encontra-
seforado Um
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Porém, este Um, de uma maneira ou de outra, demonstra e acar-
reta a existéncia de um sentido que carrega consigo este significado
presente no Um

Valdir Flores cita as ciéncias que estudam o Um e posteriormente
analisa a cada uma delas. Estas ciéncias sdo: a Andlise do Discurso, a
teoria do didogismo, a filosofia da linguagem e a psicandlise.

Conforme o autor, ao observar a teoria do dialogismo, o eu se
constitui pelo reconhecimento do tu, ou sgja, temos aqui a necessidade
da existéncia de um objeto que surge em detrimento de um outro. Para
haver a interacdo ou a aceitabilidade de um discurso, sga ele direto ou
indireto, faz-se necesséria a existéncia do sujeito que acaba, apesar de
excluido nalingliistica, sendo trazido de volta por causa desta teoria

Seguindo a Saussure, Valdir Flores andlisa as teorias de Benve-
niste e de Bakhtin visando apresentar pressuposi ¢oes e colocagdes que
reforcem as idéias benvenistianas e bakhtinianas, que sdo contrarias a
adguns dos posicionamentos saussurianos. Bakhtin, por exemplo, cot
cebe a referéncia ao sujeito como sendo um dos elementos que distin
gue o enunciado da oragdo enquanto Saussure ndo trata do sujeito.

Ao abordar as idéias da Andlise do Discurso, Valdir Flores cha-
ma a atencdo a respeito das dificuldades encontradas pelas teorias da
enunciacdo estarem no fato que tais teorias geramente reproduzem uma
ilusdo necess&ria para que se obtenha uma congtituicdo do sujeito. Junto
aisso, 0s processos de enunciacdo sdo Vistos como determinacfes s+
cessivas pelas quais todo o enunciado é congtituido e acaba tendo uma
propriedade de colocar em evidéncia 0 "dito" e rgjeitar 0 "ndo-dito".

Toda e qualquer transmissdo de discurso traz junto uma presenca
de significado. N&o importa qual a precisdo que eu apresente ao colocar
0 discurso de uma outra pessoa pois sempre vai haver, de umaformaou
outra, uma alteragdo de sgnificado.

O autor, ao longo de sua obra, através de suas conclusdes que fo-
ram obtidas das andlises da obra de Saussure e das &reas posteriormente
estudadas, acaba por realizar um desmembramento e um reestudo da
lingliistica cléssica. A linglistica de Saussure € aberta de forma que os
objetos na linglistica possam ser redimensionados para obter-se uma
nova concepcao de objeto, fazendo com que este sustente a exteriorida-
de aque defoi atribuido.
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Junto a todas essas observagOes e a avaliagcdo da teoria de La
langue, Flores relembra que, para estudarmos a lingua e sua semantica,
néo podemos, simplesmente, menosprezar a presenca do inconsciente.

Faz-se, enfim, necess&rio considerar 0 sujeito presente no i+
consciente para que, colocado frente a frente com as teorias da linglis-
tica cléssica, possa se chegar junto a um sentido e um significado que
sgjam relevantes e que apresentem valor dentro da Semantica da Enun-

ciacéo.
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CAGLIARI, Gladis Massini e CAGLIARI, Luiz Carlos. Diante das
letras; A escrita na alfabetizacéo. Campinas, Mercado de L etras, 1999.

Resenhado por Elaine Nogueira da Silva (Universidade Catdlica de
Pel otas)

O livro “Diante das Letras — A Escrita na Alfabetizagdo” consta
de quinze artigos relacionados aescrita.

No primeiro artigo “Quando o desenho é escrita’, Gladis Mass-
ni-Cagliari esclarece as diferencas entre dois tipos de representacéo do
mundo — o primeiro, de forma direta (através de desenhos, figuras, fo-
tografias, entre outros), expressa asidéias; 0 segundo, de formaindire-
ta (através da escrita, que representa a fala, alinguagem, que representa
o mundo). E sdientada a importancia de o afabetizador perceber que,
apesar de as letras serem desenhadas, elas tém a fungdo especifica de
representar a linguagem, a partir dos sons, para registrar as idéias, ar
guanto o desenho tem carater ideogréfico, ou sgja, representa idéias
expressas pela escrita.

No artigo seguinte, a autora aborda as escritas ideograficae fo-
nografica. A escrita ideogréfica refere-se a todo sistema que parte da
representacdo das idéias veiculadas pelas palavras para depois chegar
a0s seus sons. A escrita fonogréfica € aquela que trata da linguagem
partindo de seus sons, podendo ser representada de maneiras diversas
como, por exemplo, a escrita sildbica, a consonantal, a fonética e a
alfabético ortogréfica.

No tercero artigo, também de autoria de Gladis Massini-
Cagliari, aletra é explicada sob dois aspectos. a categorizacdo gréficae
a categorizacdo funcional. Por categorizacdo gréfica, entende-se 0 as-
pecto fisico, materia, grafico: uma letra pode ter formas variadas, mas
mantém sempre um aspecto em comum, chamado de “uma nogéo abs-
trata’. Esta subjaz atodas as formas possiveis de representacdo de uma
letra e € 0 que vai permitir a identificagdo da mesma. A categorizagdo
funciona refere-se & relagdes entre letras e sons, visto que a sequiéncia
das |etras numa palavra é estabel ecida pelas regras ortograficas de cada
lingua. A autora salienta que um dos problemas na aguisicdo da escrita
esta relacionado com a categorizacdo funcional, pois as relagdes entre
letras e sons (leitura) € diferente das relactes entre sons e letras (escri-
ta).
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O quarto artigo, assinado por Luis Carlos Cagliari, faz uma bre-
ve historia da categorizaco gréfica das letras, mostrando que muitas
vezes as criangas encontram dificuldades na afabetizacdo porque as
letras variam muito no seu aspecto gréfico.

Ratificando essa idéia, Gladis Massini-Cagliari  aponta, no artigo
“Aquisicao da Escrita: Questdes de Categorizagdo Gréfica’, aimpor-
tancia da escolha do afabeto em letras mailsculas para a aquisicdo da
escrita. A partir de textos produzidos por criangas em fase de alfabeti-
zacd0, sG0 mostradas as vantagens desse tipo de letras. A autora diz que
com o afabeto de letras de forma mailsculas, a crianga consegue ider-
tificar o limite entre as palavras e identificar melhor as letras. Utilizan-
do nogdes bésicas de categorizacdo gréfica e categorizacdo funciona
também sdo relatados os problemas que surgem quando néo se trabalha
com um unico afabeto no processo de afabetizacdo ou quando se tra-
balha exclusivamente com o alfabeto de letras cursivas.

Em “A ortografia na escola e na vida’ Luis Carlos Cagliari co-
menta as dificuldades que muitas pessoas tém para escrever certas pa-
lavras segundo a ortografia vigente, mesmo aguelas que tém préatica de
escrita. Ele faz umareflexa@o sobre o que é ortografia, qual a suareacdo
com a escrita e o sistema alfabético e como abordar esse assunto no
ensino. Segundo o autor, € muito importante conhecer profundamente
0 assunto para poder ensina-lo de forma adequada. Através de textos
espontaneos dos aunos, os professores podem saber quais as dificulda-
des que estdo enfrentando para poder programar melhor suas aulas. E
sugerida a auto-corregdo, a leitura réo sO a que se faz por obrigagéo,
mas também a que se faz pelo prazer de ler como subsidio para a escri-
ta. Os professores alfabetizadores precisam cuidar para que seus aunos
grafem corretamente as palavras, mas é importante saber que o auno
recém Comegou Seus estudos e, por isso, ser mais tolerante com os er-
ros, ndo o educando num regime de terror ortografico e de medo de
escrever e de ler.

Em “Sob o signo da ortografia’ sdo discutidas nogdes de ortogra-
fia e suas implicacBes no ensino. Também é abordado um tema bastante
polémico: a unificagdo das ortografias de Portuga e do Brasil. Luis
Carlos Cagliari afirma que, se a ortografia ndo refletir a fala de nin-
guém em particular, nem mesmo de um grupo especifico de falantes,
ela se torna neutra e serve menos como objeto de discriminagdo social.
O autor diz ainda que, em uma sociedade como a nossa , onde ha dife-
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rengas enormes entre as classes sociais e as pessoas sdo fortemente
discriminadas pelos usos da linguagem, € importante nd mexer na
ortografia para manter a sua neutralidade.  Ele critica, ainda, 0 Projeto
de Verificagdo da Ortografia, que a transforma em um objeto de lei e de
decretos oficiais, mostrando ser essa uma “situacéo ridicula’ ja que
ninguém “vai paraacadeia’ sd porque escreveu errado; 0 que causa sao
varios transtornos como, por exemplo, um livro de Portugal a ser im-
presso no Brasil, tem que ser (re)-transcrito para a ortografia brasileira
e vice-versa. Por tais razdes, o autor defende a idéia de que Portuga e
Brasil deveriam deixar a ortografia voltar a ser um valor culturd do
povo.

No artigo seguinte, intitulado: “A decifracdo da escrita’, Gladis
Massini-Cagliari trata de um assunto, segundo a prépria autora, relega-
do a segundo plano por puro preconceito: o de considerar a leitura ape-
nas No seu aspecto de decifracdo. Este fato, de acordo com o0 meio aca-
démico, seria reduzi-la a um mero processo de decodificagdo. A autora
diz ser 6bvio que uma leitura bem-sucedida ndo se reduz a decodifica-
¢do, isto €, a uma traducdo automatica de letras em sons; porém, se as
pessoas ndo souberem dizer quais palavras estéo escritas, ndo seréo
capazes de efetuar uma leitura que va dém dos significados literais. A
decifracdo da escrita ndo exclui a leitura; € um pré-requisito desta. A-
prender a decifrar a escrita € aprincipa atividade dos aunos no periodo
de dfabetizacdo. O problema de o aluno ndo aprender a ler, apesar das
mals modernas teorias de afabetizacdo, pode estar vinculado ao fato de
essas abordagens desconsiderarem completamente a decifracéo da es-
crita

Outro assunto de bastante interesse dos educadores, principal-
mente os das séries iniciais, S0 0s “Erros de Ortografia na Alfabetiza-
¢a0”. Nesse artigo, Luis Carlos Cagliari apresenta duas maneiras pos-
siveis de lidar com eles. uma é vé-los como manifestacdo dafala e con
Siderar a escrita fonética; a outra é considerélos como uma reflexéo
produtiva sobre o proprio sistema de escrita que o auno esta comecan-
do a adquirir. O autor encaminha essas duas discussdes a partir de e-
xemplos de textos produzidos por criangas em fase de aguisicdo da
escrita e salienta que, para o professor lidar com essas situagtes-limite,
€ preciso ter bem claro os dois tipos de escrita - a ortografica e afoné-
tica, podendo, assim, orientar os aunos a fim de solucionar esse pro-
blema.
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No artigo seguinte, “O que € preciso saber paraler ”, é enfatiza-
da a importancia de o professor desenvolver um trabaho reflexivo,
numa busca constante de conhecimento técnico, a fim de encontrar
respostas para os problemas do dia-a-dia em sala de aula. Uma das dif i-
culdades do professor € saber onde encontrar 0 conhecimento de que
precisa e ndo é na pedagogia ou na psicologia que havera de encontrar
respostas para a escrita e leitura, mas nos conhecimentos linguisticos.

Em “Breve histéria das letras e dos nmeros’, é narrada a histé-
ria da escrita sob o ponto de vista linguistico. A escrita comegou na
Suméria, por volta de 3000 aC e espahou-se rapidamente pelo mundo,
0 se diferenciando do desenho a partir do momento que deixou de
representar 0 mundo para passar a representar uma palavra de umallin-
gua. A escrita alfabética surgiu quando a escrita ideogréfica passou a
representar 0 som das silabas, reduzindo assim, o nimero de caracteres.
Inicialmente, o afabeto foi congtituido pelo sistema acrofénico e serviu
tempos depois para os linglistas criarem a escrita fonética.

Em “Os edtilos de letras’ , Luis Carlos Cagliari faz um breve
histérico sobre a estrutura das letras, seu aspecto gréfico e funcional,
salientando que, embora estas se apresentem de maneiras téo diversas
aparentando um caos, a escrita segue regras claras e rigorosas. 1sso
demonstra, segundo o autor, a incrivel capacidade humana de interpre-
tar um caos “como se fosse a coisamais smplesdavida'.

No artigo intitulado “Breve histéria dos sinais de pontuacdo”, do
mesmo autor, € percorrido 0 caminho da pontuacéo desde 0 seu empre-
go na Antiguiidade, passando pela |dade Média e invencdo da imprensa,
até os dias de hoje. A partir do século XIX, os graméticos, dicionaristas
foram impondo regras para 0 emprego da pontuacéo. Tradiciona men-
te, 0s gramaticos abordam esse assunto sob o ponto de vista ortografico,
néo considerando, muitas vezes, 0s aspectos semantico e sintético que,
na concepcdo de Cagliari, s80 0s mais importantes. O autor acredita que
somente apds um estudo abrangente e rigoroso a partir de técnicas e
teorias linglisticas, sera possivel definir, classificar e revelar a verda-
deirafuncéo desse fenbmeno.

Sob o titulo “A escrita no século XXI”, Cagliari faz algumas
ponderagdes importantes sobre a situagdo da escrita no futuro a partir
detrés aspectos. (1) os sistemas de escrita, (2) os materiais de escritae
(3) a atividade de ler e de escrever no contexto cultural em que tais
aividades se inscrevem. Segundo o autor, os computadores reinventa-
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réo o livro (a telinha serd o lugar da escrita) e o poder da linguagem
estard mais forte do que nunca, restando aescola ser apenas umalem-
branca do passado.

No dltimo artigo, € analisado o tema “A mediacdo do professor
na afabetizacdo”. Historicamente, as atividades escolares estiveram
centradas ora nos processos de ensino, ora Nos processos de aprendiza-
gem. As cartilhas mais antigas privilegiavam o ensino, mas, a partir da
década de 80, surgiram novas cartilhas com o enfoque na aprendiza-
gem. Nestas, predominavam atividades |Udicas, mais leves e descontra-
idas, embora continuassem a antiga prética do “faca segundo 0 mode-
lo”. O congtrutivismo, baseado nas idéias de Emilia Ferreiro, é um e-
xemplo desta nova metodologia. Segundo o autor, a psicogénese da
lingua escrita trouxe grande contribuicdo para a compreenséo do pro-
cesso de letramento, porém tem uma série de defeitos sob o ponto de
vigta lingliigtico, pois ndo diz o que o afabetizador deve fazer quando
algo der errado. A acdo de 6rgéos governamentais, impondo ao profes-
Sor que ele ndo precisa ensinar, mas proporcionar situagdes de aprendi-
zagem, fez com que alguns professores incorporassem idéia, a
chando que n&o podiam fazer nada além de constatar 0 progresso dos
alunos ou as suas dificuldades. Assm, o construtivismo trouxe boas
idéias a respeito da aprendizagem, mas péssimas a respeito do ensino,
desequilibrando a balanca entre o aprender e 0 ensinar. O autor enfatiza
gue o abandono do processo de ensino tem a ver com o fato de alguns
professores ndo saberem o que ensinar. Apesar disso, podem ser cons-
tatados bons resultados em sala de aula, quando o professor sabe como
funciona o processo de escrita e consegue entender melhor os erros dos
alunos, mostrando, de meneira clara e segura, como se faz para ler e
escrever.

Como se pode observar, esse livro é de grande contribuicéo para
guem trabalha com afabetizacdo, pois traz informagdes importantes
para fundamentar as agdes do professor em sala de aula, tornando-se
indispensavel para os interessados no estudo dos Sistemas de Escrita.
Além disso, 0s autores preocupam-se em mostrar o que fazer quando
“ndo der certo”, ou sga, anaisam e interpretam as dificuldades enfren
tadas por educadores e aprendizes no dia-a-dia, apontando caminhos
para a sua solucao.

Ao utilizarem uma linguagem clara e acessivel, os autores déo
subsidios, a partir do ponto de vista linguistico, tanto para estudantes
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como para professores pensarem no processo de aquisicao da escrita e
nos diferentes métodos e idéias que tém sido utilizados nesse processo.
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MIOTO, Carlos, SILVA, Maria C. Figueiredo, LOPES, Ruth E. Vas-
concelos. Manual de Sintaxe. Foriandpolis: Insular, 1999.

Resenhado por Elenice Maria Jacques Larroza (Universidade Catdlica
de Pelotas)

Manual de Sintaxe € um livro destinado ao nivel dade graduacéo
e aos interessados na sintaxe do portugués brasileiro. Segundo os auto-
res, todos professores do Departamento de Lingua e Literatura Verna-
culas da UFSC, aobra é fruto de uma série de apostilas escritas durante
suas aulas para suprir a falta de material atualizado e acessivel no ensi-
no da sintaxe do portugués brasileiro nos cursos de graduagéo. O resul-
tado é uma obra de cardter didético que introduz o leitor a gramética
gerativa em seu modelo da Teoria de Regéncia e Vinculagdo. Com isso,
leva-se o leitor a pensar no que € a sintaxe do portugués brasileiro, de
modo distinto de outros manuais que priorizam o portugués europeul.

O livro contém seis capitulos subdivididos em partes menores
mais especificas, que contribuem para o objetivo dos autores de tornar
acompreensdo 0 mais acessivel possivel. Dentre as partes que subdivi-
dem os capitulos, as duas Ultimas constam sempre de bibliografia ad-
ciona e exercicios. A bibliografia adicional apresenta os livros que
serviram de base para cada capitulo, além de oferecer uma apreciacéo
sobre cada obra especificando seu contelido. Os exercicios propostos
compdem-se de questdes analitico-expositivas ou objetivas que visam
levar 0 aluno arefletir em cima de situagdes concretas da sintaxe brasi-
leira.

O primeiro capitulo da obra aborda questdes relativas ao estudo
da gramética em geral, explicitando aspectos importantes para a com-
preensdo das teorias que serdo estudadas. Inicialmente, cs autores de-
fendem a lingliistica enquanto ciéncia da linguagem e mostram de que
maneira um programa de investigacdo da linguagem pode se caracteri-
zar como cientifico. Para isso, valem-se de uma analogia entre a lin-
guisticae afisica, ja que essa Ultima possui 0 status de ciéncia. A partir
da comparacéo, 0s autores comprovam que, assm como a fisica, alin
guistica é ciéncia porque possui um objeto de estudo que deve ser bem
delimitado; precisa de observacbes o mais objetivas e imparciais possi-
vel; formula um modelo tedrico para os principios que estéo na base de

152



LINGUAGEM & ENSINO

todo fendmeno existente; pode ter seu model o alterado sempre que esse
for contrariado por agum fato do mundo natural e tem a disposicéo
uma metalinguagem que garante que os principios formulados sgam
interpretados de maneira inequivoca. Em seguida, os autores apresen
tam o modelo tedrico que servird de base para toda a obra, ou sga, a
gramaética gerativa. Definem-na como uma gramética que ndo é deter-
minada por um padrdo de corregdo, contrariando a concepgao de gra-
matica como conjunto das regras do bem falar e do bem escrever. Dessa
forma, a gramatica gerativa ndo estuda apenas a variante lingliistica tida
como padrdo. Antes, observa 0 aspecto criativo da linguagem e o uso
de regras ditadas pela racionalidade humana. Os autores propdem que
todas as estruturas possivels no portugués brasileiro devem ser descritas
e andlisadas. Enquanto debatem essas questfes, vao introduzindo os
termos técnicos tipicos da gramédtica gerativa, tais como gramética in-
terndizada, competéncia, desempenho e faculdade da linguagem, sem-
pre com exemplos da fala concreta. Depois de apresentarem sua critica
agramatica tradicional e exporem os principios da gramética gerativa,
0s autores partem para a abordagem do programa gerativista em Si.
Defendem que o cérebro € modular e que, mesmo dentro da faculdade
da linguagem temos modulos diferenciados para lidar com os diferentes
tipos de informag&o linguistica. Nesse momento, colocam que a facul-
dade da linguagem é composta por principios que s&o leis gerais validas
para todas as linguas naturais e por parametros que sao propriedades
gue uma lingua pode ou ndo exibir e que sdo responsaveis pela diferen-
caentre as linguas. Em seguida, afirmam que a tarefa minima do mode-
lo € mostrar a relagdo existente entre 0 som de uma sentenca e 0 seu
sentido, uma relagdo ndo direta, mas mediada pela estrutura superficia.
Por fim, os autores entram na questéo de como se ddo a aquisicdo da
linguagem e a mudanca linglistica. Falam da dotacéo genética que
capacita 0 homem a adquirir umalingua e ausé-la

Concluido o primeiro capitulo, que aborda questdes gerais ar
volvendo a linguagem e 0 modelo gerativo, cada capitulo que segue
estuda uma teoria especifica. O segundo capitulo apresenta a Teoria X-
Barra. Inicia definindo congtituinte como uma unidade sint&ica cons-
truida hierarquicamente que ndo pode ter sua extensdo determinada e
apresenta 0 sSintagma como um congtituinte. Os autores mostram que a
nocdo de constituéncia é consistente a ponto de ter sua inclusdo garan-
tida em qualquer teoria sintatica. Em seguida, partem para a explicita-
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¢ao da Teoria XBarra como um modulo da gramética que permite
representar um congtituinte. Expdem a sua importancia enquanto teoria
que explicita a natureza do congtituinte, as relacdes que se estabelecem
dentro dele e 0 modo como os congtituintes se hierarquizam para for-
mar a sentenca. A continuagdo, o capitulo apresentara a rigidez das
relacbes de dominancia e de precedéncia, o fato de todas as relactes
serem estabelecidas direta ou indiretamente a partir de um nucleo lexi-
ca ou funcional e a existéncia de congtituintes que s&o licenciados n-
ma sentenca como complemento ou especificador de um nicleo ou
como adjuntos. Apos eXposi¢ao, 0s autores partem para a visuali-
Zac&o de como se constroem as representacdes das sentencas em arvo-
res.

O terceiro capitulo trata do papel do Iéxico no modelo a partir da
Teoria Temética. Nessa parte, € demonstrado que a derivagdo das sen-
tencas comega com 0 acesso ao |éxico mental e que esse possui infor-
magao categoria sobre as paavras que contém. Também mostra que o
predicado define o nimero e o tipo de argumentos com que ele pode
combinar e quais combinaces sd0 impossiveis. Depois, 0s autores
explicitam o funcionamento da Teoria dos Papéis Tematicos, distin-
guindo posi¢des tematicas das ndo-tematicas. Por fim, demonstram a
existéncia da classe dos verbos inacusativos, apoiando-se na idéia de
gue existem verbos que tém argumento interno mas néo tém argumento
externo.

No quarto capitulo, os autores véo introduzir a nogdo de caso na
gramética gerativa contrastando com outros sentidos associados a essa
categoria. Feito isso, apresentam a Teoria do Caso como uma teoria que
deve ser formulada de modo a estabel ecer quantos e quais sdo 0s Casos
abstratos, quais os e ementos que atribuem os Casos abstratos, quais 0s
congtituintes que os recebem, quais as formas de atribuicdo de Caso e
quais os principios que regulam a atribuicdo de Caso. Restringindo a
teoria a0 portugués, os autores colocam trés Casos pertinentes. 0 nomi-
nativo, 0 acusativo e o obliquo. Em seguida, apresentam a marcacéo
candnica e a marcacdo excepciona de Caso, além das posices argu-
mentais sem Caso. Encerram o capitul o apresentando uma definicéo de
regéncia que serve para analisar os fatos envolvidos na atribuicdo de
Caso.

O quinto capitulo trata da Teoria da Vinculagdo. Nesse capitulo,
0s autores vao estudar as possibilidades e impossibilidades de distribui-
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¢ad0 de indices referenciais entre os diversos tipos de DPs (Determiner
Phrase). Estudam os diversos tipos de DPs e enunciam uma tipologia
para estes elementos, mostrando as diferentes propriedades de distribui-
¢a0 das anaforas, dos pronomes e das expressdes referenciais. O capitu-
lo continua expondo os principios da Vinculagdo que regem a distribui-
¢do dos DPs, sempre fazendo uso de conceitos estudados nos capitulos
anteriores. Finamente, o capitulo mostra que ao lado dos DPs com
matriz fonolégica, as linguas humanas dispdem de um conjunto de DPs
sem matriz fonoldgica, que congtituem a tipologia das categorias vaz-
as.

O saxto e ultimo capitulo do livro trata do movimento de consti-
tuintes. Inicia pelo questionamento a cerca do que € movimento. Em
seguida trata do movimento dos nicleos e de sua restricdo, ou sga, 0
fato de sO poder mover-se para a primeira posi¢céo de nicleo que o co-
mande. Depois, apresenta o Movimento A, o Movimento A-barra, para
enfim chegar a0 Mova a, que consiste no assunto principa do capitulo.

Manual de Sintaxe é uma obraexemplar e necesséria para todos
aqueles que estdo iniciando os estudos em sintaxe ou que possuem inte-
resse na gramatica gerativa Também serve como suporte atualizado
para agueles que necessitam compreender como funciona a sintaxe do
portugués brasileiro. 1sso porque possui uma linguagem clara e acessi-
vel. Apesar de ser um livro tedrico, tem sua compreensdo facilitada
pelo carater didatico. Os autores constantemente chamam o leitor para
um didlogo, como se fosse uma aula de lingligtica. Além disso, sempre
se vaem de exemplos da fala cotidiana do portugués brasileiro, ndo
importando se so expressdes tidas como “feias’ pela Gramética Tradi-
cional, mas visando especificamente a gramaticalidade que somente 0s
falantes nativos podem atribuir.

Outra vantagem da obra € a apresentacdo dos termos técnicos, no
desenrolar da obra de acordo com a necessidade do momento, sempre
grifados. Isso, somado a exemplos da fala cotidiana, permite que os
alunos iniciantes desprovidos de subsidios consgam acompanhar a
obrado inicio ao fim. A compreensdo também é facilitada pela constan-
te retomada dos assuntos ja abordados anteriormente e pelo aviso pré-
vio do assunto a ser abordado durante o capitulo.

A partir daleiturado Manual de Sintaxe, o leitor tem o papel de
participante ativo, pois precisa estar constantemente refletindo sobre as
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situagdes apresentadas através dos exemplos e sobre os exercicios de
andise, propostos a0 find de cada capitulo. Assm, o leitor torna-se
apto para seguir sozinho a sua caminhada de compreensdo da sintaxe do
portugués brasileiro e do que € uma teoria formal em linguistica

156



LINGUAGEM & ENSINO

PAYRATO, Luis. Deprofesion, lingtista: Panorama delalinglistica
aplicada. Barcelona: Editorial Ariel S.A. 1998. 143p.

Resenhado por Neusa Maria Ross Ernst Martins (Universidade Catoli-
ca de Pelotas).

O objetivo da obra, segundo declara o autor, ndo é ser um texto
erudito sobre linguistica aplicada, mas de ser um livro entre o ensaio e
0 manual, escrito com a finalidade, também ambivaente, de introduzir
o leitor a0 mundo da Lingligtica Aplicada (ta como é, tal como se
costuma entender) e oferecer-lhe umanogéo concreta deste mundo (tal
como €, tal como se pode conceber).

Esta dividido em oito capitulos, enfocando cada um temas diver-
SOS.

No primeiro capitulo - “La dimensiéon aplicada’ - o autor escla-
rece sobre a pretensa diferenca entre Linguiistica e Linguistica Aplicada
(LA), seus conceitos e terminologia. Afirma que no fundo as duas séo
uma mesma coisa, SO que com perspectivas e orientagdes parcia mente
distintas. Faz referéncia a terminologia confusa e pouco exata, devido
a0 seu objeto de estudo, originando dificuldades para conceituar os dois
termos. Destaca que, efetivamente, a LA se configura atualmente como
uma dimensdo particular da linguistica, sendo considerada esta ultima
como um conjunto das ciéncias da linguagem, ou sga, das disciplinas
que tem como objeto de estudo a linguagem verbal humana.

O segundo capitulo - “Linguistica e Linglisticas - exple as a-
plicacOes e as pseudo exportagdes de conceitos, vocdbulos e métodos
da LA aoutras ciéncias. Afirma ser muito smplista procurar definir LA
pelo sentido literal das paavras. “uma subdisciplina ou ramo lingdistico
gue consiste em agplicar teorias linglisticas a um dominio préatico”. Para
nao incorrer em equivocos e concepcdes errbneas € importante apresen-
tar a LA como algo mais complexo, concebida como uma orientagdo ou
dimensdo de investigagdo linglitica, prépria de todos os campos de
estudo incluidos nas ciéncias da linguagem, que, partindo de marcos
(tedricos) interdisciplinares, persegue como objetivo a resolucéo de
problemas (préticos), derivados da praxis linglistica e do uso linguisti-
CO em que se concreta a capacidade humana da linguagem. Aborda,
ainda, o perfil histdrico da LA, enfatizando que, embora ndo se possa
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precisar 0 comego desta discipling, como quaquer outra, metaforica-
mente seu “nascimento cientifico” se produz entre os anos 40 e 50, em
diversos centros académicos dos Estados Unidos, especialmente inte-
ressados pelo ensino e aprendizagem de idiomas, e atinge seu apogeu
nas décadas de 60 e 70. Refere aimportancia dos conceitos de interse-
¢éo (interdisciplinaridade) e comunicacdo, pois, atraves deles, pratica-
mente pode se explicar o desenvolvimento da LA

O capitulo 3 - “El supermercado linguistico” - traz as listagens
das &rea teméticas da LA de acordo com sua evolugdo e com os diver-
sos coléquios, SIMmpdsios e congressos internacionals redizados até
1993, aém de apresentar as suas bases tedricas e empiricas. Nesta par-
te, diz que a amplitude, a variedade e inclusive a heterogeneidade das
areas tematicas da LA so justificadas por ser ela o eixo da linguagem
verbal e por suas mltiplas aplicagdes e interseccdes com outros cam-
pos de estudo, causando, inevitavelmente, a superposicdo de aress,
inclusive das que néo sdo propriamente de LA, resultando em um h-
permercado lingligtico. Cita a autora Tatiana Slama-Cazacu (1984)
como a que melhor sintetizou os complexos e diversos “temas aplica-
dos’, subdividindo-os em quinze &eas, em uma lista menos prolixa e
mais organizada. Refere que as bases tedricas da LA devem ser busca-
das em dois niveis. teoria linguistica (corrente tedrica central ou fun-
damenta da teoria da linguagem) e interdisciplinaridade (psicolinguis-
tica, sociolinglistica, linglistica computacional, etc), complementados
por dados sobre usos linguisticos, os quais, devido aos objetivos préati-
cos da discipling, ndo podem ser descontextualizados, sob pena de se
obter falsos dados. Assinala ser a obra de Robert B. Kaplan (1980)
fundamental para se compreender as bases tedricas e empiricas da LA

No capitulo quatro - “jPeligro!: Linglistas trabgando” - sSitua
como se encontra atualmente a LA e ressalta as novas profissdes surg-
das com a sua evolucdo: o linglista profissona. Diz que, nos ultimos
trinta anos, a LA atingiu um ato grau de ingtitucionalizacdo, seja atra-
vés da criacdo de uma associacdo internaciona (AILA), da realizacéo
de congressos mundiais, sgja através da introdugdo deste tipo de estu-
dos no campo universitério (graduacdo, mestrado e doutorado). Ainda
assm, por razdes como a dificuldade em conceituar teoria/praxis; teori-
alaplicagdo e interdisciplinaridade; a ndo aceitacéo de novos campos de
estudo por parte de agumas instituices tradicionals; 0 desinteresse e
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ndo motivagdo de aguns linglistas por aguilo que ndo sga tedrico e
vice-versa; necessidade de construir um campo de estudo bem delimi-
tado, com objeto preciso e uma metodologia comum, faz existir um
desconhecimento, em certos circulos linglisticos, do que realmente
representa a LA Faz referéncia ao grande crescimento do campo de
trabalho para os linguistas, ainda que as ocupagfes mais comuns sgam
as das tarefas de docéncia e de traducdo. O certo é que para 0 grande
publico tal profissdo continua sendo uma “avis rara’ profissond. Traz,
também uma lista, agrupando dez das atuais profissdes relativas a LA,
entre elas. tarefas proprias da lexicografia, da terminologia, dos trans-
tornos comunicativos, planificacdo linguistica, servigos linglisticos das
empresas e da administragdo, além de acrescentar outras tarefas ocasio-
nais, como analise do discurso, direito linglistico, mundo da publicida-
de, afonética

No quinto capitulo - “El teldn de fondo” - sfo analisadas as re-
lagdes entre linglistica e comunicagdo; o conceito e os fatores
fundamentais da comunicacdo, assm como as tipologias comunicativas
e a comparagdo entre comunicagdo humana e animal. Realga que a
linguagem humana é verséitil e complexa, por isso é considerada, por
um lado, como capacidade cognitiva e, por outro, como Vveiculo
comunicativo. Por ser uma capacidade propria da espécie humana, tem
0 seu conceito mesclado com o conceito de comunicacdo e as funcdes
de um estdo intimamente ligadas as do outro. Sdienta, também, a
dificuldade de elaborar uma definicdo “perfeita’ para comunicagao,
havendo tantas definigbes ou orientagdes, conforme 0s interesses ou
orientacOes de cada especialista ou a tendéncia dos estudos. Elenca as
caracterigticas do processo comunicativo segundo Mortensen (1972):
din@mico, irreversivel, projetivo, interativo e contextual. Apresenta os
elementos que participam do fenbmeno comunicativo, de acordo com
Jakobson (1960): emissor, receptor, codigo, mensagem, cana e
contexto. Acrescenta que a comunicacdo comporta muitas dimensdes,
como, por exemplo: pessoa/maquing; intrapessoal; de massas;
interpessoal. Assinala que, junto a0 conceito de comunicagdo, sempre
aparece 0 conceito de signo, classificado por Charles Peirce em indices,
icones e Simbolos. Classifica a comunicagio em quatro grandes éreas.
verba/vocal; verba/ndo vocal; ndo verbal/vocad, e ndo verbal/ndo
vocal. Lista dezenove itens que caracterizam os limites entre linguagem
humana e animal.
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O capitulo seis- “Las distintas perspectivas’ - enfoca a interdis-
ciplinaridade cientifica, principamente entre as ciéncias da linguagem,
j& que ndo se pode tracar fronteiras nitidas entre as disciplinas que a
compdem e se interfluenciam. Atualmente, o linglista ndo pode e ndo
deve desconhecer esta orientagéo, sob pena de ser relegado a uma espé-
cie de aplicador mecanico de receitas ou um mero ingtrutor. Especifica
as relagdes da linglistica com a etologia (estudo da conduta); a teoria
da informacdo e cibernética (estudo dos sistemas de controles funcio-
nais de magquinas ou organismo Vivo); a pscologia a sociologia; a co-
municacdo de massas; a antropologia e etnologia, e semidtica. Refere
gue a teoria matemética da informacdo é muito utilizada nas ciéncias
humanas, como, por exemplo: contagem do Iéxico em obras literérias,
com a finalidade de oferecer dados sobre 0 estilo dos escritores, cons-
trucéo de dicionérios de freqliéncias de umalingua. Em relagéo apsico-
logia, destaca que interessa sobremaneira a andise da conduta do indi-
viduo com a andlise dos fenbmenos comunicativos propriamente ditos:
processos de (de)codificagdo e armazenamento da informacéo, as per-
turbacdes linguisticas e comunicativas em geral, e as relactes entre as
edstratégias interativas adotadas pelos individuos e seus aspectos
particulares de cardter e persondidade. Relaciona a linglistica a
semidtica (doutrina dos signos), através de dimensdes, apontadas por
Serrano (1981): tedrica, descritiva, aplicada, contrastiva e histérica
Destaca que a semidtica se beneficia mais dos resultados e achados
tedricos da lingliistica do que esta Ultima em relagdo aprimeira.

No capitulo sete - “El placer de las intersecciones’- 0 mais ex-
tenso, 0 autor conceitua e explica os vinculos e intersecdes que forne-
cem contelidos a linglistica aplicada. Explica que, por serem muito
numerosos, sé muito dificeis de estruturar. Em virtude disso, procura
agrupé-los em cinco grandes &eas, com subdivises, dertando para o
fato de que ndo sdo compartimentos estanques, mas de dominios com
inumeraveis e constantes inter-relacfes: a. Linguagem, cérebro e mente
(Biologia lingliistica e Neurolingliigtica, Psicolinglistica): b. Lingua-
gem, aprendizagem e transtornos (Aquisicéo da lingua, Ensino das pri-
meiras linguas, Ensino das segundas linguas, Transtornos comunicati-
vos e linglisticos); c. Linguagem, cultura e sociedade (Etnolinguistica,
antropologia lingliistica e sociolinglistica; Contato de inguas; Planifi-
cacdo linglistica, Andlise do discurso e do texto, Andise contrastiva e

160



LINGUAGEM & ENSINO

andise de erros, Tradutologia; Outros dominios); d. Linguagem, mate-
mética e novas tecnologias (Linguistica matemética e computacional;
Traducdo automatizada; Industrias da Lingua, Corpus linguisticos); e.
Linguagem, gramética e aplicagbes (Gramética aplicada; Fonética; Le-
xicografia e terminologia; Gramdtica textual, edtilistica e gramética
prescritiva).

O capitulo aito traz o epilogo, onde o0 autor afirma ser muito difi-
cil escrever sobre Linguistica Aplicada sem ter a sensacdo de ter criado
“un cajon de sastre’ (miscelanea) de conceitos e campos de estudo.
Declara que ndo se deve somar ou diminuir campos de estudo, mas
buscar pontos de contato entre eles, para se encontrar um denominador
comum, com a finalidade de fazer a disciplina - no caso a Linguistica
Aplicada - adquirir sentido e consolidar-se. Diz, ainda, que este tipo de
leitura gjuda tanto ao lingliista aprendiz como a0 avancado a Situar-se,
orientar-se e posicionar-se.

Como diz o autor no epilogo, ndo é tarefa facil escrever sobre
Linguistica Aplicada sem criar certa confusdo de conceitos e termos.
Assim, tem-se aimpressao de que este livro, por um lado, estd um pou-
co mais além de ser um manual introdutdrio, ja que, & vezes, aletura
fica dificil para os que ainda ndo se aventuraram nos insondavels cami-
nhos da LA; e, por outro, ndo possui profundidade suficiente para aque-
les que j& se atreveram a trilha-lo. Entretanto, creio que a bibliografia,
pela maneira como foi apresentada, soluciona o problema tanto para os
iniciantes como para 0s mais avancados nestes assuntos, vez que, aém
de trazer a referéncia das obras utilizadas no texto, orienta o leitor para
futura ou esclarecedora consulta. Acredito que, se fosse oferecido um
gloss&rio com os termos técnicos utilizados no texto, gjudaria muito. De
qualquer forma, mesmo com as constatactes referidas acima, € uma
obra recomendavel tanto para os leitores iniciados como para os inici-
antes. E de se destacar os capitulos quatro e sete. O capitulo quatro, por
ressaltar a profisséo de linglista ou filélogo e ampliar as sugestfes para
a ocupagdo laboral dos mesmos. O capitulo sete, por classificar e co+
ceituar importantes campos de estudo que se relacionam aL A, além de
explicitar como estes se inter-relacionam.
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MOURA, Heronides Maurilio de Melo. Sgnificagéo e Contexto: uma
Introducdo a Questbes de Semantica e Pragmatica. Floriandpolis:
Insular, 1999.

Resenhado por Susana da Mata Ramos (Universidade Catdlica de Pelo-
tas)

A obra, de Heronides Maurilio de Melo Moura, fundamenta-se
na abordagem de algumas das principais questdes relacionadas a itens
semanticos e pragméti cos.

Para o0 autor, o Contexto e a Significacdo séo primordiais parao
estudo desses fatores, tendo em vista que a partir dos mesmos os fatos
linglisticos podem ser analisados em toda sua amplitude. Assim, faz
uma ampla abordagem enfocando idéas atudizadas, que fundamenta
no tema central, tendo por base a forma pela qual as teorias semanticas
e pragméticas tém lidado com fatos linguisticos que envolvem o cor+
texto conversacional, expondo conceitos basicos relacionados a essas
duas instancias.

Moura fundamenta suas idéias na perspectiva de que a nocéo de
contexto pode receber um tratamento semantico, de modo que tépicos
considerados pragméticos passam a ter relevancia para os estudos da
significagéo.

O livro estrutura-se em dois capitulos. O primeiro faz uma andli-
se da pressuposicdo, um fendbmeno que habitualmente é situado em
relacdo asemantica e apragmatica. O segundo trata do contexto, fazen-
do uma andlise de alguns de seus aspectos, estabelecendo sua importan-
cia para os estudos da significacdo. O modelo seméantico, que lida com
a dinémica da conversacao, € enfatizado através da definic¢do do tipo de
mudanca gque a assercdo de uma proposicao acarreta no contexto no
gual é interpretada.

No primeiro capitulo sBo expostos alguns conceitos basicos de
semantica, que precisam ser elucidados, para que apressuposiGao pos-
sa ser entendida em toda sua amplitude. Assim, é tracado um paralelis-
Mo entre proposi¢ao e asser¢ao, colocando a no¢éo de proposicéo co-
mo correspondente ao conteldo semantico de uma sentenga. Esse e
volveria tudo aquilo que tem valor para a descricdo de um certo estado
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de coisas, sendo excluido do contexto proposiciona tudo o que néo for
relevante para a representacéo desse estado.

Ja a asser¢ao étratadacomo aexpressdo de umaproposi ¢ao num
certo contexto. Nesse sentido, € mencionada como um ato de fala que
faz utilizacdo do contelido proposiciona. A assercdo de uma proposi-
¢do implica dizer que ela é verdadeira. Liga-la, para o autor, a uma
afirmacdo de verdade da proposicéo significaria que a semantica de
uma sentenca estaria ligada anogéo de verdade. Para tanto, nessa pers-
pectiva, estaria voltada aforma pela qual a proposicéo representa
0 mundo. As condicdes de verdade de uma proposi¢&o seriam as condi-
¢Oes pelas quais ela € uma visualizagdo do mundo ou as condicdes nas
guais a proposi¢do é verdadeira ou falsa.

Pode ser afirmado que € estabeecido, ao longo do livro, um
guestionamento sobre a reducéo da Semantica as condi¢des de verdade.
Moura apresenta 0s conceitos de posto e pressuposto, afirmando que,
segundo Ducrot (1987), ocontetido posto é ainformagdo contida no
sentido literd das palavras de uma sentenca e de que o contelido pres-
suposto teria como base as informagbes que podem ser inferidas da
enunciagao dessas sentencas.

O autor langa frases que estabel ecem a diferenciacéo e a aplicabi-
lidade prética dos conceitos langados, com grande propriedade, fazendo
com que o leitor possa estabelecer tal distingdo, transportando-se area-
lidade que estd sendo perpassada. Ainda, apresenta defini¢des para
servirem de possiveis solugdes para a interpretacdo das questdes apre-
sentadas, como € caso do uso da intensdo e da implicatura, definindo
essa Ultima como um tipo de inferéncia pragmética que ndo se baseia
no sentido literal do vocabulo e, sm, naguilo que o locutor pretende
transmitir ao interlocutor.

Traga-se, ainda, 0 estabelecimento de uma diferenciagéo entrein-
feréncia e acarretamento. Uma explicacéo colocada pelo autor € a de
gue o acarretamento estabelece uma relacdo de condicdo entre duas
proposicoes a e b. A proposicdo a € uma condicéo suficiente, mas ndo
necessaria, para a verdade de b. Por outro lado, dadas duas proposi ¢oes,
onde a primeira pressupde a segunda, a primeira ndo seria uma condi-
¢do paraasegunda. A proposicdo b jadeveria ser aceita como verdadei-
ra pel os interlocutores independentemente de a ser verdadeira ou néo.

Para 0 autor, a pressuposi¢cao deve ser vista como parte do co-
nhecimento compartilhado dos interlocutores. Os pressupostos séo 0
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pano de fundo da conversacdo. Havendo a expressdo verbal, partiria-se
da hipétese de que os interlocutores dominariam uma variedade de
informagdes, sem as quais 0s conhecimentos novos, que seriam forne-
cidos, ndo poderiam ser compreendidos.

Posteriormente, sdo apresentados alguns vocabulos que tém a
funcdo de ativar pressupostos, existindo diferentes propostas na literatu-
ra sobre 0 conjunto desses.

O autor considera a relagéo proposta por Levinson (1983), no
gue diz respeito a expressdes que ativam pressupostos, relacionando-as
e tragando alguns exemplos que retira da obra do referido estudioso,
como: Descrigbes Definidas, Verbos Factivos, Verbos Implicativos,
Verbos de Mudanca de Estado, Iterativos, Expressdes Temporais, Sen-
tencas Clivadas.

O fato das pressuposi¢des serem introduzidas por certas palavras
ou de fazerem parte do conhecimento partilhado, é uma das indagactes
realizadas na obra. Assim, h a elucidagdo de que as sentencas foram
analisadas fora de um contexto especifico, mas as pressuposi¢des fur+
cionam no fluxo conversaciond.

Assm, no exemplo dado:

Joana adoeceu antes de terminar suatese.

pode ser salientado que a expressdo temporal antes introduz uma pres-
Suposicdo, ou sgja, que Joana teria terminado sua tese. Seria apenas
uma interpretacdo possivel, pois aguela poderia de fato ter terminado
sua tese, mas antes ter adoecido. Existe uma segunda interpretagao:
Joana adoeceu e esse foi 0 motivo paraelando terminar atese. Tem-se,
portanto, uma ambiguidade que s pode resolvida no contexto conver-
sacional, em funcdo do conhecimento compartilhado dos interlocutores.

A interpretacdo de algumas afirmagdes € estabelecida como
dependente da aplicacdo das maximas conversacionais que, segundo o
autor, s30 principios que regem a comunicagao cooperativa.

Moura estabel ece posteriormente e explicita 0 termo “contexto”,
utilizando a definicdo de MacCawley (1993), como “um conjunto de
proposicdes assumidas como verdadeiras pelos participantes de um
discurso, num certo ponto do discurso”. Esse contexto € dinamico, sen-
do aterado pelo processamento da conversacdo. A pressuposicéo é
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estabelecida como um fendmeno diretamente ligado ao contexto, defi-
nido como conhecimento compartilhado entre os interlocutores.

No segundo capitulo, o autor fundamenta-se basicamente em
dois niveis. Em um primeiro, é feita uma andise de diferentes elemen-
tos do contexto, estabel ecendo-se definicBes que os englobem. Em um
segundo momento, € feita uma correlagdo entre essas defini¢des estabe-
lecidas e a delimitagdo dos ambitos da semantica e da pragmédtica. A
afirmacdo é a de que ndo é todo elemento do contexto que deve ser
considerado pragmético. Tendo em vista esse prisma, constata-se que é
um certo tipo de contexto, baseado em uma definicdo, que pode ser
ligado aordem pragmética.

A obratrata de duas tradi¢des |6gicas que fundamentam a seméan-
tica. Assm, so rotuladas de tradicdo semioldgica e a segunda de tra-
dicdo ldgica.

A primeira tenta Sistematizar os mecanismos que ligam as paa-
vras a outros vocabulos, no ambito dos enunciados, tentando fundamen-
tar o conjunto de relagtes de significacdo relevantes para a sua produ-
¢d0. Andisaasignificacdo nalingua natural como um sistema de regras
sobre o tipo de relacéo que as paavras mantém entre Si.

A segunda, por sua vez, tenta elucidar como se processa a liga-
¢80 entre as paavras e as coisas do mundo, tentando delimitar as for-
mas de significacdo na estrutura dos enunciados que permitem recupe-
rar ou representar os fatos do mundo que nos cerca. Essa estaria essen-
cidmente envolvida com a relago entre os sentidos dos enunciados e
0s conceitos de verdadeiro e falso.

A visdo saussureana € abordada como tradicdo semioldgica, ao
estabelecer a diferenciagdo primordia entre o valor e a significagéo dos
signos, tomando como base uma moeda de um sistema monetario. A
significacdo é definida pela possibilidade de troca por algo de natureza
dessemel hante.

Nesse momento, sdo estabelecidas consideractes a respeito do
sentido e do significado, reabrindo o debate concernente aos limites da
seméantica e pragmética.

A obra menciona que ha diversas tentativas, dentro da tradicéo
l6gica, para estabelecer a elucidacdo da passagem do sentido para a
referéncia, mencionando que os esfor¢os vao na diregdo de incorporar
elementos contextuais na significacao.
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Uma das modificagdes introduzidas em relacdo a modelos 16g-
cos tradicionais, € mencionada, estabelecendo que é preciso ser levado
em conta ndo apenas o sentido de cada palavra, mas também o signifi-
cado, que deve ser determinével, tendo como ponto de partida a especi-
ficacdo de uma situacéo.

Na obra, é afirmado que a fronteira, entre as duas insténcias ja
mencionadas, € normalmente tracada, tendo como ponto de partida a
nocao contextual. A significacdo, que independe de contexto, é coloca-
da no campo da seméantica e da significagdo, contextualmente depen-
dente, é colocada no &mbito da pragmaética.

Estabelecendo um enfoque entre referéncia e contexto, o autor
trata de uma questdo relevante, relacionada com a tradicéo I6gica. Ca-
beria a seméantica a funcdo de explicitar a smbolizacdo que leva das
palavras & coisas. Nesse prisma, a determinacdo da referéncia depen-
deria do componente semantico e ndo do aspecto pragmético. Mas, em
muitos casos, ndo é possivel determinar-se aquilo de que se fala se ndo
se for levado em conta 0 contexto propriamente dito. O autor funda-
menta idéias com a exemplificagdo adequada e clara.

Um ponto pertinente, a ser abordado, € a caracterizagdo da meta-
fora do canal que é muito usada na lingua cotidiana, sendo estabel eci-
da por certas expressdes como: uma linguagem funciona como um
canal, transportando pensamentos de uma pessoa para outra; na escrita
ou na faa, os falantes inserem nas palavras seus pensamentos e
sentimentos, as palavras realizam o transporte, servindo de receptaculo
dos pensamentos e sentimentos, repassando-os para os interlocutores;
ouvindo ou lendo , as pessoas extraem das palavras s pensamentos e
sentimentos.

Ao longo da obra séo expostos pontos relevantes, no que concer-
ne &s teorias semanticas e pragmaéticas, com grande pertinéncia, fazen-
do com que o leitor sgja levado a inquirir sobre diversas questes rela-
cionadas com o tema.

Moura propde a fundamentacéo de suas afirmagoes, baseando-se
no estabelecimento de sentencas diferenciadas que tém como ponto
primordia a interacdo do leitor com o texto, levando-o aformulagéo de
indagagoes.

Tragam-se, assm, exemplificagcbes durante toda aobra, fazendo
com que as idéias sgjam apresentadas de forma clara e precisa.
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O livro condtitui-se como inovador, refletindo tendéncias emi-
nentemente atuais. Expde uma diversidade de defini¢des que elencadas
tracam um todo organizado, perfazendo-se em uma obra de grande
valor para os estudiosos da é&rea, apresentando conhecimentos referen-
tes asemantica e apragmética como essencials para aqueles que dese-
jam ter uma leitura rica, desenvolvendo e aprimorando conhecimentos
e potencididades.

167



RESENHAS

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. (org.) O professor delingua
estrangeira em formacgdo. Campinas, SP: Pontes, 1999.

Resenhado por Vaéria Zanetti Ney (Universidade Catolica de Pelotas)

Ao organizar o primeiro livro brasileiro sobre a formagéo de pro-
fessores de linguas, José Carlos Paes de Almeida Filho retine trabahos
gue apresentam trés pontos fundamentais: (1) a busca de teorizagéo a
partir de pesquisa aplicada; (2) o elo entre o conhecimento e o fazer de
professores em sala de aula e (3) a perspectiva de formar professores
COMo sujeitos que pensam e agem. A obra conta com um artigo introdu-
tério escrito pelo préprio Almeida Filho, nove artigos de pesquisadores
bragileiros, linglistas aplicados, que buscam unir as pesquisas aplicadas
redizadas ao aperfeicoamento de quadros docentes na &rea da lingua-
gem e um relato de atividade de orientagéo de pesquisa feito por Maril-
da Cavalcanti. Cada artigo ser& mencionado nos parégrafos que -
guem.

Almeida Filho inicia o volume com o atigo Analise de aborda-
gem como procedimento fundador de auto-conhecimento e mudanca
para o professor delingua estrangeira. Ao escrever ta artigo apresen
ta as idéias fundamentais dos procedimentos que podem levar o profes-
sor amudanca. Procura analisar, examinar a possibilidade de interpretar
a formagdo subjacente da abordagem de ensinar a partir de aulas tipi-
cas.

O artigo escrito por Maria Helena Vieira Abrahdo, Tentativas de
construcao de uma praticarenovada: aformacgao em servico emques
téo, € o reflexo de seu estudo sobre professores em exercicio que fazem
parte de um projeto de formagdo continuada que busca a implementa-
¢d0 de um ensino comunicativo. Ta projeto, desenvolvido junto aos
nGcleos de ensino de uma universidade publica, tem por objetivo reunir
estudos que promovam a integracdo entre a universidade e a rede publi-
ca de ensino fundamental e médio. Ao escrever o artigo Maria Helena
Abrahdo analisa reflexdes e agdes de professores envolvidos nesse pro-
jeto nos aspectos, agdes e procedimentos metodol 6gicos, estilos discur-
sivos, estruturas de participacdo e aspectos contextuais que se inter-
relacionam na prética do professor. A pesquisa constatou que um traba-
Iho voltado para o desenvolvimento das competéncias linglistico-
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comunicativa, aplicada e profissona, embasadas na reflexéo e aitica,
pode tornar a prética em sala de aula mais coerente.

Maria Adelaide de Freitas comeca seu texto - Avaliacédo enquan-
toandlise: resultados das primeirasreflexdes do professor de LE sobre
0 préprio ensino - afirmando que a palavra consciéncia assume uma
importancia muito grande no que diz respeito aformacéo do professor
de lingua estrangeira. Afirma ainda que € o ato de refletir sobre a pro-
pria maneira de ensinar que leva o professor ao saber e ao pensar. Trés
professores foram analisados na pesquisa redlizada. Um deles, gradua-
do, mas sem cursos de atualizagdo e sem acesso aliteratura especiaiza-
da na a@rea. Outro, graduado, tendo realizado varios cursos de atudiza-
¢do e feito diversas leituras. O Ultimo, graduado, tendo realizado Curso
de Especidizacdo em Lingua Inglesa. As aulas de tais professores fo-
ram gravadas, transcritas, descritas e analisadas. Também foi solicitado
aos professores que examinassem sua prética em sala de aula, tendo em
mente o contelido a ser trabalhado, o objetivo gerd da aula e 0 modo
como as atividades foram desenvolvidas. A partir desse momento os
professores deveriam detectar aspectos positivos e negativos dessas
aulas. Ta exercicio mostrou que a auto-andlise por parte dos professo-
res parece contribuir para uma melhora consideravel em sua prética,
independente de seu nivel de graduacao.

Mudanca de habitus e teoriasimplicitas- umarelacdo dial 6gica
no processo de educacgado continuada de professor es éotemaabordado
por Dora Fraiman Blatyta. Para a autora, uma das primeiras barreiras
para que se possa melhorar a prética de professores em sala de aula séo
eles proprios; professores que possuem crengas sobre linguagem, sobre
a relacdo ensino-gprendizagem. Cita Bourdieu (1991) quando diz que
as pessoas ja estdo predispostas a agir de certo modo devido ao habitus
- um conjunto de tendéncias que predispdem 0s agentes a agir e reagir
de determinadas maneiras, gerando préticas, percepcoes e atitudes que
s80 regulares sem serem conscientemente coordenadas e governadas
por regras. Para Blatyta o professor deveria lutar contra a tendéncia
natural de buscar receitas prontas que ndo levam amudanca. Os profes-
sores deveriam sempre rever sua sala de aula; refletir e agir sdo pala-
Vras necessarias.

O estudo que deu origem ao artigo de Maria Ruth Fonseca- Pré-
tica eteoria na (trans)formacéo de professoresdelingua estrangeira-
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teve por finalidade investigar a sala de aula para detectar quais as coe-
réncias e dissonancias que ocorriam entre a teoria declarada e a prética
desgjada pela professora pesquisadora e a prética flagrada por uma pro-
fessora observadora e por alunas formandas. Redlizada a pesquisa, a
autora pdde verificar aimportancia da andlise da prética de sala de aula
tanto por parte da auto-andlise, quanto através da andlise feita por ar
tros professores. Maria Ruth Fonseca percebeu que a conscientizagdo
do professor apenas ocorre quando ele esta inserido No processo e ser+
te-se estimulado a mudangas.

Ademilde Félix contribuiu com o texto Crencas de duas profes-
soras de uma escol a publica sobre o processo de aprender LinguaEs
trangeira. Nele a pesquisadora relata que muitas das crencas das pro-
fessoras envolvidas na pesguisa tiveram origem em suas proprias expe-
riéncias como aprendizes dessa lingua-alvo e, muitas vezes, esperam
que seus dunos adotem 0 mesmo modo de aprendizagem de que elas
faziam uso. Finaliza enfatizando a necessidade de um nimero maior de
pesguisas nessa area.

Configuracéo da abordagem de ensinar de um professor comr e
conhecido nivel teérico em linguistica aplicada, de Magali Barcante
Alvarenga, apresenta a andise da sala de aula de um professor doutor e
pesquisador que ministra disciplinas e orienta teses na érea de Linguis-
tica Aplicada. O grupo de aunos, com o qua o professor andisado
trabalha, apresenta um bom conhecimento da lingua-avo. Feita a pes-
quisa, a linglista pdde perceber que o professor detém em suas maos
tudo o que acontece em sala de aula, e € consciente disso. Ele organiza,
informa, estimula, monitora. E, na maioria das vezes, 0 dono do turno.
Com vinte e cinco anos de docéncia 0 professor em questdo acredita
que precisa mudar, mesmo que sgja muito dificil devido aos vérios anos
de ensino.

Denise Ortenzi ressdlta a idéia de que o contato, a reflexéo e a
discussdo entre professores e formandos € essencial em termosde cres-
cimento profissiond. Paraaautorado artigo - A Reflexdo coletivamen-
te sustentada: os papéis dos participantes- apraticadereflexéo cole-
tivamente sustentada permite o desenvolvimento de questionamentos,
interpretacdes, debates, sugestdes e agdes que levem amudanca. E a-
través da interacdo entre profissionais que 0 progresso, o desenvolvi-
mento intelectud torna-se possivel.
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Simone Reisescreve Expressdes de conheci mento de uma inici-
ante na formagao de professores de Lingua Estrangeira: umestudo de
imagens. No artigo pretende mostrar como as imagens. idedl, rea e
final que os professores fazem de seus aunos-professores pode interfe-
rir em suas praticas de sdla de aula. Para a autora as imagens ideais
servem paratracar metas e detectar que tipos de problemas que ocorrem
em sala de aula podem ser desprezados. As imagens reais e finais aca-
bam comprovando ou refutando os dados que foram levantados pelas
imagens ideals.

O trabalho feito por Ana Maria Ferreira Barcelos relata os resul-
tados de uma pesquisa etnografica que procurou caracterizar a cultura
de aprender linguas de formandos de lingua inglesa. Seu artigo - A
cultura de aprender linguas (inglés) de alunos no curso deletras- tem
como objetivo primeiro revelar possiveis diferencas entre o que o0 aluno
espera do ensino e o que o professor espera desse aluno. Além disso, as
expectativas culturais de alunos e professores podem causar dificulda-
des na interagdo entre ambos. O termo "cultura de aprender linguas' é
definido agui como o conhecimento intuitivo implicito (ou explicito)
dos aprendizes constituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e
ideais de como aprender linguas. Realizada a pesquisa, a autora do arti-
go afirma que existe a necessidade de reformular o curriculo dos cursos
de Letras, pois em grande parte dos cursos 0 momento destinado afor-
macdo do professor fica restrito a uma Unica disciplina (prética de ensi-
no).Acredita ainda que deveria ser formulado um plano de apoio ao
aluno, agora professor, recém formado que recebeu pouca ou henhuma
informagdo sobre como ensinar e € abandonado t&o logo se forme.

A colaboragéo de Marilda Cavalcanti acontece ao fina do livro,
como ja foi mencionado anteriormente. Falando sobre as Reflexdes
sobre a pratica como fonte de temas para projetos de pesquisa para a
formacéo de professores de LE, Cavalcanti faz uso de sua atividade
como orientadora de pesquisa. Para a autora, a hecessidade de se fazer
pesquisa em sala de aula é cada vez maior. E necessério que o professor
olhe para S mesmo, se questione, explique e revgja. E preciso que o
professor perceba a diferenca entre o que diz e o0 que realmente faz.

Finalizando, a obra de José Carlos Paes de Almeida Filho - O
Professor de Lingua Estrangeira em Formacéo - apresentou, pela
primeira \ez em uma publicacdo brasileira, artigos de varios pesquisa-
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dores linglistas somente sobre a formagdo de professores de linguas.
Todos os artigos agui resenhados partiram da experiéncia dos pesquisa-
dores citados. O livro tem importéncia ndo apenas pelo fato de ser a
primeira publicacdo brasileira nessa &ea mas por contar com uma serie
de textos que podem auxiliar diretamente quem o leu e também desper-
tar o interesse apesquisa em sala de aula. O leitor sente-se convidado,
se ndo amudancga, a refletir sobre sua préatica em sala de aula. Varias
das situagOes apresentadas ao longo dos artigos séo facilmente reconhe-
cidas por professores de lingua estrangeira. A maior parte das mudar-
¢as mencionadas parte do préprio professor que, auxiliado por outra
pessoa ou através de uma auto-analise, tenta repensar e mudar seu mo-
do de agir. Almeida Filho consegue ndo apenas reunir varios pesquisa-
dores lingliistas aplicados em uma obra, como despertar o interesse dos
leitores. E interessante notar também que grande parte dos autores
mencionados acredita que os artigos no livro publicados séo apenas 0
inicio de vérios estudos, e que cabe a cada leitor da obra a tarefa de
continuar estudando e pesquisando.
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