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ABSTRACT: The objective of this paper isto contribute to the compre-
hension of the inter action between teacher and student in the context of
higher education, taking the classroom asthe place where meaningis
constructed and wher e the teacher needsto have certain conditionsin
order to givethe student the opportunity to construct that meaning. The
paper takesinto account a sociologic view wherein inter active produc-
tion is discussed, considering three different elements. significance,
moral order, and power. The paper also analyzesthe aspect of interac-
tion as a knowledge-power relation, which producesdiscourseandits
meaning based on "Foucaultian” thought. The methodological instru-
ment used to describe the speech of teacher and student is described.
Inductive, instigative and seductive strategies are devised in order to
maximize interaction in the construction of meaning.

RESUMO: Estetexto procura contribuir para compreensio da intera-
¢ao professor-aluno emcontexto da educacao superior, concebendo a
sala de aula como umespago de construcéo do sentido, onde o profes
sor precisa dispor de condi¢des para que o educando se determine a
construir o sentido. Parte de uma visao sociol 6gica emque sediscutea
producéo da interacéo, considerando trés elementos: o significante, a
ordemmoral e o poder. Com base no pensamento foucaultiano, analisa
ainteracdo como uma relacéo de saber-poder que produz o discurso, o
sentido. Descrevendo uminstrumento para analise dasfalasdo profes
sor edo aluno, estabel ece estratégiasindutivas, incitativas e sedutoras
como formas de dinamizar a interacéo na construcao do sentido.
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IDEIAS GERAIS

Uma discusso interessante, que nos apresenta os recentes estu-
dos interacionais, € aquela que permite o dedocamento do sujeito de
sua condi¢céo de mero comunicante da linguagem, passando a conside-
ra-lo como um consgtrutor de sentidos. Longe de situa-lo numa imagem
referencial que representa Nomes e coisas, ou huma imagem de expres-
s80, a qual exterioriza o interior do individuo (Larrosa, 1994), concebe
0 sujeto interagindo com a linguagem. Esta se caracteriza como intera-
¢ao, funcionando como uma prética discursiva do sujeito (pedagogica,
ética, histérica, politica, afetiva, textual, linglistica etc) enquanto con-
dicdo de possibilidade (Foucault, 1987) que se desemboca na constru-
¢ao de sentidos possivels.

Nessa interagdo instaura-se um sujeito que se (...) propde abrir
aspalavras, asfraseseasproposicoes, abrir asqualidades, ascoisase
os objetos (Deleuze, 1988, p. 62). Estabelece-se, ai, um processo dis-
cursivo, a partir do qual, um sujeito interativo vai construindo um saber
gue mohiliza contetidos teorico-metodol bgicos e experiéncias acumula-
das no processo de ensino, numa atualizag&o e reconstrucéo permanente
de formacéo profissiona (= ter conhecimento). Esses saberes atuam na
formacdo de sujeitos para que exergam micropoderes em atitude néo-
submissa de interagdo (= saber usar o conhecimento).

Os poderes e 0s saberes sd0 correlatos e expressam uma agéo
discursiva. Esta agdo, no meu entender, se manifesta a partir do envol-
vimento do sujeito com a linguagem. Como escreve Deleuze, lin-
guagem ndo pode ser confundida com nenhuma das formas linguisticas,
sgiam quais forem: dsgnificante, paavra, frase, proposicéo, ato de lin-
guagem. O saber e o poder formam visibilidades [as quais] ndo sdo
formas de objetos nem mesmo formas que se revelariam ao contato
com a luz e com a mesma coisa, mas formas de luminosidade, criadas
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pela propria luz e que deixam as coisas e 0s objetos subsistirem apenas
como rel@mpagos, cintilagbes (Deleuze, 1988, p. 61-62).

UM OLHAR SOCIOLOGICO NA PRODUGCAO DA INTERAGAO

Em Novas Regras do Méodo Sociologico, Giddens guda a des-
construir a idéia que imprime a no¢éo de estabilidade na producéo da
linguagem. A discusséo desta divergéncia leva em conta que, na rede
comunicativa e negociavel dos sentidos, a participacdo do sujeito ndo
depende exclusvamente do dominio de elementos lexicais e contextu-
ais (competéncia linguistica), mas supde um conhecimento mUtuo que,
permite criar e sustentar encontros de sujeitos, designados por atores
sociais, que participam da construcdo do conhecimento e mantém a
comunicagdo na interacdo. Para Giddens, o essencial € que qualquer
analise adequada da interacéo enquanto produto das capaci dades consti-
tutivas dos atores reconhega que sua 'significancia é continua e ativa-
mente negociada e nd € meramente a comunicacdo de sgnificados
desde j4 estabelecidos (1993, p. 122).

Giddens visualiza trés elementos basicos na producdo da intera-
¢ao: o dgnificante, a ordem mora e o poder. A abordagem do signifi-
cante leva a compreensdo de que a producéo dainteracdo depende antes
de tudo da 'captacdo’ mitua na intengdo comunicativa, ja que 0 mero
conhecimento da linguagem n&o credencia o faante a se comunicar.
Toda interagdo comporta o interesse e a habilidade de quem se propde
falar. Estes aspectos interativos, que revelam modos de entendimento
do comportamento de alguém, extrapolam a captacdo mutua na inten-
¢d0 comunicativa.

No meu entendimento, os poderes sutis permeiam o cotidiano
dos sujeitos nas suas relagdes sociais, desafiando o ponto de vista, -
gundo o qual os participantes das interages aceitam passivamente as
regras do jogo na interagdo. Giddens fortalece discussdo, ao &fir-
mar: (...) os model osidealizados de dial ogos, enquanto compreensdes
reciprocas perfeitas confrontam-se com a vontade de falar [€], tam
bém, por vezes a vontade de enganar, baralhar, desapontar, ser mal
interpretado (1993,p.122).

A relacdo mord é a atuaizacdo de direitos e ordenacéo de obri-
gacdes. Tratando da questdo da ordem moral, Giddens aponta:
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Essa ordem moral nem sempre € obedecida, ja que aquilo que é direi-
to de um participante numa determinada situagédo aparece como a o-
brigacdo de outro em responder de forma 'apropriada e vice-versa,
mas esta ligagéo pode ser cortada se uma obrigacdo nao é reconheci-
da ou respeitada, nenhuma sancéo pode efetivamente ser-lhe imputa-
da (Giddens, 1993, p. 126).

Na produco da interagéo (moral) todos os elementos normativos
precisam ser considerados como reivindicacOes atualizadas e bem
cedidas das obrigacOes (respostas) dos participantes. A interaco enten-
dida como uma relacéo de poder implica a nocéo de acéo:

Envolve intrinsecamente a aplicacéo de 'meios' para alcancar resulta-
dos, que se tornam possiveis através da intervencado direta de um ac-
tor no decurso dos fenémenos, sendo a agdo intencionada, uma sub-
classe daquilo que o autor faz ou 0 poder representa a capacidade de
um agente para mobilizar recursos que tornem possiveis esses meios
(Giddens, 1993, p. 128).

Explicitando a relacdo poder e acdo, Giddens concebe o poder
como a capacidade transformadora da atividade humana, ou sgja, a
capacidade de um ator intervir numa série de fendmenos de modo que
altere 0 seu curso. Em sentido estrito e relacional, o poder se manifesta
como uma propriedade da interacdo, definindo-se como a capacidade
para assegurar resultados, cuja realizagdo depende da atividade de ar
tras pessoas. Essa visdo de poder inclui recursos, que controlam o com-
portamento dessas pessoas e se expressam através da posse de autori-
dade e ameaga do uso da forca.

Em Foucault, a producéo da interagdo se nverte, aprofundando
suas conexdes com o poder. A partir da nocéo de poder como uma pré-
tica que se exerce, € possivel concebermos a interacdo como uma rela-
¢80 de poder. No nosso entendimento, a interacdo é uma acéo discursi-
va exercida por sujeitos posicionados em relagdes de poder, que se
propdem construir o sentido.

Na conexdo do poder como interacdo (conjeturarmaos 0s sujeitos
A e B gue se coordenam numa agdo conjunta para analisar conjunta-
mente os significados, confronta-los, negocia-los e re-significalos),
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temos ai, uma relacdo de poder produtiva que incentiva o sujeito, mobi-
liza estratégias e constroi sentidos. Essa especificidade da interagéo
vista na conexdo com 0 poder na construcdo do sentido nos pareceu
fundamental para 0 estudo dainteracdo em sala de aula.

PRESENGCA DE MICROPODERES FOUCAULTIANOSNA INTERAGAO

Neste estudo, a conexdo poder-interacdo parte de trés pontos
fundamentais. O primeiro baseia-se na concepcao de poder moderno,
proposta pelo fil6sofo francés Michel Foucault, que propde uma anélise
geneal 6gica para dar conta do poder em seu funcionamento local, cam+
pos, discursos especificos e épocas determinadas. O segundo ponto se
assenta sobre 0 aspecto positivo do poder em suarelacéo com o saber, 0
gua se revela como uma importante via de andise na compreensdo das
relagBes de poder ndo somente como préticas sociais, mas também co-
mo micropréticas (Gore, 1994) ou micropoderes que atravessam as
relagdes educacionais. O terceiro discute a importancia de vincularmos
anoc¢do de poder a0 que realmente acontece em sala de aula.

Em Vigiar e Punir e Microfisica do Poder, Foucault iniciauma
nova trgjetoria investigativa, questionando a face repressiva do poder,
para tentar focaliza-lo do angulo da producéo de coisas, prazeres, sabe-
res e discursos. As andlises redizadas exigem que mergulhemos nas
esferas mais intimas do poder, para capturar o funcionamento de suas
técnicas e suas estratégias e tornarem conhecidos seus efeitos positi-
VOS.

Foucault sugere que nos aproximemos das extremidades e aden-
tremos nas redes de relacdes infinitesimais, porque as relacdes de poder
passam pelas ingtituigdes (escolas, prisdes, hospitais, manicomios, tri-
bunais, familias etc) e se expandem pelas relagdes cotidianas. Ele pro-
pde ainda que abandonemos 0 postulado da propriedade e da classe
dominante, para que analisemos nos lugares onde funciona. Essa con
cepcdo ndo se identifica com o aspecto juridico-legal (soberania), que
legidou 0 estado monarquico (a exemplo da forma-Estado), mas preci-
sa ser conhecido por meio de estratégias, cujos efeitos devem ser expli-
citados pelas suas téticas e técnicas.

Essa discussao acerca dos micropoderes mereceu a consideracéo
de Barthes, que também n&o o observou na méo de uma pessoa, mas a
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existéncia do poder nos aparelhos, nas ingtituicbes e nas pessoas, e+
volvendo uma teia de relagbes. Nesse sentido, o0 estudo barthesiano
permitiu uma reflex&o significativa sobre o tema do poder.

Se o poder néo é um objeto politico, nem um objeto ideol dgico, que é
0 poder? Nesse sentido, Barthes aprofundou sua pergunta: E, no en-
tanto, se o poder fosse plural, como os demonios?...,Por toda a parte,
de todos os lados, chefes, aparelhos maci¢os ou minuscul 0s, grupos
de opresséo ou de pressdo: por toda parte, vozes 'autorizadas', que se
autorizam afazer o discurso de todo poder (Barthes, 1978, p.11).

Ao dizer que o poder precisa ser observado como ago que circu-
la, Foucault ponderou: todos os individuos sofrem sua acdo. Interpre-
tando o pensamento foucaultiano, Deleuze recoloca a questéo do poder,
expondo a pergunta: Como o poder se exerce? Em seguida, demons-
trando sua consciéncia, insnua uma resposta possivel: (...) umexercicio
de poder aparece como um afeto, ja que a propria forca se define por
seu poder de afetar outrasforcas (comasquaiselaestdemrelacéo e
de ser afetado por outras forcas (Deleuze, 1988, p.79).

Na concepcdo foucaultiana, como ja enfatizamos, a questdo do
poder ndo se centraliza em seu aspecto negativo. No meu entender, as
relagdes de poder ndo interditam as possibilidades de ac&o do sujeito na
interacd0, nem produzem apenas efeitos negativos, enquanto formas de
gprisonar maneiras o sujeito, Foucault diz que o poder s6 funciona,
onde hé liberdade, porque as relagbes de poder manifestam-se como
posi cionamentos estratégicos assumidos pelos sujeitos em suas diferen
tes relagcBes. Na otica foucaultiana, o poder (...) ndo se aplica pura e
simplesmente, como uma obrigacéo ou uma proibi¢éo, aos que nao
tem; ele osinveste, passa por eles e atraves deles; apoia-se neles, do
mesmo modo que eles, em sua luta contra esse poder apoiam-se por
sua vez nos pontos em que ele os alcanga (Foucault, 1987, p.29). Qud
a implicagdo disto para a interagdo em sala de aula? Acreditamos que
essas relagdes de poder ndo so essencialmente negativas, porque o
poder circula de uma médo a outra, tornando possivel atingir aguns
espacos de liberdade.
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RELACOES DE PODER "FOR DENTRO" DA SALA DEAULA

A forca do pensamento foucaultiano sobre a questéo do poder
permite afirmar que as relagdes de poder s0 inerentes ao discurso da
educacdo (Deacon e Parker, 1995), apresentando seus aspectos produti-
VOS nas ingtitui¢des sociais (a sda de aula). Esta faceta produtiva gjuda
a pensar 0 poder ndo smplesmente como um atributo adquirido por
uma determinada classe socia que estabelece uma dicotomia entre a-
gueles que pensam que sabem (o0 médico, o professor, 0 especidista
€tc) e agueles que pensam nao saber (0 paciente, o aluno, o técnico etc).

Em Educacéo e Poder, Apple da um tom ilustrativo ainteracéo
em sala de aula, quando se refere aos alunos que se tornam habeis na
arte de driblar o sistema de ensino. No estudo sobre escolas urbanas de
areas pobres, constatou que os alunos se adaptavam de forma t&o criati-
va aos seus ambientes, de maneira que podiam controlar informamente
a cadéncia da vida escolar. Eles rgjeitavam o curriculo (oculto e explici-
to), sistematizado pela escola, enquanto o professor, que estava ensi-
nando, era ignorado o mais possivel (Apple, 1989, p. 112). Jogando
essa redlidade da sala de aula na perspectiva das relagdes de poder,
Foucault esclarece:

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos do poder em termos
negativos: ele exclui, reprime, recalca, censura, abstrai, mascara, es-
conde, etc, [e admitirmos que o poder €]...]. uma estratégia cujos efei-
tos de dominag&o ndo sdo atribuidos a uma apropriagéo, mas a dispo-
si¢cBes, a manobras, atéticas, a técnicas, a funcionamentos (Foucault,
1995, p. 29)].

Essa compreenséo foucaultiana concorre para a compreensao das re-
lagcBes do poder como algo que ndo circula apenas nas méaos dos bu-
rocratas, planejadores, técnicos, executores, diretores, coordenadores
e professores, nem mesmo se cristalizam simplesmente como meca-
nismos de controle e repressdo na autoridade pedagdgica. Tomando-
se essas rel agdes de poder na escola, na perspectivadainteracdo, pa-
rece-nos possivel afirmar que essas relaces ndo se estabilizam me-
ramente como comunicacdo de sentidos estabilizados, mas se instau-
ram como atos discursivos, negociados por sujeitos que se agem so-
bre outros, constituindo-se, mutuamente, na construcéo do sentido
(Aquino, 1997, 1998).
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O nexo poder-interagdo imprime a interagdo professor-auno, na
perspectiva das rel agdes de poder, concebida como uma forga que exer-
ce uma acdo sobre outra forca. Nessa interacdo, os sujeitos tendem a
mobilizar estratégias discursivas e se posicionar, manifestando sua ca-
pacidade de afetar o outro e de ser afetado na construcdo do sentido. Se
tomarmos ainteragdo como uma acdo de uma forca sobre a outra forca,
certamente, ndo podemos caracteriza-lacomo umareacdo de aternan
cia, na qua o sujeito X diz a0 sujeito Y: Sou eu quem fda primeiro,
porque eu sei; eu sou o poder. O sujeito Y ndo responde, apenas escuta,
aceita e se submete, porque X diz que ele ndo sabe; precisa aprender.

Esse nexo explicita-se por meio de vérias acepcdes que o termo
forca assume, no dicionario de Aurdlio. Destacamos duas dessas acep-
¢Oes como suficientes para discutir essa relacéo, a saber: @) acéo de
obrigar alguém; violéncia; b) poder, influéncia, prestigio. A primeira
acepcdo qudifica a forca como imposicdo de uma vontade individua
de um corpo sobre outro corpo ou de um ser sobre outro ser. Esta carac-
teristica da forca expressa uma relacdo de poder.

As reflexdes trazidas por Deleuze também apontam esse sentido,
guando ee afirma que a forga nunca estéa no singular, mas tem como
caracteristica essencia relagdo com outras forgas, ou sgja toda forca
exerce uma agdo sobre a outra (Aquino, 1998). A relagdo de forgas
ultrapassa a nogdo de violéncia, porque esta € smplesmente uma con-
sequénciadaforca, que afeta, altera e destrdi corpos e objetos, mas ndo
a congtitui. Nessa primeira acepcao, a forca parece estar implicada no
significado que Bourdieu entendeu a violéncia smbdlica Todo poder
gue chega a impor significagdes e ainpb-las como legitimas, dissimu-
lando as relacdes de forca, acrescenta sua proépria forca... A essas
relacbesdeforca[eessavioléncia é exercida, atravésda] acéo peda-
gbgica e da imposicéo e da inculcacdo de um arbitrario cultural,
(Bourdieu, 1975, p. 19). A violénciasmbdlica, concretizada pela esco-
la, d&-se mediante a agcédo do professor. Ao fazer com que o auno inte-
riorize principios ou conceitos cientificos preestabelecidos, o professor
exerce essa modalidade de violéncia

A segunda acepcdo qualifica aforga como a capacidade do indi-
viduo para influenciar outrem positivamente. Essa capacidade ndo é
natural, mas somente é construida na pratica social (Aquino, 1988). Ao
ser afetado por outra forga, 0 sujeito ndo assume simplesmente uma
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atitude passiva, diante do objeto do conhecimento (texto), nem incorpo-
ra o esteredtipo de receptor ou comunicador de sentidos previamente
produzidos, mas constréi conjuntamente o sentido, colocando-se numa
posicdo de discordancia, recusa e ruptura com o ingtituido.

Na concepcdo de poder em que ha um deslocamento da posicéo
de syjeito na interagdo, implicando uma agdo sobre a acdo, o aluno
deixa de ser visto smplesmente como uma caixa de ressonancia, mas
antes assume um posicionamento de irredutivel interlocutor (Deleuze,
1988), na dindmica da interagcdo. Os sujeitos sdo forgas constituidas no
plurd, que se acoplam de ta maneira, tornando-se ab mesmo tempo
objeto e sujeito da propria forga. Portanto, ndo se concebe o0 exercicio
de umaforga (por exemplo, A sobre B), sem que hajareciprocidade. Ao
dizer que o sujeito precisareagir de diversas maneiras para congtituir-se
como forca produtiva, Deleuze, seguindo a mesma linha foucaultiana,
reconheceu a ndo-passividade do sujeito na interagdo. Entretanto, esse
filosofo parece ndo ter se preocupado em aprofundar a questdo da inte-
racéo, ja que suas idéias centram-se, principamente, nas nogles de
relacdo de poder, relacdo de forca, estratégia e agdo sobre agdo e atos
afetivos, discutidas a partir das proposicoes de Foucault, as quais auxi-
liam a compreensdo da interagdo como relagdes de poder em sala de
aula

Na salade aula, os professores e os alunos séo sujeitos do saber e
do poder. As diversas situagdes de ensino/aprendizagem, com as quais
eles deparam, demonstram que as relagdes de poder exercitadas na sala
de aula ndo se definem apenas pelo poder que o mais forte detém sobre
0 mais fraco. O enfrentamento entre professores e alunos € intermitente.

Acredito que as relages de poder exercidas na sala de aula, indi-
cam o fato de os aunos se rebelarem a cada vez que o professor vacila,
manifestando, assm, 0 papel e o lugar que ocupam na interagcdo. Estas
relagOes de poder se organizam num cenario de tensdes, conflitos, con
frontos e significacBes, permitindo que essa interacdo sgja interpretada
ndo simplesmente como uma relacdo de A para B ou entre A e B, ou
como um individuo A que exibe um comportamento X para o individuo
B, ou, ainda, como A que exibe para B e B responde com Y (Oliveira,
apud Perosa, 1993). No meu entendimento, a interagdo € uma relacéo
de forgas que age sobre outras forgas, congtituindo relagdes de poder
gue se dinamizam em plena atividade como a propria forca.
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SUJEITOS AFETADOS PELO PODER NA PRODUCAO DA INTERAGAO

Discutindo as idéias foucaultianas, Deleuze reforga a compreen-
s80 do poder como uma relacdo de forgas capaz de afetar outras forgas
e ser afetadas. Nessa relagdo, os atos ativos, segundo Deleuze, compor-
tam variaveis distintas que exprimem acdes sobre agdes (incitar, indu-
zir, desviar, suscitar, seduzir, produzir, combinar etc, tornar fécil ou
dificil, ampliar ou limitar, tornar mais ou menos provavel etc (Deleuze,
1988, p. 79)).

Os atos ativos encontram-se em oposi¢do afungdo comunicativa
da linguagem, que normatiza, prescreve e legitima, com o intento de
causar efeitos ja determinados. Parece que nesse raciocinio, 0 poder
também estaria ligado a atos reativos que comportam variavels que
exprimem agles, tails como: incitado, induzido, desviado, suscitado,
seduzido, determinado a produzir, desviado, facilitado, dificultado,
ampliado, limitado, provavel e improvavel, etc. Ainda sobre a relagéo
do sujeito com as acdes que 0 poder aciona, 0 posicionamento de De-
leuze é esclarecedor:

N&o sdo ssmplesmente a repercusso ou 0 reverso passivo dagque-
les, mas antes o irredutivel, sobretudo se considerarmos que a forca
afetada ndo deixa de ter uma capacidade de resisténcia. Ao mesmo
tempo, € cada forca que tem o poder de afetar (outras) e de ser afetada
(por outras, novamente), de tal forma que cada forca implica relactes
de poder: e todo campo de forgas reparte as forgas em funcéo dessas
relacOes e de suas variagdes (Ibidem, 1988, p. 79).

Essa perspectiva do afeto reforca a nossa discussdo sobre ainte-
racéo na sala de aula, aqui designada como uma prética discursiva ex-
plicitada nas diversas agdes que 0s sujeitos mobilizam para afetar ar
tros sujeitos na construcdo da linguagem. Nessa prética, 0 processo
discursivo se estabelece, quando o professor exerce sua fungéo pedago-
gica, acionando os saberes relacionados ao conhecimento tedrico-
metodol6gico acumulado na formag&o profissond e vinculado com as
experiéncias cotidianas, leituras atualizadas e reflexdes com/sobre a
linguagem, com o propdsito de afetar o auno na construcdo do sentido.
O poder de afetar sujeitos parece se articular com as diversas acdes
pedagdgicas que qualificam o ato de ensinar. Essas acles, que se defi-
nem na interacdo, provocam efeitos postivos, conferindo ao aluno o
poder de construir o sentido. Para que a construgdo do sentido se efeti-
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Ve, é preciso também que se estabeleca a negociagdo com recursos di-
déticos de diferentes modalidades. Esta negociagéo, por sua vez, O se
concretiza na dependéncia da compreensdo de que os sujeitos (profes-
sor-aluno) a0 se congtituem como tal, a mesmo tempo constroem a
linguagem. Nas interacles, lembra Geraldi (1996), o sujeito negocia
sentidos e incorpora novos sentidos a seus conhecimentos prévios,
congtituindo-se como interlocutor, escolhendo estratégias de interacéo,
para compreender as falas dos outros e produzir discursos, sentidos.

Retomando-se a vighilidade foucaultiana, tudo parece indicar
gue a interacd em sala de aula implica a mobilizacdo de um saber-
poder que se desdobra num conjunto de agfes sobre agOes possivels
(Deleuze, 1988, p. 78). Entretanto, essas agdes discursivas precisam
estar voltadas para o objeto do conhecimento (=texto) como espaco de
construcdo do sentido. Enfim, essa construcdo precisa centrar-se na
capacidade dos interlocutores para negociarem sentidos no jogo com a
linguagem.

No nosso entender, essa prética discursiva de construcao de sen-
tido ndo coincide com a inadequada transmissdo de conceitos cientifi-
cos, com a sonegacdo de sentidos possiveis e com a falta de compro-
misso politico-pedagdgico. Também ndo se efetiva pela gestéo opressi-
va dos corpos, que aliena e gpaga a condicdo do auno como sujeito
congtrutivo (Aquino, 1998).

Postulamos a prética discursiva em sala de aula como um saber-
poder que instaura suas bases discursivas, implementando novas formas
de interagOes, para captar relacbes de poder produtivas, ativar intera-
¢Oes circulares e desequilibrar a negatividade das relagdes pedagdgicas.
Essa prética discursiva suscitando a mobilizagdo de sujeitos, se chocam
sem irrupgdes, se confrontam, usam estratégias e manobras inteligiveis
e se posicionam sem tréguas. Tais estratégias tém a ver com o que Fou-
cault (1987) chamou de categorias do poder que atravessam todas as
relacOes socials existentes.

Ora, sendo o poder locaizado, essas categorias de poder valem
também para um exame da interacdo em saa de aula, aqui especifica-
das no processo de construgdo do sentido e manifestadas a partir da
leitura de diferentes textos. As categorias sdo constituidas por agdes que
se derivam das relagtes de poder e circulam de um ponto a outro e de
umamao a outra.
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Foucault lembra que as relagbes de poder sdo posicionamentos
estratégicos. Dessa maneira, ndo podemos faar de poder que severtica-
liza num ponto central e dominante, mas, M, de relagdes de poder que
recusam a quietude e a cumplicidade. Assm, o poder passa a ser opera-
cionalizado como o €efeito de posicles estratégicas, que se move numa
pluralidade de correlactes de forcas e atravessam as relactes especifi-
cas.

Na educacdo, as estratégias utilizadas pelo professor, podem ser
compreendidas como opc¢Bes metodoldgicas, que ajudam a revelar 0s
pequenos acontecimentos de sala de aula. Na interagéo professor-auno,
essa construcdo do sentido ndo se circunscreve a uma relagdo univoca
do poder, mas se concretiza na diversidade das relagdes, como explicita
Foucaullt:

O que caracteriza o poder que estamos analisando € que traz a
acao as relaches entre individuos (ou entre grupos). Para ele, o termo
poder designa relacionamentos entre parceiros (...) € com isto ndo men-
ciono um jogo de soma zero, mas smplesmente, e por ora me referindo
em termos mais gerais, a um conjunto de agdes que induzem a outras
ac0es, seguindo-se uma & outras (Maia, 1995).

No processo de construgdo do sentido, 0 saber do professor e 0
do aluno, sdo confrontados em seus modos de produzir as verdades. A
partir do que Deleuze permitiu compreender, podemos afirmar que o
aluno, ao contrario do papel passivo que a escola sempre lhe reservou,
se depara com um leque de possibilidades no trabalho com/sobre a lin-
guagem.

Trazendo essadiscussdo de Deleuze para a sala de aula, parece-
nos possivel dizer que, em qualquer nivel de ensino

Indmeros modos de agir, inlmeras reaces e comportamentos obser-
vados podem ser obtidos, sem relacBes de constrangimento de qual-
quer espécie. Esse trabalho do sujeito com/sobre a linguagem sdo as
novas forgas em conexé@o com o poder, que (...) ndo passam por for-
mas estatizadas, mas por pontos singulares que marcam, a cadavez, a
aplicagcdo de uma forga, a agdo ou reagcdo de uma forca em relagéo &
outras. Essas relacBes de poder formam segmentos flexiveis, acbes
locais, instaveis e difusas, que se distribuem, simultaneamente, e véo
de um ponto a outro no interior de um campo de forgas, marcando in-
flexBes, retrocessos, retornos, giros, mudancas de direcdo, resistén-
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cias, para produzir um resultado ou efeito Util (Deleuze, 1988, p. 81-
90).

A escola, como espaco onde se da mobilizagdo na perspecti-
vadas relagles de poder, estabel ece estratégias que abrangem os supor-
tes materiais, 0s recursos humanos, os processos avaliativos, a organ-
zacdo fisica e as metodologias (técnicas, pedagogicas, didéticas), como
lembra Abreu e Masetto (1992).

ESTRATEGIAS MOBILIZADORASNA INTERACAO

Em suas préticas discursivas, os professores utilizam estratégias
metodol gicas e avaiativas para atingir seus objetivos pedagogicos. Os
alunos, por sua vez, lancam méo de estratégias especificas, refletindo,
muitas vezes, na interagdo, um potencia de revolta, recusa, ndo-
sujeicdo, diante do ingtituido. Eles opdem & estratégias dos professores
e & as agles de controle e repressdo ou formas de agir, comporta-
mentos ndo-padronizados pela prética escolar.

Essas préticas podem ser identificadas como relagdes sadomiza-
das, que constrangem corpos, condicionando-0s ao adestramento e in+
pedindo o sujeito de interagir positivamente. Foucault demonstrou que
essas préticas ndo estdo simplesmente relacionadas com a negatividade
das relacBes de poder, mas apontam a possibilidade de resisténcia re-
presentada pelo papd que o advers&rio (aluno) deve exercer na intera-
G0, oU sgja, tornar-se o outro termo das relagbes de poder numa posi-
¢ao de interlocutor irredutivel.

Perguntamos: Na construgdo do sentido, o que a postura do pro-
fessor va possibilitar a0 duno? O interlocutor-professor deve procurar
entender que o interlocutor-auno precisa interagir com um conheci-
mento anterior para elaborar um novo conhecimento ou reformula-lo
criticamente. Essa construcdo de sentido, segundo Vasconcelos (1994),
ndo se da por revezamento, ja que ha uma interacdo constante entre
professor, auno, texto e redidade. Nessa interagdo conjunta, o profes-
sor € o mediador da relagdo auno-texto-contexto; € aquele que fornece
as condigdes para que a construgdo de sentido se efetive. Para isto, ele
deve considerar as estratégias (textos verbais e ndo-verbais e faas de
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professor e falas de alunos) como elementos mobilizadores da constru-
¢ao do sentido.

Na interacdo em sda de aula, os sujeitos mobilizam diferentes
estratégias que significam relacbes de poder exercidas pelos sujeitos na
interacdo, com essa finalidade de construir o sentido. Essas estratégias
correspondem a dois atos. a atos ativos e atos reativos. Na perspectiva
do poder como relagdo, ndo estamos considerando essa distingao estan-
que, pois as relagdes de poder sdo relacionais, moéveis e circulares e,
podendo haver troca de lugares.

Os aos divos consistem na capacidade de o interlocutor-
professor mobilizar ages discursivas com/sobre a linguagem, para
desestabilizar sentidos, para conjuntamente, ressignificalos. Esta agdo
corresponde ao que Vasconcelos chama de dispor de condigdes e tra-
duz, na prética, a capacidade do professor para ativar objetos, elemen-
tos e situagdes, na construgdo do sentido.

No meu entender, essas condigdes de produgao ativadas pelo pro-
fessor podem se comparadas com o saber-poder que induz, incita e
seduz; sdo agles afetivas que expressam sua capacidade de afetar o
sujeito na interacdo. Os atos reativos consistem na competéncia discur-
siva do interlocutor-aluno para problematizar e confrontar as informa-
¢Oes processadas na interacdo e, conjuntamente, com o interlocutor-
professor sistematiza-las para saber usar em suas necessi dades especifi-
cas, dando-lhes novas significagbes. Os atos reativos relacionam-se
com as varidvels induzido, incitado e seduzido, apreendidas como o
outro termo das relagdes de poder, expressando uma reagdo do interlo-
cutor ao ser afetado (Deleuze, 1988) na construgdo do sentido. Libaneo
diz que a construcdo [do sentido] € o desenvolvimento operaciond; € 0
momento da atividade do aluno: pesquisa, estudo individua, seminario
e exercicios (Vasconcel os, 1994).

No contexto de leitura, essa construcao requer que os interlocuto-
res se relacionem com a linguagem enquanto atividade congtitutiva, a
partir da qual se torna possivel atribuir sentidos. A partir de Deleuze
podemos identificar relagbes produtivas, que se relacionam com novas
forcas que se esquivem a da representacdo e, inclusive, a destituam.
Essas novas forgas sdo a da vida, do trabaho e da linguagem (Deleuze,
1988, p.95). Em resumo, trata-se de fornecer as condigdes parafazer o
auno sar do lugar de consumidor do conhecimento transmitido pelo
professor, do autor e do texto didético, para ocupar o de problematiza-
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dor das informagdes recebidas, confrontando esse wnhecimento para
estabel ecer novas idéias na construgéo do sentido

Por entender a interacdo professor-auno como uma acdo que se
revela sobre acdo, passaremos a conceituar as relacdes de poder como
estratégias discursivas, tendo em vista os objetivos e as reflexdes que
norteiam o presente trabalho. A seguir, tentaremos descrever um ins-
trumento de andlise da interacdo em sala de aula.

POR UMA DESCRIGAO DO INSTRUMENTO DE ANALISE

O ponto de partida para a constru¢do do instrumento de andlise
das falas do professor e das falas do aluno se sustenta na compreensao
alternativa, em que ainteracdo é umarelacéo de poder que envolve uma
mobilizagdo entendida como uma relacéo de poder dos sujeitos do co-
nhecimento. Esta mobilizagdo desdobra-se em trés estratégias. induti-
vas, incitativas e sedutoras.

As edtratégias indutivas consistem num ato discursivo, a partir do
qual, o professor mobiliza agdes para sensibilizar 0 auno na interaco.
Cabe a0 professor articular todo o processo de construgéo do conheci-
mento, criando Situagdes variadas, a partir das quais, os interesses e-
mergentes dos alunos concorrerdo para que eles possam adentrar-se na
interacdo e desenvolver dividades, tais como: iniciar, desenvolver,
sustentar e fechar o turno. O papel do interlocutor-professor € o de in
duzir o interlocutor-aluno asensibilizagéo inicia para manter o vinculo
entre o interlocutor-aluno e objeto do conhecimento (texto). Vasconce-
los ja enfatizou a relevancia da sensibilizacdo na dinamica da interacéo,
afirmando que o duno e o professor precisam de uma temperatura afe-
tiva parainiciar a construgdo do conhecimento na sala de aula. Do nos-
S0 ponto de vista, a indugdo € o primeiro nivel de interacéo e envolve
uma agdo reciproca dos interlocutores.

As estratégias incitativas referem-se & perguntas formuladas pe-
lo interlocutor-professor e & respostas dos alunos como reagdo a elas
(Coracini, 1995, p. 75). Na construgdo conjunta do sentido, o papel do
interlocutor-professor € o de incitador do jogo de perguntas instigantes
e provocadoras — perguntas didaticas, — que podem levar o interlocu-
tor-auno a sensihilizar-se com as necessidades do professor, €, huma
postura interativa, experimentar a problematizacdo. Neste aspecto, Vas-
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concelos ainda redl¢ca a importancia de se criar uma rede de mobiliza-
¢80, que envolva o professor e auno, ja que o professor ndo tem condi-
¢Oes de manter a motivagdo interaciona sozinho, e o duno guda-o,
muitas vezes, a buscar formas de construcéo de sentido ndo previstas.

As estratégias sedutoras referem-se adois aspectos fundamentais
da pratica dscursiva do professor: o provocador e o orientador. O ato
de seduzir, nessa perspectiva, ndo corresponde a manipulagdo, mas é
um processo circular, reversivel, de desafio, de lances (Baudrillard,
1992), mas que esta vinculado ao desgjo de olhar o outro, frtilhar e
trazer para s, pressupondo o envolvimento e o didogo, como se referiu
Chafe (apud Gomes, 1994). Seduzir alguém, para M. Freire (1994), é
acompanhar o ritmo do outro, buscando sintonia, aravés de interven-
¢cOes explicitas. Na sala de aula, o interlocutor-professor, através da
competéncia discursiva, seduz o interlocutor-aluno para conhecé-lo. E
este, ao ser afetado, ndo recusa, ndo reverte, mas reage, tornando-se
seduzido.

PONTOS PARA UMA POSSIVEL CONCLUSAO

A sda de aula € um campo de poder, onde cada participante da
interacdo se posiciona para iniciar uma partida. E um lugar onde o téc-
nico (professor) mobiliza estratégias de acdo e instiga seus jogadores
(alunos) a disputar, negociar e redefinir as regras na construgéo do sen-
tido. Esse jogo se da num processo de inducdo, incitacéo e seducdo, a
partir do qual, o educador precisa reavivar, continuamente, a chama do
desgo de ensinar, com intervengdes explicitas. Ele precisa dispor de
condicdes para que o0 educando se determine a construir, em parceria, 0
sentido. Essa construgdo so é possivel na concepcdo de interagdo como
um conjunto de agOes sobre agdes produtoras de efeitos positivos.

Embora saibamos que os papéis dos sujeitos (professor-auno) ja
estdo demarcados no lugar social, acreditamos na reversibilidade desses
papéis. Isto implica refletir sobre o papel do interlocutor-professor no
exercicio de uma prética discursiva, que ndo se sustenta por um saber e
poder que controla e domina o conhecimento e o sentido. As condicles
de producdo (dispor de condictes), trazidas pelo interlocutor-professor
para a interacdo, vao permitir que o professor e o aluno construam,
conjuntamente, 0 sentido em sala de aula. De modo abrangente, dispor
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de condigdes inclui a formagéo do professor, 0 conhecimento tedrico-
metodol 6gico construido por meio de leituras e experiéncias na sda de
aula, o enggamento politico-social dos interlocutores, 0s recursos me-
teriais etc. De modo especifico, as condic¢fes envolvem o professor, o
aluno, o texto e o contexto. Na faa do educador, as acfes de intervir,
devolver a palavra ao educando, expressam o desgjo do professor e tece
0 ato de ensinar.
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