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TEIXEIRA, Marlene. Andlise de discurso e psicanalise: Elementos
paa uma abordagem do sentido do discurso. Porto Alegre
EDIPUCRS, 2000.

Resenhado por Clarice Moraes (Universidade Catdlica de Pelotas)

O objetivo da autora, neste livro, é 0 estudo dos impasses apre-
sentados pela teoria do discurso de Michel Pécheux (MP).

Marlene Teixeira se empenha em buscar uma alternativa para dar
continuidade ao projeto de MP e, para tanto, propde que a interpretacéo
dos problemas encontrados na andise de discurso deve-se principal-
mente a leitura limitada que este fez do texto lacaniano “Las vérités de
la Palice”, obra esta que contém a sintese da construcéo histérica de
Lacan.

Ao tentar preencher a“lacuna” deixadapor Pécheux, emborare-
conhecendo ser esta uma busca ilusoria, a autora recomendaque o texto
deva ser tomado como uma interpretacdo — como tantas outras que a
obra deste tedrico provoca. Alerta, também, que h& falhas de leitura,
gue s3o previsive's e até necessarias para gue ndo se percaa“ inquietu-
de” caracteristica da andlise do discurso e, desta forma, provoque o
leitor a ouvir novas enunciagoes.

O livro esta congtituido de cinco capitulos, subdivididos, mos-
trando a0 leitor, num movimento linear-ascendente a “des’ e “re-
construcdo” da Teoria de Michel Pécheux.

No primeiro capitulo: “ Analise do discurso; A inquietude de uma
trajetéria” , elarefaz o percurso de Pécheux, no proposito de estabele-
cer a fundamentacéo tedrica, visando uma melhor compreensdo das
transformagdes ocorridas na fase fina da producéo tedrica do mesmo.
Cabe sdientar, agqui, que a autora dard énfase a AADS, isto é, a Andlise
Automaética do Discurso em suaterceira (e tltima) fase de MP.

Paratal evento, enfoca o dispositivo da andlise, ligada a questfes
lingliisticas e a teoria do discurso construida a partir de
Marx/Althusser, Freu/Lacan e de Saussure.
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Neste primeiro capitulo, a autora tem por dojetivo mostrar que a
desconstrucéo da teoria discursiva, redizada por MP, carrega en s
prépria 0s sinais para a sua construgao.

No segundo capitulo: “O Atravessamento pela psicandise’, &
maos, num primeiro momento uma justificativa e, num segundo, uma
definicdo da natureza do apelo feito a psicandise aos estudos linguisti-
Cos que tém como foco a enunciagao do discurso.

Posteriormente, a autora pontua por meio de “Las véités de la
Pdice’ (1975) os pontos equivocos de Pécheux. Isso conduz a elemen-
tos que sustentam a interpretacéo de que os problemas encontrados por
MP em sua teoria € consequiéncia da definicdo deforma-sujeito do* Su-
jeito” de Althusser e do “Outro” de Lacan.

E importante salientar que a autora realiza uma leitura dos des-
dobramentos finais da teorizacdo de Pécheux sem entrar no mérito do
materialismo historico no quadro epistemol dgico da analise de discurso,
pois seu objetivo, nesta discussdo, € sobre as bases sobre as quais o
autor opera essa articulagdo em “Las vérités de la Palice” .

No capitulo trés. “O lugar da Linguistica”, dedica-se aautoraa
definicdo do lugar da lingliistica no projeto de andlise de discurso. As-
sm, mostra por meio do processo de constituicéo de sua cientificidade
gue a linguistica deixou um residuo que insiste, de forma incessante,
em retornar a seu objeto, pois € SO ai que tem sua existéncia.

Posteriormente ela desenvolve, a partir de Milner (1978), Gadet
& Pécheux (1981) e Normand (1990), a idéia de que a teoria de Saus-
sure tem em s 0s dementos que permitem falar da lingua (um) e seu
reverso (néo-um).

No quarto capitulo: “Sobre a Enunciagdo: a heterogeneidade
fundante”, a autora recorre a teoria das heterogeneidades/nédo-
coincidéncias de J. Authier-Revuz (1982, 1995), onde esta reconhece a
lingua como ordem propria atravessada por pontos de ndo-um, locali-
zados no proprio fio do discurso, a partir dos quais se pode “escutar”
essa redlidade incontornavel que condtitui 0 sujeito e o sentido.

A propostade J. Authier-Revuz —* implica a ndo reducdo da he-
terogeneidade que atravessa o sujeito e o discurso a diversidade (de
pontos de vista, de for magdes discursivas), pois o conceito de hetero-
geneidade refere, na sua abordagem, aimpassibilidade deumsentido
separado da palavra sempre equivoca que o sustenta” .
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Segundo a autora, Authier-Revuz ao mostrar que a lingua tem as
formas paraindicar a presen¢a do “Outro” no* Unt, abre caminho para
0 desenvolvimento de andlises capazes de indicar, nos préprios fend-
menos lingisticos, isso que, desde um outro lugar, irrompe no discurso
arevdiado sujeito.

No quinto capitulo: “A historicidade em Questéo” , aautoramos-
tra que a historicidade que atravessa 0 sentido é reconfigurada pela
no¢do pécheutiana de acontecimento (1983b) interpretada através de
elaboragdes de Certeau (1984) sobre a memdria. Assm ela procura
encontrar uma aternativa para enfocar a historicidade sem recorrer a
causalidade historica, ou sga, a um exterior pensado em termos de
metadiscurso marxista. Teixeira derta anda que isso ndo significa re-
inventar o mito da palavra “livre” que escapa a toda determinacéo
externa e Sm que é como um fora situado dentro. Esse “exterior”, que
fala antes, em outro lugar (0 sempre-ja-ai), deve ser tomado numa pers-
pectiva de andlise de discurso que busca distinguir seu lugar entre as
demais por seu recurso a Linguistica.

Ainda neste capitulo, a autora - reconsiderando a congtitui¢do do
sentido no discurso tendo como base a redefinicdo dos conceitos de
sujeito, de lingua, de enunciacdo e de higtoricidade - pontua o lugar do
sujeito-leitor que é posto em outros termos.

Desse modo, temos a andlise do discurso realizada como resul-
tado de um gesto de descricdo indissocidvel de um gesto deinter preta-
¢ao.

A caminhada da autora examinou o sujeito, a lingua, a enuncia-
¢a0, a histdria e o sentido. Trabahou enfaticamente a equivocidade do
sentido, a criatividade, a ressténcia do discurso do homem comum.
Trabahou , ainda, o lugar de produco de efeitos de sentido no discurso
por meio da Estrutura e Acontecimento e a Contradicdo a Heterogenei-
dade que culminou em um outro entendimento da nocao de ciéncia.

Temos, entdo, um livro que demonstra 0 posicionamento critico
da autora diante da articulag&o proposta por Michel Pécheux.

O livro condtitui uma contribuicdo & pesquisas, principalmente
aquelas preocupadas com 0s processos discursivos, pois apresenta, a
partir dos desvios constatados por Pécheux em sua teoria: articulagéo
entre o materialismo historico e a Psicandlise.
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Essa articulag8o tem como base a identificagéo entre o “ Sujeito”
Althusseriano e o “Outro” Lacaniano, resultando em uma definicdo de
forma-sujeito desconhecedora da dnédmica pulsional que esté na base
da concepcdo psicanalitica da subjetividade.
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CASSANY, Danidl. Descrever 0 escrever: como se aprende aescrever.
Trad. Osmar de Souza. Itgai: Univali, 1999.

Resenhado por Elisane Pinto da Silva Machado de Lima (Univers-
dade Catdlica de Pelotas/Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Pelotas)

Descrever o Escrever: como se aprende a escrever, de Daniel
Cassany, com traducdo para o portugués de Osmar de Souza, aborda a
producdo escrita, centraizando-se nos pocessos mentais que reaiza
um escritor quando da escritura de um texto, os conhecimentos que um
bom escritor possui sobre o cédigo escrito, bem como as estratégias que
utiliza durante a producdo. A obra, na qual o autor trabalha teorias de
importantes pesquisadores, estd primordidmente voltada para os pro-
CEessos mentais superiores, ou Sgja, para as operacdes cognitivas reali-
zadas pelos escritores, com énfase mais no conteido do que na forma
(gramatica e ortografia). Cassany expde as principais idéias que abor-
dam a producdo textual como um processo e nd como um produto,
apresentando resumos de teorias dos principals autores que tratam da
escrita dos pontos de vista da agquisicdo, da linguistica textua e da psi-
colingliigtica.

O livro compde-se de duas partes: a primeira trata do codigo es-
crito, mostrando como o escritor 0 adquire e quais 0s conhecimentos
lingliisticos de que necessita para a producdo de um texto, e a segunda
trata do processo de producgéo, descrevendo o comportamento dos escri-
tores competentes no processo de redacdo de textos.

Na primeira parte, ao referir-se ao codigo escrito, Cassany postu-
la que as regras gramaticais, ao contrario do que muitos pensam, ndo
S80 0s aspectos mais importantes que o escritor precisa dominar, mas
sim a adequagdo, a coeréncia e a coesdo, pois aguelas podem ser sana-
das durante a revisdo do texto com consultas a livros especializados,
enguanto estas dependem apenas da atencdo do escritor durante todo o
processo de escritura. Segundo o autor, com relacdo ao codigo escrito,
0 escritor competente € aquel e que sabe diferenciar a linguagem oral da
escrita, usando as estratégias comunicativas proprias dessa modaidade,
gue adapta o texto a variedade linglistica melhor correspondente, ao
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propésito perseguido, a0 nivel de conhecimento dos leitores sobre o
assunto e que estrutura as idé as de forma ordenada e compreensivel.

Com relagdo a0 modo como se d& a aquisicdo do codigo escrito,
0 autor, apoiado em estudos de Krashen e outros autores, afirma que a
instrucéo gramatical € pouco Util para a aquisicdo do codigo, sendo a
leitura compreensiva, que é feita por prazer, a atividade mais efetiva
para este propdsito e que a correcdo, atividade didatica intensamente
praticada pelos professores, so € Util para a aquisicdo do cédigo se for
realizada no momento da escritura e, entdo, incorporada ao texto.

Parareforcar atese de que aleitura é apréticamais efetiva paraa
aquisico do codigo escrito por wlocar o aprendiz em contato com o0s
textos, os quais contém todos os conhecimentos de gque necessita, 0
autor cita um artigo de Frank Smith (1984) o qua diz que o aprendiz
deve "ler como um escritor”. Isso significa que a leitura deve ser feita
com atencgdo para as escolhas do autor, para a sua forma de escrever,
pois assim o leitor estard adquirindo o que necessita para redigir e, con-
seqlentemente, aprendendo a escrever como um escritor.

Cassany trabalha também com a teoria do "input compreensivo’,
de Krashen (1985), segundo a qual aforma como adquirimos o codigo
escrito € semelhante a forma como adquirimos uma segunda lingua e
gue, por isso, a teoria do input compreensivo pode ser vdida para a
aquisicao do codigo escrito. E, pois, através do input compreensivo que
0s sujeitos adquirem o codigo, compreendendo mensagens que desgjam
dominar e fixando-se sobretudo no contelido que veiculam. Para Kra-
shen, é a aquisicdo subconsciente que permite 0 uUsO comunicativo da
lingua e ndo a aprendizagem, a qual sb servird para modificar ou corri-
gir posteriormente os textos produzidos. Nessa teoria, 0 autor trabalha
também com a hip6tese do "filtro afetivo”, segundo a qua, um conjunto
de circunstancias, por determinados motivos, pode bloquear a aguisi-
¢do do codigo, impedindo que esta se dé de maneira satisfatoria.

Num primeiro momento, pode parecer que a obra, ndo considere
importantes os conhecimentos gramaticais que o escritor tenha, mas na
verdade, 0 que est4 sendo colocado € que o dominio de conhecimentos
gramaticais ndo é suficiente para que os escritores produzam bons tex-
tos. No momento da escritura, 0 escritor deve estar atento as idéias que
quer expor, a ordem como colocilas e a forma como expressilas,
ficando o preenchimento das lacunas sobre o codigo escrito para o U-
timo momento, pois se despender muita atencdo para as regras gramati-
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cais durante o processo de escrita corre 0 risco de ter o processo global
de plangiamento do texto comprometido ou perder alguma idéia impor-
tante, o que ocorre devido a sobrecarga da memoria de curto prazo.

Segundo Cassany, no processo de composicado do texto, os escri-
tores precisam saber utilizar o c6digo numa situacdo concreta e ndo
apenas conhecé-lo. Para produzir um bom texto, os escritores compe-
tentes o plangiam antes de redigir, reléem os fragmentos ja escritos,
garantindo o seu sentido global, reléem erevisam o todo a qualquer
momento e imaginam o pefil dos seus provaveis leitores, visando
tranamitir-lhes o que realmente precisam saber e de formaagradavel. O
autor também considera de suma importancia o fato de o escritor saber
fazer resumos, extraindo as idéas principais dos textos com que tem
contato, para depois oolocélas de forma hierérquica e concisa em seu
proprio texto.

Na segunda parte do livro, ao abordar como ocorre o processo de
producgdo, o autor cita as teorias de Rohman, segundo a qual o que ga-
rante o éxito do texto € a descoberta do tema pelo autor e de Van Dijk,
denominada "modelo de processador de textos', a qua coloca que, ao
elaborar o texto, o escritor seleciona as idéias alquiridas em outros
textos que tenha lido ou ouvido, selecionando-as e reconstruindo-as
com o auxilio de seu conhecimento de mundo e, depois, reglaborando-
as para produzir o0 seu proprio texto. Ao conjunto de informactes im-
portantes, ordenadas logicamente, que o leitor constréi e registra em
sua memaria, Van Dijk da o nome de macroestruturas. Para construir
um texto, é a elas que o escritor recorre e, para elaboré-las e desenvol-
vé-las, ele também faz uso de macrorregras lingliisticas de composi¢éo,
as quais permitem a extragdo das informagdes mais importantes de um
texto e de macrorregras de producgdo, as quais permitem o desenvolvi-
mento de uma macroestrutura memorizada, a qual gerara um texto rno-
VO.

Cassany também trabalha em seu livro uma teoria de Flower, na
qual ela diferencia a expressdo da comunicagdo, em que a pimera
seria a forma do pensamento do escritor, denominada prosa de escritor,
€ a segunda seria essa forma de pensamento adaptada de modo a ser
compreendida pelos leitores e denominada prosa de leitor. Segundo a
autora, 0s escritores competentes usam a prosa de leitor, enquanto que
0s escritores menos competentes usam a prosa de escritor. Para ela, a
prosa de escritor ndo deve ser considerada como negativa, pois € uma

161



RESENHAS

estratégia que o escritor utiliza, para deixar fluir o fluxo de idéias, re-
produzindo o processo de descoberta do tema, durante 0 processo de
composi¢éo. No momento em que faz uso da prosa de escritor, 0 sujeito
concentra-se apenas na elaboracdo do significado do texto, sem ocupar-
se com os limites formais que seréo observados mais tarde na prosa de
leitor, a qual vem a ser o resultado de todo o processo de elaboragéo do
texto. Contudo, Flower afirma que o melhor processo de composicéo é
aquele que Uutiliza a prosa de leitor desde o inicio, visando adequar o
texto ao leitor durante todo o processo de confecgéo do texto. De acor-
do com Flower, o professor pode utilizar a teoria das duas prosas para
investigar como os aunos desenvolvem o processo de composicao, pois
considera que um grande problema dos aprendizes é produzir textos em
prosa de escritor e ndo passar para a prosa de leitor.

Flower é novamente citada na obra por ter em 1981, juntamente
com Hayes, desenvolvido um dos modelos mais completos do processo
de composi¢do. Esse modelo consta de trés unidades: a sSituagdo comu-
nicativa, que inclui todos os elementos externos ap escritor; a memoria
de longo prazo, que armazena todos os conhecimentos armazenados
pelo escritor sobre o tema do texto; os processos de escrita, que envol-
vem plangar, redigir e revisar, sempre sob o controle de um monitor, 0
qua decide qua o momento ided para a atuacdo de cada um. Segundo
0s autores, € do monitor que dependem alguns problemas que os apren-
dizes apresentam durante 0 processo de composi¢ao, pois nem sempre
ocorre o controle de quando um processo pode atuar e por quanto tem-

Ao fina da obra, Cassany reafirma que escrever € um processo
cognitivo que ndo depende de ingpiracdo, mas das idéias que ha na
memoria, do uso adequado que o escritor faz delas e de sua dedicacdo
para com o texto. Segundo ele, "O processo de composi¢éo ndo se ca-
racteriza pelo automatismo nem pela espontaneidade, mas pela recursi-
vidade, pela revisdo, pela reformulacéo de idéias’ (p.196). O autor
coloca ainda que gracas ao uso do computador e a possibilidade que ele
oferece ao escritor de reelaborar fragmentos ja escritos (processo re-
cursivo) sem ter de refazer todo o texto novamente, como antes ocorria
com a maguina de escrever, € que o0s escritores estdo tornando seus
processos de composi¢&o mais criativos e eficientes.

Descrever 0 escrever oferece aos leitores um resumo claro e su-
cinto de estudos que diversos pesguisadores realizaram, nas décadas de
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60, 70 e 80, sobre o tema da expressdo escrita, 0 que mostra a consis-
téncia tedrica que envolve a obra. Porém, um aspecto negativo que se
tem a observar € o fato de que algumas teorias, por serem bastante
antigas, podem jater sido reformuladas ou substituidas por outras. Ape-
sar desse fato e de, também, o autor ndo desenvolver no livro teorias
proprias, a obra vem a ser, sem divida, uma grande contribuicdo para
0s estudos sobre 0 texto, pois aborda 0 processo de composi¢ao ndo so
do ponto de vista forma, mas também e principadmente do ponto de
vista cognitivo, o qual envolve os processos de geracdo e organizacdo
deidéias e faz com que os leitores tenham acesso a importantes estudos
referentes a producdo textual .

Esse livro consgtitui-se de uma leitura fundamenta para professo-
res de lingua materna por propiciar uma outra visdo do processo de
producdo textual diferente daquela que sb avalia os aspectos formais do
texto, ignorando 0s aspectos cognitivos de produgdo e por mostrar co-
mo podem, em suas préticas pedagogicas, auxiliar os alunos a se tornar
bons escritores. Para aqueles que desgjam tornar-se escritores compe-
tentes, também € uma lkeitura importante pelo fato de permitir-lhes en+
tender melhor o processo de produgdo textual, conhecer 0s processos
gue realizam durante a escritura e encontrar, talvez, onde estgjam ocor-
rendo suas falhas.
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O livro esta dividido em trés partes e, conforme o autor, tem ain-
tencdo de oferecer, ndo sb ao professor de Portugués como lingua ma-
terna, mas também ao professor de Portugués para estrangeiros, um
suporte tedrico que o gude a desenvolver adequadamente sua atividade
no cotidiano escolar.

Richter, na introducéo, alerta para o fato de que estratégias u-
trapassadas e indcuas continuam sendo utilizadas no ensino de lingua
materna. Ta manutencéo, segundo ele, perdura porque duas opinides
dos professores a justificam. Uma € a de que quanto mais um professor
aprende sobre teorias linglisticas, mais aparelhado estd para ensinar a
lingua com €ficacia. A outra é a de que quanto mais um auno memori-
za a nomenclatura, as regras e formas, mais ele aprende.Ora, 0s proce-
dimentos adotados em funcdo dessas opinides n&o servem para o ensino
gue tenha como meta a interagdo comunicativa e, além do mais, é uma
forma tediosa de trabalhar em classe.

Por isso, visando a um ensino da lingua materna melhor, mais
dindmico, eficaz, criativo e bem fundamentado didaticamente, na pri-
merapartedo livro A aquisi¢éo da linguagem: panorama, o autor fala
de linguagem, linguagens, conhecimento e as teorias da aquisicdo da
linguagem, permitindo ao leitor que reflita sobre sua prética. A teoria
behaviorista, que defende a aquisicdo de uma lingua por meio de imita-
¢do e formacdo de hébitos, e a teoria inatista, que aribui a mente o
papel mais importante no conhecimento, sfo discutidas brevemente. O
posicionamento da teoria interacionista de que a aquisicao da lingua-
gem se dé pela interacéo entre o programa mental inato do aprendiz e a
linguagem produzida por ele e o0 seu interlocutor num sistema de reci-
procidade de comportamentos também é tratada brevemente nesta par-
te, porém aprofundada na parte seguinte.

Na segunda parte do livro, As basesinteracionistas do ensino de
linguas, é que o autor discute com profundidade a teoria interacionis-
ta. Através de perguntas e respostas, o leitor vai sendo esclarecido,
dentre outras questdes, sobre como ainteragdo entre o falante proficien-
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te e o aprendiz influi na aquisicdo do sistema linglistico deste Ultimo;
sobre as estratégias utilizadas na aprendizagem de uma lingua e como
pode ser trabalhado o aspecto forma da lingua em sala de aula. Abor-
da-se também o curriculo adequado a0 ensino interativo de linguas,
finalizando com os fatores psicoldgicos que influem na aprendizagem
delinguas.

Dentre os muitos aspectos importantes tratados nessa parte, esta
o0 de que a linguagem é um meio social empregado para redizar ativi-
dades em situagOes determinadas a fim de atender as necessidades dos
sujeitos sociais que para atingirem a meta desgjada, participam da re-
gociagdo de sentido, confirmando o caréter interativo da atividade ver-
bal. A linguagem se desdobra em trés dimensdes indissociaveis: forma,
funcdo e estratégia. A gramética tradicional s6 da conta da forma, por-
tanto, a visdo de linguagem mantida pelo ensino conservador é pobre e
distante da realidade.

A captacdo da linguagem pela crianca afeta a aprendizagem da
lingua, pois o adulto, a0 se comunicar com a crianga, proporciona-lhe
COMO conversar, como representar 0 mundo e como analisar sentengas.
Portanto, adultos cooperativos e situagdes concretas favorecem a agui-
sicdo da lingua pela criangca. Para interagir com o aprendiz, o falante
proficiente deve usar uma linguagem motivada, auténtica. Para o inte-
racionismo, 0 input deve ser compreensivo; assim o auno assmila as
mensagens. Jaem relacdo a velocidade de aquisi¢do, essa é mais rapida
quando: o auno recebe uma quantidade macica de mensagens auténti-
cas e relevantes; 0 aluno necessita comunicar-se naquela lingua; a cri-
anca tem aliberdade de se manifestar a respeito do que € importante; é
respeitado o0 contexto na comunicagdo; a comunicagdo usa todas as
funcbes da linguagem; o aprendiz esta exposto a um grande nimero de
“enunciados ampliadores’; ha oportunidades de experimentacdo desini-
bida com alingua-avo.

Ao tratar da questéo sobre como se da a aprendizagem de uma
lingua em sla de aula, Richter enfatiza que o professor abre espaco
para uma prética que depende do que ele pensa sobre aprendizagem e
aquisicdo de uma lingua. Eis ai um motivo claro para recomendar a
leitura do livro, pois 0 autor exple claramente os principios de aguisi-
¢a0. Dessaforma, o professor pode analisar seus pressupostos sobre 0s
mecanismos de aprendizagem de linguas e reavaliar sua prética.
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Segundo o autor, 0 aluno precisa “‘sair da concha e comunicar-
se* (p. 77) e ainteragdo € aforma como sistemas linguisticos sdo indi-
viduamente construidos. Portanto, focalizar o aprendizado fortemente
na gramética e em exercicios repetitivos, memorizadores, mecanicistas,
ndo gjudam o auno a produzir linguagem com fluéncia e adequacdo e
acorregdo insistente desmotiva 0 aluno a aprender. Assim, € o intera-
cionismo que permite resultados menos decepcionantes.

Isso acontece porgue o interacionismo enfatiza a necessidade de
0s aunos manterem interacdo conversacional paraterem acesso ainput
significativo e compreensivo e, por sua vez, interagdes kevam a
negociacao de sentido, que, exercida a longo prazo, leva a aquisicéo das
vérias formas da lingua que veiculam os significados. A abordagem
interacionista da importancia ao trabaho em grupo. Estudos compro-
vam gue um gprendiz produz maior quantidade e variedade de lingua-
gem em grupo do que nas formas individuais e que ndo comete mais
eros ap conversar com outro individuo ainda néo-proficiente do que
com quem ja domine alingua-alvo.

Tratando de como pode ser trabalhado o aspecto formal dalingua
em sda de aula numa abordagem interacionista, Richter, primeiramen-
te, explana alguns principios gerais. Afirma, dentre outras coisas, que,
interacionamente o individuo recebe estruturas prontas de um lado, o
input, e, de outro lado, constréi e exterioriza formas, o output, por isso
€ fundamental que o aprendiz disponha de um ambiente pedagdgico em
que possa descobrir ap comparar-abstrair-generaizar dados e formular-
testar-regjustar hipoteses, a fim de aprender por s mesmo, desenvol-
vendo sua autonomia. Para tanto, 0 ensino da gramética deve ser visto
como um meio e ndo como um fim. O ensino deve ser em espird, pois
os problemas de producdo e leitura textual devem ser retomados de
maneira cada vez mais complexa e gradua conforme asérie ou grau. O
tipo de atividade que o aduno rediza na interacdo vai do menos dificil
a0 mais dificil, sendo que é exemplificada a complexidade das tarefas
numa tabela (p. 84) em que aparecem os perfis da atividade mais f&cil e
da aividade mais dificil.

Em seguida, o autor trata da manipulagdo dos congtituintes. Ele
afirma que o ensino das formas da lingua apresenta dois tipos de pro-
blemas. a relagdo dos congtituintes com os diferentes niveis de anélise
da lingua e a relacdo entre estruturas. Tais nivels s80 0 pragmatico, o
semantico e o morfossintético cujos casos sdo exemplificados breve-
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mente. Quanto a relagdes entre estruturas, o autor ilustra dois casos
representativos: o alcamento e a relativizagéo.

No ensino interativo de linguas, o curriculo adequado, conforme
Richter, é o centrado no auno, elaborado conjuntamente por professor
e auno. Nesse tipo de curriculo, selecionam-se e graduam-se atividades
que reflitam aguilo que o aduno acredita usar na vida real ou num no-
mento subseqiiente. Obter dos alunos um perfil de habilidades lingiis-
ticas e com a habilidade de assimilar e aplicar estratégias de produgédo
critica de conhecimento s80 0s objetivos centrais desse curriculo. O
autor esclarece que por ser 0 ensino centrado no aluno néo da o direito
de ser um ensino que dependa do capricho desse auno, mas que este é
co-responsavel pelo sucesso ou fracasso do mesmo, dependendo do
cumprimento ou ndo das suas atribuicbes. Ainda em relagdo ao curri-
culo adequado, seu plangjamento deve ser orientado a processo e ndo a
produto, bem como seus objetivos.

Finalizando a segunda parte do livro, o autor destaca os princi-
pais fatores psicoldgicos que influem no grau de sucesso na aguisicao
de lingua (materna ou segunda lingua). Cita os fatores: idade, inteligén-
cia, persondidade, estilos de aprendizagem, atitudes sociocuturais e
examina cada um deles.

Na terceira e Ultima parte do livro, Role play como exemplo de
estratégia interativa, é apresentada e avaliada uma técnica de ensino
interacionista que, certamente, amplia as opgdes metodol dgicas do pro-
fessor, tendo como conseqiiéncia um ensino de lingua eficiente e eficaz.
O autor justifica a adogdo do Role Play pelas caracteristicas comunica-
tivas e interativas que a modalidade apresenta. Segundo Richter, ha
muitas vantagens em se usar técnica, pois ela mobiliza uma varie-
dade de fungdes, estruturas sintéticas e vocabulario, leva os aunos a
desinibirem-se e, a0 mesmo tempo, o ambiente lUdico € propicio a cria-
tividade e ao trabalho com ambos os lados do cérebro, o dominante,
gerdmente o esquerdo, que funciona de modo analitico, seqliencid, e o
ndo-dominante, geramente o direito, que opera de modo holistico, sin-
tético. Ressalta ainda que o trabalho é realizado em grupo e isso permi-
te que o individuo vivencie e compartilhe a produgdo material com os
demais membros, organizando seu cérebro.

Apresentando ainda a técnica, o autor cita os componentes basi-
cos deum Role Play e em seguidailustraaprética adotada num traba-
Iho desenvolvido na forma de oficina com a participacdo de professo-
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res de portugués de Ensino Fundamental e Médio, explicando os proce-
dimentos adotados, incluindo tabelas para melhor esclarecer. Finamen-
te traz observacOes e avaliagOesfeitas pelos participantesacerca dessa
prética. Ha de se destacar que essa ilustracdo da prética favorece o
entendimento do leitor, contribuindo com a intencdo do autor de ofere-
cer auxilio a0 professor, tanto de lingua materna como de segunda
lingua, quanto a op¢Bes metodol 6gicas adequadas.

Como se pode observar, esse livro é de grande valia ao professor
gue desga suas aulas menos tediosas, mais produtivas, sem aguela
mesmice que caracteriza o ensino tradicional em que somente ele de-
tém o comando, limitando seriamente as oportunidades de contribuicéo
do auno. Sua linguagem é clara e acessivel. As notas de rodapé cons-
tantes no livro sdo muito importantes, pois na medida em que se vai
lendo, muitas dividas vao sendo sanadas. E interessante destacar tam-
bém que o livro apresenta a bibliografia no find de cada parte, orien
tando o leitor para esclarecer alguma divida €/ou ampliar seu conheci-
mento.

168



