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ABSTRACT: In this paper | analyze the sociolinguistic situation of a
bilingual community whose first members have immigrated from North
Americatoarural areainthe South-eastern part of the Sate of Goias
thirty years ago. My intention was to understand the role of English
and Portuguese, the two languages spoken inside the community, so
that their language domains, language attitudes as well aslanguage
policies could beidentified. Following a qualitative/ethnographic ap-
proach to research, data was collected with the aid of research instru-
ments such as questionnaires, interviews and local observation. The
results suggest that: (a) language domainsare clearly defined; (b) they
show positive attitudes towards bilingualism and the languages they
speak; (c) their language policies have contributed to the maintenance
of English and the acquisition of Portuguese.

RESUMO: Neste trabalho analiso a situacéo sociolinguistica de uma
comunidade bilingte cujos primeiros membrosimigraramda América
do Norte parauma arearural situada naregido sudoeste do Estado de
Goias trinta anos atras. Minha intengdo foi compreender o papel do
inglés e do portugués, as duas linguas faladas na comunidade, com
vistasaidentificar os dominioslingtisticos que essas linguas ocupam,
asatitudeslinguisticas de seus falantes e as politicas linguisticasqueo
grupo adota. Seguindo uma metodol ogia qualitativa/etnografica, os
dados foram coletados com o auxilio de instrumentos do tipo questio-
narios, entrevistas e observacdes no local . Osresultados sugeremque:

(@) os dominios linguisticos estdo claramente definidos; (b) eles

demonstram atitudes positivas emrelagdo ao bilinglismo e aslinguas



PERFIL SOCIOLINGUISTICO DE UMA COMUNIDADE

guefalam; (c) a politica linguistica delestem contribuido para manu-
tencéo do inglés e aquisicéo do portugués.
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INTRODUCAO

Faar em Educagdo Bilingle no Brasil parece destoar do cenério
aparentemente monolinglie de nosso Pais. A nogdo corrente entre leigos
e até mesmo educadores € a de que a educacdo bilinglie € ago inatingi-
vel e supérfluo em nosso contexto, uma vez que O contato com outras
linguas parece ser raro em nosso territorio. Além disso, muitos acred-
tam que “mal falam o portugués’, a lingua nacional que certamente
deveriam respeitar e cominar com perfeicéo (conforme prevé o projeto
de Le do Deputado Aldo Rebelo, 1999, em tramitacdo). A ma quaida-
de do ensino de portugués nas escolas brasileiras e a caréncia linguisti-
ca e cultural de nossos aunos tém sido apontadas como justificativas
para se negligenciar 0 ensino de linguas estrangeiras, principalmente
nas escolas da rede publica. “Se nem o portugués esta sendo ensinado a
contento, por que razdes deveriamos nos preocupar com o ensino de
linguas estrangeiras?’ muitos perguntam e outros afirmam “Coitadi-
nhos, eles ndo aprendem portugués quanto mais inglés’. Conforme
constatou Moita Lopes (1996) ao refletir sobre os mitos que permeiam
0 ensino de linguas estrangeiras no Brasil, comentérios desse tipo séo
comuns entre os proprios professores e tém fundamento nas ideologias
do déficit lingligtico-cultural e da aptidéo do aluno para aprender lin-
guas. Para esse autor, esses julgamentos de valor estdo relacionados
com a “desiguddade na distribuicdo do capital ssimbdlico entre as clas-
ses socais’ (p.75). Essa nocdo de capital smbdlico se apoia em Bourdi-
eu (1993) que vé a lingua como um capital cultural de seus falantes o
qua pode ser negociado em termos de seu vaor no mercado linguisti-
co. Ele afirma: “ha um mercado linglistico sempre que aguém produz
uma enunciacdo para receptores capazes de avdia-la e colocar preco
nela’ (p.79).
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Igualmente fortes sd0 os sentimentos de nacionalismo e apreco
para com a lingua pétria, que acabam gerando a no¢éo de que o0 ensino
bilinglie € uma ameaca para a soberania nacional', como se a lingua
fosse a Unica responsavel pela opressdo politico-econdmica vigente em
nosso Pais desde o imperidismo portugués que se instalou em nosso
territorio em 1500. E verdade que a lingua pode ser um simbolo de
poder e de cbminagdo cultura e sbcio-econdmica, a exemplo NOSO e
de muitas nagfes que tiveram as linguas nativas deslocadas em favor da
lingua do colonizador, mas € preciso lembrar que a lingua por s SO néo
€ um instrumento de opressdo. Ha outras razdes, que fazem uso deins-
trumentos bem mais eficientes, e que repousam na ansia pela explora-
¢do comercia e pelo poder politico. Na verdade, essa correlagdo entre
ensino hilinglie e ameaca de imperialismo pode ser mais uma forma de
se escamotear as verdadeiras razfes para ndo se oferecer um ensino de
qualidade e igudit&rio atodos os cidaddos de uma nagéo e, desta forma,
manter as relagdes de poder entre as classes sociais.

E interessante notar que o ensino de linguas estrangeiras em nos-
SO contexto adquire contornos bastante peculiares, principamente em
relacdo ao ensino de inglés. Observa-se, por um lado, uma atitude exa-
geradamente positiva em relagdo ao ensino de inglés e “de quase adora-
¢do pela culturade linguainglesa’ por parte da sociedade brasileira (Cf.
Moita Lopes, 1996, p. 37). Ninguém duvida da redl necessidade de se
faar inglés em nossos dias, face a globdizacéo e a potencidizacdo de
oportunidades sociais e profissionais que isto representa. Mas, por outro
lado, questiona-se a validade e a finalidade do ensino de inglés (e de
linguas estrangeiras em geral) nas escolas publicas brasileiras, uma que
vez a maioria dos alunos, mesmo aqueles que freglentam cursos espe-
ciais de inglés, tera poucas chances de usar tal conhecimento. E o que é
pior, questiona-se a capacidade de os alunos aprenderem e de os profes-
sores ensinarem ta lingua. Ent&o eu me pergunto: O que esté por trés
dessa atitude contraditéria que a0 mesmo tempo em que quer e vé a
necessidade de se aprender inglés, descarta essa possibilidade?

o Projeto de Lei do Deputado Aldo Rebelo, 1999, € um exemplo concreto da preocu-
pacédo exacerbada para com a“ descaracterizacdo da lingua portuguesa, tal ainvaséo
indiscriminada e desnecessaria de estrangeirismos...”, ressaltando que“umadasformas
de dominagdo de um povo sobre outro se dapelaimposi¢do dalingual...], 0 modo mais
eficiente, apesar de geralmente lento, paraimpor toda uma cultura—seusvaores, tradi-
¢Oes, costumes, inclusive o model o socioecondmico e o regime politico”.
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Sal que aresposta a esta questdo ndo € smples, pois envolve dis-
cussdes de ordem socid, politica e econdmica, dém de cultura e edu-
caciond. Moita Lopes (1996), por exemplo, acredita que € preciso mu-
dar os rumos do ensino de linguas estrangeiras em nossas escolas com
base numa abordagem instrumental que propicie aos aunos a oportuni-
dade de adquirir uma competéncia comunicativa para a comunicagdo
com o mundo exterior. Paraisso, ele acredita que € preciso repensar 0s
atuais cursos de formagdo de professores de inglés, incorporando neles
uma visdo de mundo que leve em consideracéo as especificidades de
nossa sociedade. Segundo este autor, isto significa compreender a rea
necessidade instrumental do uso do inglés na comunicagdo entre os
povos, segundo a perspectiva de um pais de Terceiro Mundo, sem, no
entanto, deixar-se levar por atitudes radicais de extrema adoracéo ou
repudio pela lingua e cultura do outro.

Concordo plenamente que a melhoria dos cursos de inglés em
nossas escolas passa pela formagdo e conscientizacdo do pape do pro-
fessor face as especificidades do contexto brasileiro, embora discorde
parcialmente da visdo de que 0 nosso aluno precisa apenas de uma lin-
gua instrumental. Também acredito que o problema tem raizes muito
mais profundas, plantadas no terreno politico-econdmico. Toda e qual-
quer modificacdo no sistema educaciona depende da adocdo de politi-
cas educacionais que realmente garantam aos alunos o direito de rece-
ber uma educacdo de qualidade e igua para todos, indiscriminadamen-
te, dém da garantia de recursos financeiros e de condictes adequadas
para o gerenciamento desses recursos. N&o basta ter esses direitos asse-
gurados no papel (na Congtituicdo ou na LDB); é preciso faze-los vaer
na prética. A formagdo e quadificagdo continua do professor tem um
custo alto paraa Uni&o e s6 se justifica se 0 sistema oferecer condicdes
a0 professor para que ele permaneca na docéncia e continue se atuali-
zando, 0 que, muitas vezes, ndo tem ocorrido. Os sdarios e as condi-
¢Oes de trabalho aviltantes impdem ao professor ndo somente a busca
por outras atividades que permitam complementar 0 seu saario, mas
também imp&em restrigdes ao seu desenvolvimento académico, na me-

2 Acredito que seja necessario definir o que se entende por abordagem instrumental no
contexto brasileiro. Em geral, os cursos instrumentais no Brasil limitamseaoensinoe
desenvolvimento de uma Unica habilidade - aleitura, o que certamente ndo oferece
mei os suficientes paraa comunicagdo, em sentido mais amplo, com o mundo externo.
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dida em que ele ndo tem meios para adquirir bens de atuaizagéo (li-
Vros, materiais, cursos, internet etc.). Além disso, com a desvalorizagéo
de sua carreira, em todos os sentidos, perante a sociedade brasileira, a
auto-estima do professor esta cada vez mais baixa, traduzindo-se em
desanimo e acomodacao a condicdo de coitado e incompetente.

Outros autores tém se manifestado sobre o fracasso do ensino nas
ecolas publicas brasileiras. Magda Soares (1994, p. 5), por exemplo,
argumenta que ao invés de “uma escola para 0 povo, temos uma escola
contra o povo”. Isto significa que a educacéo oferecida as classes soci-
ais que possuem PouUCOS recursos econdmicos Ndo tem cumprido uma
de suas fungbes que é permitir, por meio da instrucéo, a mobilidade
socia entre as classes. Ao contréario, elatem contribuido parareforcar a
condicdo de inferioridade dessas classes, sga pela fata de oportunida-
desreais ou pdaintrojecdo da prépria condicdo de inferiores.

Voltando a questéo das atitudes contraditorias da sociedade
brasileira em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras, considero que
elas possam ser fruto de uma situacdo na qual a proficiénciaem inglés é
vista como um capital cultural de muito valor, mas que é distribuido de
forma desigua na sociedade, provocando um desgo muito grande de
adquiri-lo e, a0 mesmo tempo, a aceitacéo do fato de ser esse desgo
inatingivel devido ao seu ato preco, principalmente para as classes
economicamente desprivilegiadas. Seguindo Bourdieu (1993), uso o
termo capital cultural para me referir aos bens culturais de uma socie-
dade que sd0 negociados em termos de seu valor no mercado cultura
vigente nessa sociedade. Assim, nogdes de valor e poder sdo atribuidas
agueles que detém maior capital cultural, ao contrario dagueles que
possuem um capital cultural inferior. Como as normas do mercado ser-
vem aos interesses dagueles que detém o poder, a tendéncia é a repro-
ducéo e a perpetuacéo dessa estrutura— as classes dominantestém aces-
S0 a0 capita cultura de maior valor, neste caso o0 inglés, enquanto que
os dominados tém de se contentar apenas com o desgio de adquirir ta
bem.

Por isso, torna-se necessario democratizar o ensino de linguas es-
trangeiras (ou melhor, o0 ensino de modo geral) nas escolas brasileiras, a
fim de que a divisio entre as classes sociais hdo sgja téo injustamente
marcada e refor¢ada pela escola. As criangas das classes média e dta
tém acesso aos bens materiais e culturais da sociedade (freqlientam as
melhores escolas, escolhem as carreiras de maior prestigio, ttm mais
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oportunidades de trabalho, sGo consideradas mais inteligentes), enquan-
to que as criangas das classes pobres ndo tém acesso a esses bens e, por
iSS0, S0 consideradas deficientes (s80 incapazes de aprender porque ja
chegam a escola com déficit linguistico-cultura e porque se afastam do
paradigma do auno idead — limpo, bem vestido e de posse de materia
escolar). Embora, a primeira vista, possa parecer que o discurso da
ideologia do déficit ja esteja desgastado para explicar o fracasso esco-
lar®, ainda é nesta trilha que caminha boa parte dos professores, alunos
e demais envolvidos no sistema de educacdo publica brasileira

Mais uma vez isso nos leva a pensar que a problematica do ensi-
no de linguas estrangeiras nas escolas esta diretamente relacionada a
redlidade socia e a estrutura politico-econdmica da nossa sociedade
gue encerra relacbes assimétricas entre opressores e oprimidos que, por
sua vez, estdo refletidas no contexto escolar. Por isso, € necessario ca-
minhar na diregdo de mudangas sociais (Cf. Soares, 1994) para que se
possa mudar 0s rumos da educagdo em nosso pais. Embora ndo sgja
este um caminho facil de trilhar, ndo vejo outro que sgja capaz de ope-
rar transformacdes na realidade brasileira para que possamos competir
de fato em um mundo globalizado.

A comunicagdo entre 0s povos sempre foi e sempre sera necessa-
ria para 0 desenvolvimento da humanidade, principamente agora que
tanto se fala em globalizacd. Uma escola que vaorize o ensino bilin-
glie e que ofereca meios para que seus aunos sgam proficientes tanto
na primeira como em uma segunda lingua/lingua estrangeira sO pode
auxiliar no desenvolvimento das potencialidades do aluno, oferecendo-
Ihe mais uma oportunidade para lutar pelas transformacdes sociais.

Embora o foco deste trabalho n&o seja especificamente a questéo
do ensino de linguas estrangeiras em nossas escolas, considero ser im-
possivel desconsideré-la quando se fala em educagéo bilinglie em nosso
contexto. Em geral, a expressdo educacdo hilingle tem sido usada em
Nosso Sistema escolar para se referir apenas a educacéo dos povos indi-
genas, sem de longe fazer mencdo a Situacdo das criangas de outras
etnias que vivem em v&rios cantos de nosso Pais. N&o estou querendo

% Nadécada de 60 jasefalavaem teoriado déficit nos Estados Unidos para explicar o
baixo desempenho escolar das criangas das classes negras e operarias. Em 1972, Labov
jdnegava essateoria e provava que essas criangas ndo eram deficientes, mas diferentes
do paradigmaideal esperado pelo valores da classe média.
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dizer que a educagéo bilinglie para os povos indigenas esta em uma
condicdo privilegada (que de certa forma € vista como uma educacdo
“especid”), mas apenas lembrar que ha outras comunidades — itdiana,
coreana, japonesa, uruguaia, paraguaia, de surdos-mudos €tc. e, inclusi-
ve, a brasileira — que tém direito a um ensino bilingle, independente-
mente de suas condi¢Bes sociais ou econdmicas. Falar uma segunda
lingua sempre foi e sempre sera uma maneira de ampliar as oportunida-
des navida do cidadd, embora esta ndo sgja uma visdo compartilhada
por muitos.

Como o objetivo deste trabalho € delinear o perfil sociolingisti-
co de uma comunidade hilinglie, de origem norte-americana, Situada na
zona rura goiana, com vistas a caracterizar a politica linglistica e o
programa de ensino bilinglie adotados pela escola dessa comunidade,
apresento a seguir um breve historico sobre os caminhos da educacdo
bilinglie nos Estados Unidos, locd onde o ensino bilinglie tem sido
foco de grandes controvérsias e pesquisas diversas. Esta revisao é im-
portante para fornecer subsidios para a andlise do contexto de pesquisa
gue aqui apresento, com vistas a estabel ecer possiveis pontos de conta-
to. Compreender 0 que esta por trés dos plangamentos linglistico e
educacional de uma determinada sociedade é essencial para a caracteri-
Zacd0 de quaquer programa de ensino, principamente quando envol-
vem tensdes de natureza diversa, como € o caso dos programas de ensi-
no bilinglie. Como afirma Ruiz (1984, em Hornberger, 1988) “as coisas
fora da escola tém muito mais importancia do que as coisas dentro da
escola’ quando se trata de educacgo bilingiie. Isto significa que toda e
qualquer politica linglistica ou plangiamento educacional adotados por
um determinado grupo socia deve levar em conta a realidade circun-
dante, isto €, as questdes que dizem respeito aos conflitos sociais, poli-
ticos e econdmicos dessa sociedade.

OSBASTIDORES DA EDUCAGAO BILINGUE NOS ESTADOS UNIDOS

A diversidade lingliistica e cultura entre os povos nos coloca o
desafio da comunicagéo e da aceitacdo de atitudes e comportamentos
distintos e, as vezes, estranhos as nossas experiéncias de vida. A elabo-

4 Estafrase é atribuida a Michael Sadler em K azamias and Massialas, 1965, p. 3.
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racdo e implementacdo de uma politica linguistica educacional pressu-
pde, da parte de seus elaboradores, escolhas que refletem posturas ideo-
|6gicas acerca dos dunos, do ensino-aprendizagem, do papel das esco-
las na sociedade, bem como dos interesses politicos e econémicos de
uma nacao.

Por educacgdo bilingue, Freeman (1998, p. 2) entende, tecnica-
mente, “0 uso de duas linguas para fins ingtrucionais’. De maneira mais
abrangente, esse termo é usado para se referir aos diversos programas
de ensino hilinglie que tém diferentes orientagdes ideol gicas em rela-
¢do a diversdade cultural, as populacbes-avo e aos diferentes objetivos
dessas popul agdes. Essa diversidade na caracterizagdo do que venha ser
educacdo bilinglie tem levado a muitos conflitos e confusdes no nivel
das paliticas linglisticas, das préaticas educacionais e nos meios de co-
municacao e politicos.

Os Estados Unidos, paco de uma das maiores misturas de etnias,
tém trazido a tona, nas Ultimas décadas, a discussdo sobre educacdo
bilinglie. Na perspectiva de Casanova (1995), a educacdo hilingue foi
pouco mais do que uma idéia, “uma filha bastarda dos Direitos Gvis’
(Ato de 1964) que deram suporte para a aprovacdo do ato’ queindituiu
0 ensino hilingtie naquele pais. Na verdade, o programa de educacéo
bilinglie ingtituido por este ato ndo foi uma resposta pedagdgica aos
problemas linguisticos e escolares das minorias hispanicas, principa
alvo desta nova politica de ensino, mas o resultado de estratégias politi-
cas para abocanhar recursos federais que eram destinados as regides
pobres e guetos do sudoeste americano.

Os senadores democratas tencionavam trazer para o Estado do
Texas uma parcela dos recursos federais destinados a educacéo. Como
esses recursos deveriam atender as criangas de familias de baixa renda,
apelaram para as necessidades dos mexicano-americanos, considerados
a segunda maior minoria do pais, muito pobre e com deficiéncias lin-
guisticas (descricbes que infelizmente ainda hoje continuam a assom+
brar os programas de educacéo bilingle). Varios lideres hispanicos e
especiaistas foram chamados para testemunhar a respeito das injusticas
sofridas por esse grupo “culturalmente deficiente”. Desta forma, a edu-
cacdo bilinglie nos Estados Unidos ganhou forga, ndo pelo carater edu-
cacional e socia propriamente ditos, mas devido aos movimentos a

5 Bilingual Educational Act (1968).
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favor dos Direitos Civis® e a popularidade politica que os programas
representavam.

Entretanto, associada a questéo politica estava a questdo peda-
gobgica. No inicio, gpbs a aprovacdo do primeiro ato de educacdo bilin-
gue, acreditava-se que bastava ser um falante nativo competente de uma
lingua para que se pudesse ensind-la. Mas, logo tornou-se evidente que
havia muito a aprender. Os programas bilinglies comegcaram a ser im-
plementados muito rapidamente, mas ndo havia material adequado sufi-
ciente e nem professores qualificados para assumirem as salas de aula.
S6 entdo comegaram surgir pesguisas sobre educagdo bilinglie. Essas
pesquisas, em geral, podem ser classificadas como pesguisa sobre b-
lingliismo, pesquisa sobre educacéo bilinglie, e pesquisa sobre os efei-
tos da educagéo bilingue.

Uma boa parte das pesquisas dos anos 60 foi conduzida segun-
do a abordagem que considerava o bilinglismo como uma deficiéncia.
As criangas das minorias linglisticas eram consideradas linglistica e
cognitivamente deficientes e inferiores as demais criangas porque em
gera apresentavam um desempenho escolar insatisfatorio para os -
rametros das escolas onde estudavam. Mas, em 1962, Peal e Lambert’
guestionaram essa nogao com base em teste psicol 6gicos e cognitivos,
demonstrando que as criangas bilinglies se saiam melhor quando eram
adequadamente controladas variaveis como sexo, idade, status socioe-
conémico etc. Diaz (1983) mostrou, em seus estudos, algumas das van-
tagens do hilinglismo: criatividade, consciéncia metalinglistica, de-
senvolvimento seméntico, habilidades anditicas e outras. Kesder e
Quinn (1987, em Casanova, 1995), reportam que criangas hilinglies da
62 série de uma escola de bairro do sudoeste americano quando compa-
radas com criangas monolinglies da mesma série de uma escola partic u-
lar do nordeste, quanto a habilidade para solucionar problemas de cién-
cias, apresentaram melhor desempenho na elaboracéo de hipoteses a-
entificas, no uso de metéforas mais elaboradas e na produgéo de sen
tencas sintaticamente mais complexas, embora tenham tido um desem-

6 Em 1970, a Corte Suprema Americana deu sentenca favoravel a umaagéo movida
pelos pai s de mais ou menos 3000 alunos que reclamavam o direito a umainstru¢éo
especial, adequada para a situagdo das minorias. Este caso ficou conhecido como Lauv.
Nichols.

" Em Casanova (idem).
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penho naleiturainferior ao das criangas monolinglies. Esses sdo apenas
alguns exemplos que demonstram que o bilinglismo n&o é resultado de
uma deficiéncia cognitiva mas, ao contrario, pode significar uma habi-
lidade extra.

Uma outra questo também polémica € a eficacia da educacéo
bilinglie. Avdiar os resultados da educagdo bilinglie no pais é ago
muito complexo porque envolve a avaliacdo de aspectos diferentes e a
discriminacio de programas diversos. E preciso atencio especial ao
contelido, a estrutura do programa e as caracteristicas da populagéo
estudantil. A metodologia usada nem sempre € capaz de refletir a reali-
dade devido a variedade de varidveis a serem controladas, tais como as
diferencas iniciails do grupo na dominéncia das linguas, o tempo de
exposcdo as linguas no ambiente, comparagdes inadequadas com ar
tros programas, a necessidade dos programas hilingles, as diferencas
entre os aunos (antes e depois dos testes de avaliagdo), o tipo de testes
de avaliacdo empregados, a motivagdo dos alunos, entre outros crité-
rios. Como resultado dessa complexidade, muitas pesquisas avaiaivas
fazem comparagdes inadequadas entre grupos e programas diferentes
em muitos aspectos crucials, levando a resultados que nem sempre cor-
respondem a realidade ou que sdo completamente equivocados.

Outras pesquisas também mostram que as aspiragdes educacio-
nais, a idade e a série influenciam no desgo de atingir niveis mais ele-
vados de escolaridade entre alunos das séries mais adiantadas. O desgjo
de acancar um maior status socioecondmico e o0 sentimento de etnici-
dade sdo determinantes nas aspiragdes dos alunos e, consequentemente,
no bom desempenho académico. Garcia (1981, em Casanova, 1995),
seguindo perspectiva, reporta associagdes positivas com o bilin-
guismo entre os Latinos — quando a familia adota uma atitude positiva
em relacdo ao espanhol, incentivando a fluéncia nas duas linguas, as
criangas desenvolvem a auto-estima, tém planos socioecondmicos mais
ambiciosos e desgiam progredir academicamente. Em suma, mais e
mais descobre-se que a competéncia na lingua materna parece contribu-
ir, a0 invés de atrapalhar o desenvolvimento académico das criancas
bilingles.

Portanto, resta perguntar: por que as pesquisas positivas ainda
pouco influenciam as politicas lingliisticas e seus elaboradores? Apesar
de bastante complexa esta pergunta, talvez a resposta a ela possa ser
resumida de maneira muito smples — porque o bilinglismo né&o interes-
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sa agueles que tém o poder nas maos, ou melhor, porque as politicas
linglisticas sdo fruto de interesses politicos e econdmicos que relegam
0s interesses pedagogicos e dos individuos a um segundo ou terceiro
plano.

Hakuta (1986, em Casanova, 1995) ressalta que a educacéo b-
lingUie nos Estados Unidos tem causado um estardalhaco desproporcio-
nal entre politicos, educadores e publico em gera, pois no seu ano mais
rico recebeu menos do que 1% do total das verbas federais aplicadas na
educacdo. Ele atribui toda a controvérsia gerada pela educacao bilingie,
no que se refere aos recursos, a carga emociona que essas questdes
representam. Outros programas que recebem um percentua muito mai-
or de recursos federais como 0s programas para os bem dotados e os
grandes taentos ndo causam tanta controvérsia, nem tampouco sdo
suportados por tantas pesquisas investigativas sobre a sua eficacia ou
n&o, como € o caso dos programas de educagdo bilingle.

Como se pode perceber, a questdo do ensino hilinglie tem se
mostrado bastante contraditoria nos Estados Unidos. Muitos daqueles
gue condenam a educacdo bilingle para as minorias lingliisticas, defern+
dem a inclusdo de uma lingua estrangeira nos curriculos das escolas
secundarias para as criangas que dominam alingua mgoritéria, isto €, o
inglés. Ha, portanto, uma resisténcia seletiva a lingua estrangeira — eles
guerem que as criangas anglo-americanas aprendam uma lingua estran-
geira, mas ndo endossam a instrucdo na primeira lingua para os aunos
das minorias linguisticas. Por um lado, eles acreditam que as criangas
das minorias devem aprender apenas 0 inglés para sobreviver na socie-
dade americana mas, por outro lado, consderam uma vantagem que
seus filhos se tornem bilingues.

Na verdade, o preconceito em relagdo a educacdo bilinglie ndo
estd nalingua em s, mas na situacdo de pobreza e na origem étnica dos
grupos minoritarios que vivem nos Estados Unidos. Esses valores con
flitantes s20 refletidos nas politicas publicas. Por isso, muitos dos pro-
gramas bilinglies sfo do tipo transiciondl, isto &, as criancas recebem o
minimo de instrucdo na primeira lingua antes que sgam colocados nas
classes regulares monolinguies na lingua majoritaria.

E nesse cendrio de conflitos e interesses politicos, sociais e e-
condmicos que surgem as orientagdes que direcionam os programas de
educacdo bilinglie norte-americanos. A maneira como as linguas e, por
extensdo, seus falantes sdo vistos e avaliados numa dada comunidade
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importa na medida em que ela serve de referencial para a elaboracéo
dos programas de ensino bilingile. E nesse sentido que o contexto é de
extrema valia para o plangjamento e desenvolvimento dos programas de
ensino bilinglie. A quem interessa 0 qué, onde e como sa0 questdes que
ndo devem ser negligenciadas se o que se espera de um programa bilin-
gue é o desenvolvimento pleno das habilidades lingliisticas e comunica-
tivas do hilingtie.

A seguir, discutimos as principais orientagdo que, em gerd, ser-
vem de subsidios para o plangiamento de politicas linglisticas e educa-
cionais, bem como os tipos de programas oriundos dessas orientagdes.

ORIENTACOES SUBJACENTES A POLITICA
E AO PLANEJAMENTO LINGU{STICOS

A maneira como a lingua é abordada é determinante no direcio-
namento tanto das politicas linglisticas como dos plangiamentos dos
programas de educacdo bilingle, pois sera essa abordagem que ira ser-
vir de referéncia para as diretrizes de todo o processo. Ruiz (1984) a-
firma haver uma ligac@o direta entre os objetivos para a manutencdo ou
mudanca de uma lingua e os tipos de educacéo bilingle, pois h&a sempre
uma orientacdo subjacente a todo plangjamento linguistico.

Este autor identifica trés orientagOes distintas para um planga-
mento linglitico: a lingua como um problema, a lingua como um dire-
to e alingua como um recurso. A cada uma dessas orientacfes atribu-
em-se certos tipos de atividades como plangamento do status, planeja-
mento do corpus e implementagcdo. Por exemplo, na perspectiva da
lingua como um problema, o plangamento do status inclui atividades
gue visam a erradicacdo da lingua minoritaria; no plangamento do
corpus, as atividades focalizam a lingua nacional como a lingua padréo
e negligenciam completamente a lingua minoritéria; e a implementacéo
envolve, por exemplo, os programas do tipo transicional ou de imersao.
Na perspectiva da lingua como um direito, o status do plangjamento €0
de reconhecer o direito da sociedade minoritaria de manter sua lingua
nativa; ja o corpus do plangiamento € direcionado ao reconhecimento
da lingua minoritaria como uma lingua padréo, também; e a implemen-
tacéo envolve, por exemplo, a manutencéo da educacéo bilinglie e do
ensino da lingua nacional como segunda ngua. Findmente, sob a ori-
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entacdo da lingua como um recurso, 0 plangjamento procurapreservar e
desenvolver tantas linguas minoritarias quanto possivel; o corpus é
direcionado para a ampliagdo das linguas minoritarias tanto no aspecto
lexica quanto sociolingliistico; a implementacdo do ensino envolve,
por exemplo, a educacdo bilingtie de enriquecimento (ou de duas vias)
e 0 letramento nas linguas minoritarias.

Freeman (1998) menciona trés tipos de modelos de educagéo hi-
lingUe:

a) Modelo Transicional: visa a mudanca da lingua minoritéaria
para a lingua mgjoritéria, a assmilagéo cultural e a incorporacéo das
minorias na sociedade predominante.

b) Modelo de Manutengéo: visaa manutencdo da lingua minori-
taria, encorgja a manutencdo dos tracos de identidade e reafirma os
direitos civis das minorias.

¢) Modelo de Enriquecimento: visaao desenvolvimento dalingua
minoritéria ndo gpenas no nivel individud, mas também no coletivo,
encorgiam o multilinglismo na escola e na mmunidade e procuram
integrar as minorias na sociedade naciona de maneira autbnoma.

Nos Estados Unidos, atuadmente, 0 modelo de transicao € o mais
usado porque seu objetivo vai de encontro a legidacdo que prevé pro-
gramas de apoio para os dunos que possuem uma limitada proficiéncia
em inglés (LEP — Limited English Proficiency). A maior criticaa esse
modelo € que eles caracterizam 0 auno em termos de sua deficiéncia
lingliistica e segregam os alunos em classes de aceleracdo com instru-
¢do de contedos na lingua nativa até que sejam capazes de acompa-
nhar os cursos regulares. Seguindo a classificagdo de Ruiz (1991), esse
model o tem como orientacdo a lingua como um problema. Essetipo de
modelo levaaum bilinglismo subtrativo, isto €, apds um curto periodo
de instruco hilinglie, os alunos tendem ao monolingliismo em inglés, a
lingua majoritéria.

O modelo de manutencdo é menos comum do que o de transicao.
Programas desse tipo encorgjam tanto a aquisicdo do inglés quanto a
manutencdo da lingua nativa. Embora esses programas também colo-
guem os aunos em classes segregadas, eles tém uma duracdo maior, 0
que contribui para a retencdo da lingua nativa enquanto desenvolvem a
proficiéncia no inglés. Sem que sgam pressionados a usar apenas o
inglés, os aunos acabam permanecendo hilinglies. O resultado dessa
abordagem que vé a lingua como um direito (Ruiz, idem) é um bilin-
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guismo do tipo aditivo, isto € que acrescenta uma outra lingua ao
repertorio linglistico do auno.

O terceiro modelo, o de enriquecimento esta se tornando mais
comum nos Estados Unidos e ho Canada. A perspectiva desse modelo é
ada lingua como um recurso, ou sga, alingua minoritéria € vista co-
MO UM recurso ndo apenas para os alunos das minorias, mas também
para os da maioria. A escola oferece a todos os aunos, indiscriminada-
mente, a oportunidade de aprenderem tanto o inglés quanto a lingua
minoritéria por meio de classes e atividades integradas. Os tipos de
programas orientados por esta perspectiva sdo: de imersdo, de heranca
linglistica e de duas-linguas (ou via-dupla). Os programas que seguem
essa orientacdo também levam a um bilingtismo aditivo e, mais do que
isso, a um plurdismo culturd cujo objetivo principal € a integrac@o
entre povos que tém linguas e culturas diferentes.

O CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO DA COMUNIDADE PESQUISADA

A pesquisa que aqui apresento € de natureza exploratéria e pro-
cura compreender os papéis do inglés, do portugués e do hlinglismo
numa comunidade de imigrantes oriundos dos Estados Unidos e Cana-
d4, locadlizada no interior de Goids. A comunidade, fundada ha trinta
anos, conta hoje com 77 familias, das quais 18 incluem um pai, uma
mée ou ambos brasileiros. As razbes que trouxeram familias para
a zona rura de Goiés sdo de ordem econdmica e religiosa. Animados
com a perspectiva de encontrar no Brasil terras férteis e de baixo custo,
aém da liberdade de poder exercer seus principios religiosos, 0 grupo
deixou seu pais de origem para aqui fixar residéncia. A atividade eco-
ndmica principal dos membros da comunidade &, portanto, a agropecua-
ria. Cada familia possui 0 seu pedaco de terrapara cultivar e delatirar o
seu sustento. A sociadlizagdo na comunidade se restringe praticamente
a0 relacionamento entre os membros da propria comunidade — entre as
familias que di vivem, na escola, na igrgja e no centro comunitario. O
relacionamento com o mundo externo € restrito. As idas a cidade vizi-
nha mais proxima (distante h& apenas 26km) sdo pouco freglentes e
tém a funcdo de suprir as necessidades béasicas — adquirir bens no co-
mércio, ir ab médico ou ao dentista, estabelecer dgum contato comer-
cia ou profissiond. O rédio e a televisdo ndo fazem parte dos bens de
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consumo da comunidade. As noticias chegam por meio de aguns jor-
nais impressos e revistas, tanto americanas quanto brasileiras. A comu-
nidade mantém sua propria escola, onde tanto o inglés quanto o portu-
gués sdo ensinados. As classes sdo bi-seriadas e vao desde a pré-escola
até a oitava serie.

Embora o contexto de pesguisa aqui apresentado tenha alguns
pontos convergentes em relacdo ao que foi descrito acima, ndo se pode
considera-lo segundo a mesma perspectiva. Assm como no caso dos
latino-americanos, 0 grupo agqui andisado € composto também por imi-
grantes que vieram para o Brasil em busca de oportunidades. De manei-
ra semel hante, também n&o dominavam, e alguns ainda ndo dominam, a
lingua da nova Fétria. Ambos 0s grupos abracaram uma nova cultura,
mas anda incorporam tragos da cultura de origem, uns mais, outros
menos. Todavia, a0 estabelecer um paralelo entre a situacéo dos latino-
americanos nos Estados Unidos e os anglo-americanos que aqui enfo-
camos verificamos que 0s primeiros estdo quase sempre ruma posi¢ao
de inferioridade diante da sociedade majoritaria e, por is0, passam a
maior parte de suas vidas segregados em meio a uma maioria dominan-
te que os rgjeita e os considera um problema para a nagdo — séo vistos
como linguistica e culturdmente deficientes, como méo-de-obra des-
qualificada, como 6nus para agueles que pagam impostos, como pre-
guicosos e indisciplinados etc.; os segundos, embora segregados, -
zam de pregtigio perante a sociedade magjoritaria — sd0 vistos como
trabahadores, honestos, educados, sérios e disciplinados. Além disso,
gozam de uma situagdo econdmica bastante confortavel desde que agui
chegaram, o que lhes d4 um status de prestigio — néo dependem de
empregos da/na comunidade mgjoritaria (ao contrério, geram empregos
€ recursos na regido) e possuem sua prépria organizacdo social, um
microcosmo que € visto com bons olhos. Tavez, ndo pelo fato de ndo
causarem problemas, mas devido a prépria cultura da comunidade me-
jorithria que avalia a cultura anglo-americana de maneira altamente
positiva e de maneira negativa a propria cultura, isto é, a cultura brasi-
leira (Cf. Moita Lopes, 1996).

Ha, portanto, uma inversdo de valores em relacéo a situacdo dos
latino-americanos nos Estados Unidos e dos anglo-americanos aqui no
Brasil. De maneira semelhante, esses grupos sdo avadiados de forma
preconcebida e estereotipada, entretanto, a diferenca esté nas atitudes
positivas ou negativas que sdo desenvolvidas a partir desses estereoti-
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pos. Pelo fato de serem avaliados positivamente, a situagdo desse grupo
de anglo-americanos no Brasil parece gerar menos conflitos do que no
caso dos latino-americanos na América do Norte. Além disso, ha a
guestdo numeérica. Esses Ultimos representam uma grande parte da po-
pulacdo dos Estados Unidos atualmente, enquanto que 0s primeiros
constituem peguenas comunidades isol adas® gue ndo chegam a preocu-
par o poder publico. Isso, de certa forma, leva a caminhos diferentes.
Enguanto que a educacdo bilinglie nos Estados Unidos surge como uma
resposta politica a um grupo crescente de pessoas que passaaexigir do
Pais o cumprimento das leis que asseguram direitos iguais a todos os
cidad&os que vivem em seu territorio, a educagdo bilingle nessa comu-
nidade de anglo-americanos é fruto de sua propria organizacéo socia

sem qualquer apoio ou interferéncia das ingtitui¢cdes educacionais bras-
leiras e, obviamente, da necessidade de comunicacdo na lingua da co-
munidade majoritéria

OSDOMINIOSLINGUISTICOS, A MOTIVACAO
EASATITUDESNO CENARIO BILINGUE

Para entender o papel das linguas numa dada comunidade de
fala é preciso recorrer, entre outras, a nogdo de dominios linguisticos.
Essa nogdo é importante porque ela nos permite compreender 0s usos e
as funcdes dbs linguas em contato, assm como nos permite identificar
o bilinglie em um continuum situacional no qual ele alterna seus varios
modos de fala, a0 invés de caracteriza-lo como uma espécie rara, cujo
“dominio” das linguas se estenderia a todas as situagdes. Um dominio
linglistico é uma situacéo particular na qual ocorre uma determinada
interacdo verbal. Por exemplo, uma interagdo entre pessoas de uma
mesma familia pertence ao dominio familiar, enquanto que uma intera-
¢do entre professores e alunos pertence ao dominio escolar e assim por
diante. Fishman (1968) identifica como principais dominios linglisticos
afamilia, a escola, aigrgja, o trabaho e a rua ou vizinhanga. Cada um
desses dominios pode exigir uma unica lingua ou mais, dependendo dos
participantes de interacdo, da relacdo afetiva entre eles, do topico a ser

8 Outras comunidades semelhantes a estainvesti gada se estabel eceram em outras regi-
Oes do Brasil na mesma época e pelas mesmas razoes.
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discutido, do grau de formaidade ou informaidade da situagéo e da
funcdo da interagdo. Portanto, a no¢do de dominios linglisticos ndo se
restringe ao loca propriamente dito, mas a Situacdo como um todo,
incluindo, de modo gerd, todas as relagbes psico-socials que permeiam
acomunicagdo entre as pessoas.

Além da nocdo de dominios lingliisticos, a motivagéo e as ati-
tudes lingliticas sd0 também pegas importantes no complexo quebra-
cabecas que oonstitui o fendmeno bilinglismo. Os estudos sobre moti-
vacdo e atitudes linglisticas adquirem importancia a partir dos traba-
Ihos de Gardner e Lambert (1972), psicologos interessados na relagéo
lingua-atitudes-motivacdo. Entre as contribuicbes que as pesquisas
desses autores oferecem, estdo as tipologias que associam a motivacdo
a0 sucesso na aquisicao/aprendizagem de uma segunda lingua/ lingua
estrangeira. Primeiramente, fizeram a distingdo entre motivacao intrin-
seca, ito é, aquela que é rlativa ao individuo e extrinseca, baseada na
percepcdo do individuo acerca das recompensas externas que direcio-
nam a sua acdo. Posteriormente, €les identificaram as motivagdes inte-
grativa e instrumental, ou sga, os aprendizes séo movidos pelo desgo
de aprender uma lingua parainteragir com seus falantes nativos e inte-
grar-se a comunidade/cultura da lingua avo, no caso da primeira; ou 0s
aprendizes s0 movidos pela vontade e necessidade de aprender uma
lingua por razbes académicas ou profissionais, no caso da segunda.

Uma das criticas a esses estudos € que as defini¢des de motiva-
¢a0 s8o estaticas e prescritivas e, por si s, ndo déo conta de descrever a
natureza dindmica do uso das linguas numa sSituacdo onde linguas e
culturas digtintas estdo em contato. Individuos atamente motivados
para a aprendizagem nem sempre aprendem a lingua avo, assm como
0 contrario pode ser verdadeiro. Por isso, orientacOes devem ser
investigadas em combinagdo com outras variavels como sexo, idade,
background linglistico e culturd, tipo de paradigma escolar, politicas
linglisticas, entre outras, as quais influenciam e, a0 mesmo tempo, séo
influenciadas pelas atitudes e motivac&o dos aprendizes.

Da mesma forma, as atitudes tanto dos aprendizes quanto cb-
queles que os cercam podem agir e forma postiva ou negativa no
processo de aquisicdo de uma lingua, pois elas influenciam na maneira
como os falantes se julgam perante o outro e como s&o por eles julga-
dos. Assim, se os colegas, os pais ou professores tém uma atitude posi-
tivaem relagdo alingua que estd sendo adquirida, o aprendiz, certamen-
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te, ird desenvolver uma atitude também positiva, predispondo-o para a
aprendizagem ou o contrario também pode ocorrer. McGroaty (1996)
reporta casos de professores que sempre avaliavam como piores as
composi¢cdes dos alunos cujo inglés apresentava tracos do espanhol;
outros consideravam que as composi¢oes das meninas eram melhores
do gue as dos meninos por acreditarem que as meninas eram natural-
mente talhadas para a leitura e escrita, enquanto acreditavam que o0s
meninos néo tinham tais habilidades. 1sso se deve ao fato de que muitos
professores, conscientes ou ndo, desenvolvem atitudes pré-concebidas
em relagcdo aos seus alunos com base em preconceitos sociais (origem
étnica, classe socio-econdmica, uso de uma variedade ndo-padréo, sexo
etc.) e criam esteredtipos que reproduzem continuamente em suas clas-
ses, classificando seus aunos como capazes ou incapazes para 0 desen+
volvimento de habilidades cognitivas. Por isso, é importante que o pro-
fessor de classes hilinglies ou bidialetais desenvolva peo menos uma
competéncia receptiva nas variedades faladas por seus alunos, afim de
adotar uma postura mais justa e democrética em relacdo a eles.

ANALISE DOSDADOS

A pesquisafoi feita por meio da aplicacdo e andlise de questiona-
rios respondidos por pessoas da comunidade, entre adultos e adolescen-
tes. Foram distribuidos um total de 40 questionarios e o retorno foi de
39. Desse total, 30 pessoas fazem parte de familias de origem anglo-
americana e 9 de origem brasileira. Os questionarios foram elaborados
nas duas linguas (na frente inglés e no verso portugués) para que 0s
respondentes pudessem ter gocdo de escolha no momento de respondé-
los. Entre os adultos (27), apenas 2 responderam em portugués e todos
os adolescentes (12) responderam em inglés. As idades dos responden-
tes variam entre 13 e 55 anos, sendo que alguns dos adolescentes fazem
parte de uma mesma familia, isto €, sdo irmaos e ou filhos de outros
respondentes. Variavels como sexo e atividade profissiona nao foram
levadas em conta.

Para se avaiar a predominéancia de uso das linguas na comunida-
de foram privilegiados cinco dominios linguisticos. S&0 eles. a casa, a
ecola, o trabaho, aigrga e a cidade mais préxima. A distribuicdo dos
usos do inglés e do portugués nesses dominios demonstra que ha uma
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significativa predominancia do inglés nos dominios familiar, escolar e
no trabalho, enquanto que o portugués predomina nas interacdes fora da
comunidade. Ja a igrgja congtitui-se no Unico dominio em que as duas
linguas sdo proporcionamente usadas de maneira semelhante. Isto o
corre porque a maioria das celebractes religiosas realizadas na igregja
S0 abertas a pessoas da comunidade circunvizinha e, por isso, acam
panhadas de tradugdo simultanea do inglés para 0 portugués e vice-
versa. Observem-se as respostas”:

Quadro 1 - Escolha das linguas segundo os dominios

m.

w.

20.

10.

Rz

Casa | Escola | Trabaho| Igreja | Cidade

Oingés K7) 27 37 0 3
O Portugués 7 12 8 0 6

Essa predominéncia do inglés em trés dos cinco dominios lin-
guisticos era esperada devido a0 maior nimero de familias de origem
anglo-americana vivendo na @munidade. Em gerd, o inglés é usado
nas interacbes entre norte-americanos, enquanto que o portugués se
restringe as interagdes com brasileiros. Embora o portugués sga ensi-
nado e usado na escola para a comunicagdo com criangas e professores
brasileiros que ndo dominam o inglés, observou-se que o inglés também
predomina nesse dominio.

O grau de proficiéncia nas duas linguas declarado por essas pes-
soas pode ser resumido da seguinte maneira:

® Os niimeros nas tabel as referem-se ao numero de respondentes.
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Quadro 2 - Grau de proficiéncia nas linguas — Adultos

307
201
10}
01 N
Fala Compreende Lé Escreve
OlInglés 27 27 27 27
O Portugués 27 27 19 10

Quadro 3 - Grau de proficiéncia nas linguas

Adolescentes
157
10}
st
o.
Fala Compreende Lé Escreve
OInglés 12 12 12 12
O Portugués 9 9 7 5

Segundo afirmam os respondentes, os adultos, em gera, fdam,
compreendem, léem e escrevem em inglés de maneira proficiente.

Com relac@o ao portugués, todos falam e compreendem o suficiente
para a comunicacdo com brasileiros, alguns |éem e poucos escrevem o
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portugués. Todos os adolescentes também falam, compreendem, 1éem e
escrevem em inglés. Quanto ao Portugués, a maioria respondeu que fala
e compreende relativamente bem, enquanto que aguns tém limitagdes
guanto aletura e ecrita.

Com relac@o as atitudes dos participantes da pesquisa face as
linguas e ao bilingliismo pode-se dizer que aparentemente sdo positivas.
A maioria considera que € importante saber falar, compreender, escre-
ver e ler tanto em inglés quanto em portugués. A primeira, No caso da-
queles que sdo de origem anglo-americana, porque € a lingua do Pais
de origem e dos ascendentes familiares e a segunda por razdes instru-
mentais, isto €, porque precisam do portugués para a comunicagdo com
os brasileiros. A maioria dos adolescentes, todos nascidos no Brasil,
também declararam considerar importante saber portugués porque,
aém motivacdo instrumental, ha também sentimentos de nacionalismo
em relagdo ao Pais onde nasceram e de identidade de grupo em relagdo
aos amigos brasileiros.

A configuracdo das respostas relativas as atitudes do grupo em
relacdo bilinglismo e ao inglés e portugués € a seguinte:;

Quadro 4 - A importéncia de ser bilinglie

27 Adultos 12 Adolescentes

Nenhuma importénda 0 | Nenhumaimporténcia 0
Pouca importancia 1 | Poucaimportancia 0
Algumaimportancia 5 | Algumaimportancia 1
Importante 21 | Importante 8
Muito importante 0 | Muito importante 3
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Quadro5 - A importancia de saber fdar inglés e/ou portugués

Adultos
27 Adultos
Inglés Portugués
Nenhumaimportancia 0 | Nenhumaimportancia 0
Pouca importancia 0 | Poucaimportancia 0
Algumaimportancia 0 | Algumaimportancia 6
Importante 19 | Importante 15
Muito importante 8 | Muito importante 6

Quadro 6 - A importancia de saber faar inglés e/ou portugués
Adolescentes

12 Adolescentes

Inglés

Portugués

Nenhumaimportancia 0 | Nenhumaimportancia 0
Poucaimportancia 0 | Poucaimportancia 0
Algumaimportanda 0 | Algumaimportancia 2
Importante 6 | Importante 8

6 2

Muito importante

Muito importante
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Quadro 7 - A importancia da(s) lingua(s)
27 Adultos 12 Adolescentes

Inglés | Portugués | Ambas | Inglés | Portugués | Ambas
8 6 13 3 3 6

A andlise dos resultados revela uma atitude positiva por parte
tanto dos adultos quanto dos adolescentes em relacéo ao bilinglismo e
as linguas fdadas na comunidade. Vinte e um dos 27 respondentes
adultos consideram importante ser bilinglie, enquanto que 8 entre os 12
adolescentes também consideram importante o fato de serem bilingties
em inglés e portugués. Em relacdo a importancia de saber faar as lin
guas, saber inglés foi considerado mais importante do que saber portu-
gués tanto para os adultos quanto para os adolescentes. No entanto,
guando se perguntou “Vocé considera que uma lingua € mais importan-
te do que a outra? Em caso afirmativo, qual delas?’, a maioria dos res-
pondentes dos dois grupos respondeu que ambas as linguas s&o igual-
mente importantes.

Esses resultados sugerem que os participantes da pesquisa valori-
zam mais a lingua do Pais de origem, embora paregam estar conscientes
da necessidade da lingua do Pais onde vivem. H4, portanto, uma moti-
vagdo integrativa em relacdo ao inglés que pode ser explicada pelo sen-
timento de identidade énica em relacdo a lingua e cultura anglo-
americana, aém de ser a lingua que os une na comunicagdo intima com
os familiares e amigos. Em relacdo ao portugués, 0 seu uso parece ter
raizes numa motivagdo instrumental, uma vez que a necessidade de
comunicacdo com os brasileiros das comunidades interna ou externa é
um fato inevitavel.

Essas atitudes e motivactes estdo, de certa forma, relacionadasa
politica linguistica compartilhada pelo grupo que € prioritariamente de
preservacao da lingua de seus ancestrais. A comunidade ja esta no Bra-
sl ha mais de 30 anos e o inglés ainda continua sendo usado em maior
proporcao no seu interior, inclusive pelas criancas e adolescentes. Além
da motivag@o integrativa, esse fato também pode ser explicado pelo
pouco contato que os membros da comunidade tém com o mundo ex-
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terno. Conforme ja foi mencionado, o relacionamento com pessoas de
outra comunidade € restrito e tem caréter puramente funcional no diz
respeito ao suprimento das necessidades basicas — comércio, salde e
alguns relacionamentos profissionais. As atividades de lazer também
s80 desenvolvidas prioritariamente no interior da comunidade e com+
partilhadas pelos seus membros na igreja, nos jogos de vole, baseball,
basguete e outros, no pesqueiro, na natureza ao redor das fazendas. As
viagens, quase sempre, s8o0 motivadas pela visita aos parentes e amigos
gue vivem ou no exterior (Estados Unidos e Canadd) ou em outras co-
munidades do mesmo grupo que se localizam em outras regides do
Brasil. Portanto, essa espécie de “fechamento” *° para o mundo externo
parece contribuir para a preservacdo do inglés como lingua dominante
entre os membros da comunidade. De outra maneira, a manutencéo da
lingua no interior do grupo poderia ndo acontecer, conforme declarou
um dos entrevistados, “se ndo usamos nossa lingua, nossos filhos ndo
iam maisfaar inglés’.

A ESCOLA

A ecola é também um local privilegiado para 0 uso do inglés.
Ela é mantida pelos pais dos aunos e dirigida por um Conselho com-
posto por cinco pais-diretores, incluindo americanos (3) e brasileiros
(2). O periodo Ietivo tem inicio na Ultima semana de agosto e se estende
aé fins de maio. Os meses de junho, julho e agosto so destinados as
férias escolares, quando a maioria viga para vistar seus familiares no
exterior. Em dezembro ha também 15 dias de férias durante o periodo
natalino. A maior parte dos professores € de origem anglo-americana,
em gerd pais ou parentes de alunos que ministram suas aulas em inglés.
Ha professores brasileiros, casados com americanos ou canadenses, que
S80 responsavels pelo ensino do portugués. Atuamente, 60 aunos fre-
guentam a escola, entre criangas e adolescentes de origem norte-

10 Schumann (1975, em Larsen-Freeman & Long, 1991) usa o termo enclosure parase
referir aum dos fatores que contribuem para adistancia social, um fendmeno socid no
nivel do grupo que pode estar associado ao processo de aquisi¢do de uma segunda
lingua, contribuindo para o sucesso ou ndo desse processo. Entre os fatores relaciona-
dos adistanciasocial, o autor mencionao fechamento do grupo, a sua coesdo, o seu
tamanho, suas atitudes etc.
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americana (amaioria) e brasileira. Os estudantes brasileiros so prove-
nientes dos casamentos interétnicos ou foram adotados por casais da
comunidade. Segundo declaracdo de um dos participantes, os casais da
comunidade costumam adotar criancas brasileiras carentes que vivem
na regido, mas essa pratica tem diminuido devido as dificuldades para
legalizacdo de uma adogdo. A escola, diferentemente da igreja, ndo é
aberta para as comunidades drcunvizinhas — apenas as criangas e ado-
lescentes que integram a comunidade compdem a populacdo de estu-
dantes.

A escola oferece instrucao desde o jardim de infancia até a oitava
série, quando os alunos encerram suas atividades académicas. O meio
de ingtru¢cdo mais usado na escola é o inglés, embora o portugués tanm+
bém sga usado principamente nas séries iniciais. A escola adota dois
curriculos para as séries iniciais — um para aunos cuja lingua dominan-
te é o portugués e outro para os alunos cuja primeira lingua € o inglés.
Assim, os aunos de origem brasileira e que falam portugués sdo afabe-
tizados em portugués durante os trés primeiros anos na escola (jardim,
pré e 12 série), enquanto que os falantes de inglés como primeira lingua
sd0 alfabetizados em inglés durante esse mesmo periodo, mas em salas
separadas. A partir da segunda série, as classes séo bi-seriadas (22 e 32,
5fe 6?2 72e 8% a42série ndo esta sendo of erecidaneste ano por faltade
alunos) e tanto o portugués quanto o inglés passam a integrar os curri-
culos de forma mais ou menos equilibrada. As criancas que dominam
portugués estudam inglés como segunda lingua, portugués como pri-
meira e 0 conteldo das amais disciplinas em portugués. O mesmo
ocorre em relacdo ao inglés — o portugués passa a ser estudado como
segunda lingua e o inglés como primeira e como meio de instrucéo para
as demais disciplinas.

Entretanto, esse equilibrio dura até a quinta rie, quando maior
énfase passa a ser dada a0 inglés. Segundo uma das professoras ameri-
canas, na quinta série “todos’ os aunos ja estéo falando inglés e sdo
capazes de ler e acompanhar as aulas em inglés. Assm, 0 portugués
passa fazer parte das aulas de lingua e leitura, cedendo lugar ao inglés
durante as demais aulas. No entanto, aqueles alunos que ainda tém difi-
culdades para ler em inglés podem recorrer a textos em portugués para
estudar as demais disciplinas, se necess&rio, com o auxilio de uma pro-
fessora brasileira. A leitura textos € muito valorizada na escola e € in+
centivada nas duas linguas, até como forma de auxiliar no desenvolvi-
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mento dos conteldos das diversas disciplinas. As disciplinas que inte-
gram os curriculos sdo as duas linguas, matematica, ciéncias, histéria e
geografia do Brasil, dos Estados Unidos e Canada, além de artes e ma-
sicaou canto. Os canticos, em gera biblicos, estdo presentes em todas
as s&ries, tanto em inglés quanto em portugués, desde o jardim de in-
fancia. Apresentagdes artisticas sdo incentivadas entre os alunos, muitas
vezes com demonstragdes dos americanos em portugués e dos “brasilei-
ros’' eminglés.

E interessante notar que mesmo integrados em uma mesma co-
munidade socia a oposicdo entre “nds’ e “eles’ (Gumperz, 1982)
permanece como uma forma de marcar as diferengas étnicas e linguisti-
cas. Isto sugere que ha duas comunidades de fala digtintas, cada uma
delas representadas pelos falantes de inglés e de portugués, mas que
estdo unidas em um mesmo espaco geo-politico por uma rede de rela-
¢Oes sociais. Na perspectiva desse autor, essa distincdo simbodlica entre
“nés’ e “eles’ reflete as convencgdes de usos das linguas criadas pelos
falantes, bem como as relagdes de poder socialmente compartilhadas
pelo grupo. Em geral, 0 “nds’ € associado ao grupo minoritario que usa
a lingua minoritaria em situagBes intimas e informais, a0 passo que
“eles’ é associado ao grupo magjoritario e sua respectiva lingua em situ-
acles que exigem maior grau de formaidade e menor lagos de afetivi-
dade.

No caso da comunidade estudada, deve-se levar em conta a pers-
pectiva do observador em relagdo as estruturas sociais da comunidade
no nivel micro e macro para, sO entdo, estabelecer o ponto de referéncia
gue ir4 estabelecer a relagdo minoritaria-majoritéria entre as comunida-
des linglisticas. Ou sgja, se for considerada a perspectiva macro, 0s
membros da comunidade em questdo encontram-se numa posi¢ao -
noritéria em relacd a comunidade externa circundante (uma pequena
comunidade de falantes de inglés imersos ruma regido maior onde se
faa prioritamente o0 portugués); mas se considerarmos a perspectiva
micro, isto € a Stuacdo interna & comunidade, os faantes anglo-

HE;] mportante lembrar que a maioria dos alunos que fregiientam a escola nasceram
no Brasil e, portanto, tém duplacidadania. I sto significa que mesmo sendo de origem
angl o-americana, todos sdo também brasileiros. Além disso, incorporam tragos culturais
tipicamente brasileiros, umavez que essas criangas, desde o nascimento, tém tido maior
contato com a culturabrasileira, apesar do esforgo para manter a culturade origem.
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americanos assumem uma posicdo majoritaria em relacdo aos falantes
brasileiros. Portanto, a oposicéo “nos’ vesus “eles’ depende de quem
fala o qué, onde e em quais situacoes.

Essa distincdo entre focos € importante porque €la explica, em
parte, as tensdes que direcionam as politicas linglisticas e educacionais
do grupo. Assim, considerando-se a perspectiva micro, que é a mais
importante para a andise das relagbes de poder que se estabelecem
dentro da comunidade e, por extensdo, dentro da escola, pode-se dizer
que o inglés é a lingua dominante e de maior prestigio. Isto significa
gue a maior parte das interagdes na comunidade e na escola ocorrem
em inglés, apesar de haver uma atitude positiva em relacdo ao portu-
gués. Na escola, entre os 12 adolescentes pesquisados, 8 responderam
gue usam apenas 0 inglés nas interacdes com os professores, apenas 1
usa o portugués e 3 usam ambas as linguas; ja nas interacbes com o0s
diretores, 5 disseram que usam o inglés, 2 o portugués e 5 usam ambas
as linguas. Nas interagBes com os diretores, a escolha da lingua deper+
de de quem esta na posi¢éo de diretor, uma vez que ha cinco diretores,
trés americanos e dois brasileiros.

Quadro 8 - Predominancia das linguas nas interacdes

101

S
NEANEANEANEAN

Mée Pai Irméos Amigos Professores Diretores
Oinglés 10 9 10 8 8 5
O Portugués 2 2 0 0 1 2
O Ambas 0 1 2 4 3 5
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Como demonstra 0 quadro 8, 0 uso do inglés é também dominan-
te nas interagfes intimas, mas isso de ser explicado pelo fato de a
populacdo de origem anglo-americana ser em maior nimero, inclusive
entre os estudantes pesquisados.

No que diz respeito a orientacdo subjacente a politica linguistica
€ aps programas educacionai s adotados na escola, pode-se dizer que ela
estd numa posi¢do intermediaria entre aquela que vé a lingua como um
direito e aguela que vé a lingua como um recurso. Ou sgja, na perspec-
tiva micro, o grupo mgoritério*? reconhece o direito do grupo minorita-
rio de manter sua lingua nativa e por isso o plangamento lingistico é
direcionado para o reconhecimento da importancia da lingua minorita-
ria (que na perspectiva macro, é a lingua naciond e, portanto, a lingua
de maior prestigio fora da comunidade em questéo) e para a implemen-
tacdo de um programa de educacéo bilingtie do tipo aditivo. Ao mesmo
tempo que se busca preservar a lingua minoritéria, a comunidade tam-
bém segue a orientagdo da lingua como um recurso (talvez em decor-
réncia de uma motivacdo instrumental), pois os plangamentos linglis-
ticos e educacionais desenvolvidos na escola tendem a eksenvolver
tanto a lingua minoritéria quanto a mgjoritaria, mesmo que de maneira
assimétrica. Essa duplicidade nas orientages aponta para dois tipos de
modelos educacionais, ou talvez uma mistura dos dois — um de manu-
tencdo que encorgja tanto a aquisicdo do inglés quanto a manutencéo do
portugués da parte dos brasileiros (na perspectiva micro) e outro de
enriquecimento que vé tanto o inglés quanto o portugués como um re-
curso para ambos 0s grupos. O mesmo ocorre em relacdo a perspectiva
macro — h& o encorgjamento da aquisicdo do portugués e manutencdo
do inglés da parte dos anglo-americanos, embora a integragdo com a
comunidade externa parega ndo ser o objetivo principal do grupo devi-
do a disténcia socid na qual se colocam perante a comunidade magori-
taria

Entretanto, se levarmos em conta o tempo de exposicéo as lin
guas, iremos perceber que, na escola, 0 maior tempo € destinado para as

12 como meu objetivo nessa secdo é entender o uso das linguas em relagdo a posic¢éo
gue elas assumem naescola e internamente na comunidade social, usarei de agoraem
diante as expressdes “grupo majoritario” e“linguamajoritaria’ paramereferir acomu-
nidade lingtistica formada por anglo-falantes; em oposi¢ao a essas expressdes serao
usados “grupo minoritério” e “linguaminoritéria” para os falantes brasileiros. Por
falantes brasileiros entende-se agueles cujalinguamaternaou dominante é o portugués.
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atividades e interagdes em inglés, isto considerando-se todas as séries
(do jardim a oitava série), conforme mencionado anteriormente. Embo-
ra o portugués esteja presente durante grande parte dos anos de escola-
rizacdo, seu papel € secundério. Isto sugere que maior importéncia €
dada ao inglés dentro da comunidade, sgja por razbes de identidade
énica e culturd, instrumental (por ser o inglés uma lingua importante
no cenario mundia devido ao pregtigio politico e econdbmico que ela
representa) ou pela perspectiva, para alguns, de retorno ao Pais de ori-
gem. Por um lado, politica parece estar funcionando no que se
refere a preservacdo da lingua e da cultura ango-americanas, que na
perspectiva macro se colocam na sicdo de minoritarias. Por outro
lado, o portugués estd sendo adquirido na escola e na comunidade,
mesmo que de maneira menos acel erada para os anglo-falantes. Isto ndo
chega a ser um problema preocupante para o grupo, pois de certaforma
estdo “imersos’ numa comunidade maior cuja lingua dominante é o
portugués (perspectiva macro).

Portanto, a primeira vista, a comunidade tem se esforcado para
manter uma politica linguistica aditiva ou de enriquecimento que enco-
rga o hilinglismo tanto na escola quanto na comunidade, procurando
integrar os membros dos grupos majoritario e minoritario no interior da
colonia®®. A organizagdo da escola em termos da estrutura dos curricu-
los e das orientagtes ideoldgicas frente a diversidade lingliistica tam-
bém parece favorecer uma palitica aditiva de linguas, embora o inglés
sgja a lingua de maior prestigio na colénia. Parece claro que o portu-
gués ndo ameaga 0 inglés e vice-versa em termos de deslocamento lin-
guigtico, pois a maioria esta consciente da necessidade e importancia
das duas linguas no contexto em que vivem.

CONCLUSAO

Neste trabalho, procurei delinear o perfil sociolingliistico de uma
comunidade bilinglie origindmente norte-americana que vive na zona
rura do Estado de Goiés, com vistas a identificar o papd do inglés e

13 0 termo coléniausado pelo grupo para se referir acomunidade por €l es fundada aqui
no Brasil ha aproximadamente trinta anos. Uso esse termo neste trabalho sem querer
fazer meng&o a quaisquer tipos de hegemonias— politica, social ou econdmica.
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do portugués no interior dessa comunidade. Para isso, usei como ins-
trumentos de pesquisa questionarios, entrevistas com membros da co-
munidade e observacdo de algumas aulas no local.

Para melhor compreender os usos, as fungdes e o papel das lin-
guas na comunidade, tomei como referéncia duas perspectivas de do-
servacdo. @ uma macro que coloca os integrantes da coldénia numa
posicdo de comunidade minorité&ia em relacdo a comunidade mgorita-
ria externa, isto €, as cidades vizinhas, 0 Brasil e seus falantes de portu-
gués; b) uma perspectiva micro que se refere a distribuicdo dos falantes
nos interior da comunidade — os anglo-americanos constituem a comu-
nidade de faa mgoritaria, enquanto que os brasileiros congituem a
comunidade de fdlaminoritéria

Os resultados sugerem que em ambas as perspectivas, a comuni-
dade investigada estd numa posi¢éo confortével, pois goza de prestigio
tanto na condi¢do de sociedade/lingua minoritaria quando seus mem-
bros se relacionam com os brasileiros que vivemn na comunidade exter-
na maior, quanto na condicéo de sociedadel/lingua majoritéria quando o
contato com os brasileiros ocorre internamente, isto € com agueles
brasileiros que integram a comunidade. Essa atitude positiva dos brasi-
leiros em relagdo aos imigrantes anglo-americanos farece contribuir
para que as tensdes entre um grupo e outro sgam minimizadas, 0 que
néo ocorre no caso dos latino-americanos que vivemn nos Estados Uni-
dos na condicéo de faantes de uma lingua minoritaria, embora em d-
guns locais numericamente mgoritaria.

Os dominios linguisticos e as fun¢fes ocupadas pelas linguas a-
pontam para um certo predominio do inglés nas interagcbes que ocorrem
internamente na colénia — em casa, na escola, no trabaho — e do portu-
gués nas interagdes fora da coldnia, ou entdo as duas linguas dividem o
MESMO espago como No caso da igreja, da escola e dos dominios fami-
liares interétnicos. No que se refere as atitudes das comunidades envol-
vidas frente ao bilingliismo, as linguas e aos seus faantes, essas pare-
cem ser podtivas, sga por razfes integrativa ou instrumental. Essa
atitude lingUistica positiva em parte pode ser explicada pelas condigdes
politica, econdmica e socia na qua se encontra essa comunidade de
imigrantes anglo-americanos frente a comunidade brasileira. Conforme
mencionamos anteriormente, 0s membros da colénia representam uma
comunidade simbolicamente prestigiada — um pais de primeiro mundo
cujos cidaddos sdo ricos e bem educados — que € admirada pelos brasi-
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leiros, neste caso os anfitrifes. 1sso sugere que os valores sociasatribu-
idos as linguas e aos seus faantes ab mesmo tempo que refletem o sta-
tus quo e as expectativas de grupos concorrentes estdo também refleti-
dos nas politicas e atitudes linglisticas desses grupos.

Diferentemente do percurso da educacdo bilinglie ros Estados
Unidos no qual o ensino hilinglie para as minorias lingliisticas tem sido
um direito adquirido a duras penas, a educacdo bilinglie para essa co-
munidade de anglo-americanos no Brasil tem sido uma opgéo auténo-
ma. No caso dos primeiros, a tendéncia tem sdo visudizar a diversda-
de lingtiistica e cultural como um problema, uma fonte de conflitos para
a sociedade mgjoritaria, enquanto que no caso dos segundos, a divers-
dade é vista como um recurso, uma fonte de possibilidades para ambas
as comunidades. Entretanto, é preciso lembrar que a politica bilingtie
gue vem sendo desenvolvida nessa comunidade de imigrantes no interi-
or do Brasi| tem se mostrado bem sucedida ndo s6 pelo desgio do grupo
de preservar a lingua de origem e de adquirir a “nova’ lingua, mas
principalmente pelas condi¢es favoraveis que aqui encontram para
poder tornar desgjo possivel. Sga na condicdo de grupo minorité
rio ou mgjoritario, a comunidade ndo encontra resisténcia por parte da
comunidade brasileira, 0 que com certeza contribui para o desenvolvi-
mento de uma politica aditiva e ndo subtrativa de linguas.

Embora essa sgja gpenas uma andlise preliminar sobre a Situa-
¢d0 sociolinguiistica dessa comunidade, vale ressdtar que o ensino b-
linglie em nosso Pais pode se tornar uma realidade para outras comuni-
dades de imigrantes que aqui vivem, bem como para os brasileiros que
poderiam estar servindo de insumo para os aunos de origem estrangei-
ra adquirindo o portugués e, ab mesmo tempo, recebendo insumo destes
para adquirir uma lingua estrangeira. Este poderia ser um caminho de
méao-dupla para o ensino hilingtie em nossas escolas. A adogdo de uma
politica multilinglie em nosso Pais e em nossas escolas SO traria benefi-
Cios para nossos cidaddos, apesar da dimensdo politica, social e econd-
mica que isto representa.
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