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ABSTRACT: The aim of this paper isto investigate my own pedagogi-
cal practice asa pre-serviceteacher of English asa Foreign Language
at the School of Education of the Federal University of Rio de Janeiro,
focusing on the drift between the roles of teacher and student, which
are inherent in my position. Following the methodol ogy of action re-
search (Thiollent, 1986; McNiff, 1988; Kincheloe, 1997; Moita Lopes,
Freire, 1998), | also investigate how the interaction of curricula (cf.
Britzman, 1989) influences that drift. The results reveal that action
research represents a possibility for the student teacher to discussis-
suesrelated to his’her classroom practice, developing critical reflection
onit.

RESUMO: O objetivo destetrabalho éinvestigar aminha propria pr&
tica pedagdgica enquanto professora preé-servigo deingléscomo Lin
gua estrangeira na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
do Riode Janeiro, focalizando a flutuacéo entre os papéisde aluna e
professora inerentes a minha posi¢ao. Seguindo a metodol ogia da pes-
quisa-acdo (Thiollent, 1986; McNiff, 1988; Kincheloe, 1997; Moita
Lopes, Freire, 1998) investigo, ainda, como ainteragéo entrecurricu-
los (cf. Britzman, 1989) influencia tal flutuacéo. Osresultadosrevelam
gue a pesquisa-acao representa uma possibilidade para que o aluno-
professor discuta questesrelacionadas a sua prética de saladeaula,
desenvolvendo a reflexdo critica sobre ela.
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INTRODUCAO

A formacao de professores deinglés na UFRJ apresenta, necessa-
riamente, dois momentos. o bacharelado, cuja findidade é oferecer
conhecimentos de lingua e literatura ao futuro docente; e a licenciatura,
cujo objetivo € torné-lo gpto a lecionar nos ensinos fundamental e me-
dio. Além de n&o atuarem de forma co-responsavel, tais momentos de
Sua trajetoria académica ndo oferecem ao licenciando a oportunidade de
refletir criticamente sobre sua propria prética através de um processo
sistematico de investigacao.

Percebendo, portanto, que falta ao docente em formagéo vivenci-
ar esse tipo de experiéncia, o projeto “Pesquisa-acdo na formagdo do
licenciando em inglés como lingua estrangeira’ tem buscado oferecer
a0 licenciando-bolsista a oportunidade de se engagjar em um processo de
pesquisa-acao (cf. Thiollent, 1986; McNiff, 1988; Moita Lopes, 1996;
Machado, 1997; Moita Lopes, Freire, 1998). Desse modo, na qualidade
de licencianda em inglés e bolsista de Iniciagdo Cientifica do referido
projeto desenvolvo esse trabaho, cujo objetivo é investigar minha pra-
tica enquanto aluna-professora, considerando principalmente a flutua-
¢do entre os papés de aluna e professora e a forma como a articulagéo
entre curriculos (cf. Britzman, 1989) influenciatal flutuacéo.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Osvarios curriculos: o conflito por voz

Faz-se mister definir a nogdo de curriculo que norteia
todo este estudo, uma vez que a visdo tradicional deste enquanto conte-
Udo programético ndo é capaz de abranger todas as complexidades do
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contexto polifénico em que o licenciando atua. Sendo assim, curriculo é
aqui entendido como um terreno propicio ao conflito acerca do tipo de
conhecimento selecionado e legitimado pelo sistema escolar (cf. Britz-
man, 1989; Moreira, 1998).

A fim de se tratar das complexidades do referido contexto, é ne-
cessario esclarecer a nogdo de voz aqui abarcada para se lidar com a
sala de aula como um contexto polifénico. "Voz" é entendida em sua
concepcdo politica, ou sga, como “o direito a fala e a representacao”
(cf. Britzman, 1989, p. 146). Td noc&o torna-se vital ao se tratar do
professor em formagdo, uma vez que ele “vivencia o conflito de educar
a0 ser educado e, consequientemente, apropria-se de diversasvozes® (cf.
Britzman, 1989, p. 145).

Considerar a sdla de aula como um contexto polifénico, portanto,
implica entender o curriculo sob o prisma tripartido enfocado por
Britzman (1989). Segundo a autora, é possivel perceber a existéncia de
trés nuancas. o curriculo explicito, o implicito e o nulo. O curricuo
explicito engloba a nogéo tradicional de contelido programético, sendo
definido como “0 curso de estudos selecionado oficiamente” (cf.
Britzman, 1989, p. 149). No que tange ao licenciando da UFRJ, pode-se
dizer que ele se depara, durante o periodo de sua formagdo, com dois
curriculos explicitos: o da Faculdade de Educacdo (FE) dessa univers-
dade, onde é apenas aluno; e aquele do Colégio de Aplicacdo (CAp),
onde assume a posi¢ao hibrida de auno-professor.

O curriculo implicito, entretanto, representa “o proprio processo
de aprendizagem” (cf. Britzman, 1989, p. 149), englobando, por exem-
plo, os vaores e expectativas dos alunos bem como as regras daintera-
¢a0 em sala de aula. Tecendo-se novamente um paralelo com o contex-
to vivenciado peo licenciando, € possivel observar a presenca de dois
curriculos implicitos: 0 seu proprio, na condicdo de auno-professor da
FE da UFRJ, e o dos alunos das turmas em gue atua no CAp dessa uni-
versidade.

A terceira nuanca abarcada pela visdo tripartida do curriculo, i.
e., 0 curriculo nulo, representa tudo aquilo que ndo é romeado nem
reconhecido, ou ainda, “os siléncios do curriculo oficid” (cf. Moreira,
1998, p. 13). O licenciando, mais uma vez, enfrenta a duplicagéo do
curriculo, posto que atua em dois contextos (FE e CAp) onde precisa
lidar com conhecimentos renegados em duas institui¢coes distintas.
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No caso do licenciando, a questéo da polifonia e do conflito de
curriculos se coloca de maneira crucial, uma vez gque ele precisa atuar
em meio a uma especie de polifonia duplicada. O docente geralmente
assume a funcéo de mediador entre as vozes “dos aunos, a sua propria,
do curriculo e do contexto ingtituciona compartilhado” (cf. Britzman,
1989, p. 144). O licenciando, enquanto auno-professor, entretanto, atua
como mediador entre as vozes presentes na ingtituicdo onde é apenas
aluno (FE) e aquelas presentes no CAp, onde € aluno e professor. Ser+
do assm, torna-se clara a necessidade de um espaco para que esse futu-
ro docente possa ndo so discutir tais questdes mas também buscar com-
preendé-las e soluciona-las por meio da auto-relfexdo.

Pesquisa-acdo: sistematizando os conflitos

A pesquisa-acdo, agui entendida como uma metodologia de pes-
quisa de base social, surge como uma possibilidade de proporcionar um
espago para a auto-reflexéo que possihilite ao licenciando compreender
e superar os conflitos inerentes & sua Posicao hibrida: nem aluno, nem
professor.

Representando uma possibilidade para se unir teoria e pratica da
educacdo, a metodologia da pesquisa-acéo pressupde o envolvimento
do auno-professor ou do professor em um processo continuo de inves-
tigacdo de sua propria prética pedagogica com o objetivo de promover
uma acdo, aqui entendida como mudancga, que ndo sO € educaciond
como também politica (cf. Thiollent, 1986; McNiff, 1988; Moita Lopes,
1996; Kincheloe, 1997; Moita Lopes, Freire, 1998).

Sendo assm, o professor, ou licenciando, que se propde a iniciar
o referido processo torna-se sujeito de pesquisa de sua prépria investi-
gacdo. No entanto, isso ndo significa que ele deva trabalhar sozinho. A
proposta da pesquisa-acdo conforme aqui colocada (cf. Thiollent, 1986;
Moita Lopes, Freire, 1998) sugere a participacdo de um pesquisador
titulado que atue como consutor, a fim de que ocorra a mediagdo entre
0 seu saber formal (rigor tedrico-metodoldgico) e o saber empirico
(prética) do sujeito de pesquisa. Ainda que ndo hagja a presenca desse
pesquisador mais experiente, o professor deve contar com o apoio de
um interlocutor como, por exemplo, um colega critico (cf. McNiff,
1988).
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Como se pode perceber, a pesquisa-acdo se configura como uma
aternativa a metodologias tradicionais de pesguisa em que a voz do
sujeito € negligenciada. No que tange ao licenciando, a metodologia da
pesquisa-acdo, dém de lhe permitir refletir sistematicamente acerca dos
muitos conflitos que vivencia, permite-lhe, ainda, tornar-se sujeito de
seu préprio processo de formacao.

METODOLOGIA E CONTEXTO DE PESQUISA

O estudo segue a metodologia da pesquisa-agdo (cf. Thiollent,
1986; McNiff, 1988; Kincheloe, 1997; Moita Lopes, Freire, 1998),
tendo a investigagdo seguido o “roteiro para pesquisa-agdo” sugerido
por Moita Lopes (1996, p. 187):

1. Familiarizagdo com os principios e instrumentos da pesquisa
acao;

2. Monitoragdo do processo de ensino-aprendizagem através de no-

tas de campo e/ou gravagédo em audio;

Negociacado da questdo a ser investigada;

Negociacdo dos instrumentos de pesquisa a serem utilizados;

Pesquisa-acdo na pratica: coleta de dados;

Andlise e interpretacéo dos dados: acumulagdo de evidéncia para

teorizagao;

Relatérios de pesquisa: apresentagdo em seminarios/ congressos;

Negociacéo de novas questdes de pesqguisa (0 processo recomega

na etapa trésacima).

o AW

o ~N

Utiliza-se, ainda, a metodologia da autobiografia como “método
de reflex&o e reinterpretagdo que procura situar 0 jogo dialdgico entre
teoria e prética, o individual e o socid, voz e experiéncia, 0 papel e a
pessod’ (cf. Butt, 1984; Pinar, Grumet, 1976; Woods, 1987 apud
Britzman, 1989, p. 147). Sendo assim, cabe levantar aqui minha autobi-
ografia enquanto licencianda em inglés.

O ensino fundamentd e o ensino médio foram cursados em um
colégio particular da cidade do Rio. Esse colégio ja oferecia aulas de
inglés desde a 4 érie do ensino fundamental. Na mesma época em que
comece ater aulas de inglés na escola, ingressei em um curso livre de
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metodologia audio-visual, onde estudei inglés durante oito anos. O
Gltimo desses anos foi dedicado ao curso que treina professores para
atuar no proprio curso.

Em 1995, ingressei na UFRJ para cursar Letras (Portugués-
Inglés); na mesma época em que comecel a lecionar em outro curso
livre de metodologia audio-visual. No segundo semestre de 1996, inici-
e as atividades de pesquisa no Projeto Integrado SALINGUAS (Pes-
quisa em Sala de Aula de Linguas), sendo orientada pela Profa. Dra.
Alice Maria da Fonseca Freire. Abandonei os cursos livres ao iniciar as
atividades como bolsista de Iniciagdo Cientifica.

Sendo bolsista até a presente data, pude desenvolver, sob aorien-
tacdo da Profa. Alice Freire, trabalhos centrados na problematizacdo da
formag&o do licenciando em inglés da UFRJ.

O Colégio de Aplicacéo da UFRJ configura o contexto de pes-
quisa. Os instrumentos utilizados neste trabalho sdo gravagtes em ar
dio de aulas de inglés do ensino fundamenta (5 e 6 Séries) nas quais
co-participel junto a professora das turmas, aqui chamada de Beth e
entrevistas realizadas com Beth e com uma colega critica, aqui chama-
da de Fernanda. S&o utilizados, ainda, documentos em forma de provas
e exercicios elaborados por mim e Fernanda, aém de di&rios de pesqui-
sa e notas de campo de reunides com a professora orientadora Alice
Freire.

ANALISE DE DADOS

No trecho retirado do di&rio do dia 25.08.99, busco discutir uma
aula de inglés para a 6 srie do ensino fundamental em que eu e Fer-
nanda conduzimos uma atividade durante toda a aula. Essa atividade
consistia de sete pequenos textos em que sete pessoas diferentes co-
mentavam sobre suas profissdes sem nomea-las. Os aunos deveriam
sentar em duplas e chegar a um consenso sobre a profisso de cada
personagem. E necessario apontar que atividade representou um
“treino” para o teste que nés elaborariamos para essa mesma turma, no
gual estariam presentes dois dos sete textos.
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01 A professora interveio bem mais que nas outras participagdes. Se-
raqueisso

02 ocorreu pelo fato de alguns daquel es textos estarem na prova? Fer-
nanda sentiu-

03 se pouco a vontade com esse fato, imaginando que sua atuagéo fo-
raruim. Eu ndo

04 pensei assim. Na verdade, ndo sei como categorizar isso: hdo me
senti mal

05 porque, durante a atividade, ja esperava “apoio” da professora.
Vérias vezes

06 pensei em perguntar a professora duvidas dos alunos que eu ndo
sabiaresponder

07 (“massagista’ em inglés?), mas me contive. N&o sei se pela pre-
sencada

08 Fernanda ou pelo fato de ndo querer que os alunos me vissem co-
mo aluna.

Trecho do diério de pesquisado dia 25.08.99

O primeiro trecho selecionado configura a polifonia da sda de
aula em que o licenciando precisa atuar. Enquanto licencianda, preciso
lutar por voz prépria em meio a polifonia duplicada discutida acima.
Sendo assm, estou posicionada em uma Situagdo complexa, uma vez
gue minha prépria voz, ou sgja, minhas expectativas enquanto auna da
Faculdade de Educacdo (curriculo implicito), estd em conflito ndo ape-
nas com as vozes dos alunos da turma 16B, do contexto instituciona do
CAp e do curriculo explicito dessa ingtituicdo. H4, ainda, um embate
entre vozes outras. a Faculdade de Educagdo como contexto ingtitucio-
nal, as expectativas de Fernanda enquanto licencianda (curriculo impli-
cito) e, acima de todas essas, a voz da profa. daturma, aqui chamada de
Beth.

E importante ressaltar o qudo significativa € a voz de Beth para
mim. Além de representar o poder da ingtituicdo, €la também representa
umn exemplo de profissona competerte, reflexivo e experiente. By
guanto professora regente da turma onde estagiei, Beth representa, ain-
da, a autoridade se capaz de julgar se determinada proposta esté ou ndo
de acordo com o curriculo implicito dos aunos, uma vez que ela os
conhece melhor do que eu.
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E assim que, na busca pela mediaco entre tantas vozes presentes
no contexto onde atuei, procuro adequar minhas actes pedagogicas ao
gue para mim seria o tipo de procedimento ou de conhecimento reco-
nhecido por Beth como legitimo e digno de espaco em suasalade aula,
i. e, 0 curriculo explicito. Essa minha percepcdo acerca do que seria
esse “curriculo explicito” para Beth se coloca de maneira tdo marcante
que, em muitos momentos, ela sobrepuja aquilo que, para um futuro
docente, deveria ser uma preocupacdo constante: o curriculo implicito.

01 Apds o teste, Beth nos questionou sobre a solucéo para a questao
colocada por

02 Eliana. N&o conseguimos resolver sozinhas, somente com a gjuda
de Beth

03 chegamos a um consenso.

Trecho do diario de pesquisado dia01.09.99

O segundo trecho selecionado revela, ainda, a flutuagdo entre os
papéis de auna e professora na minha prética de licencianda, algo que
se mostrou bastante recorrente. Durante a elaboracdo do teste, eu bus-
cava solucionar as questdes colocadas por Beth com relagcdo a possivels
ddvidas que pudessem surgir por parte dos alunos. Entretanto, essa
gparente preocupacdo com o curriculo implicito (dos dunos do CAp)
era fruto de uma tentativa de articular meu préprio curriculo implicito,
enquanto aluna da Faculdade de Educacdo, com minhas impressoes
sobre 0 que seria o curriculo explicito para Beth. Em outras paavras, na
minha ansia de mediar entre todas as vozes, principalmente entre a
minha e 0 que eu imaginava ser a de Beth, eu me percebia envolvida
numa interagcéo professor (Beth)-aluno (eu) cujo padréo era I-R-A (cf.
Cazden, 1988):

01 L: Look/take alook here/ hereyou have/d/ / /d/ / doesit vibrate?
[di? ] yes/ It/ tl | doesit 02 vibrate here?/ no/and here/id/ / yes/
sotakealook / cry / cried/

03 As.: Cried

04 L: Isitlike/d/?/ cry / /ai/ [ /d/ | no?/ yes! // and then / /t/ | why
121
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06 L: You don't know / okay / but we have three different pronuncia-
tions/ thisyou

07 understand / yes? / here because of T and D / yes/ and here you
can’'t seewhy?//

08 Paulo: /d/ you have vibration/ /t/ no

09 L: /t/ no/ and here? / Look / watch / similar / ok / /tch? and /t/ /
and here/ cry / /d/ / similar

10 too / okay? / al right / now let's see exercise 6 very quickly /
okay?/ you

11 have/ you completed here the actions about the characters of the
story / do you

12 remember? / Lucy Jamison / Roger /Jamison / Alfred Griston /
Thomas Bell / ok /

13 now / I'd like you to make sentences using what they did in the
story / ok / inthe

14 past / right? / what did Lucy do? / can you make up a sentence
about Lucy?/

SEQUENCIA DE AULA —22.09.99 — PROVA DE AULA

01 Durante boa parte da aula, Beth sinalizou para mim do fundo da
sala. Na verdade, senti que a 02 “prova de aula’ seguiu um padréo
interacional 1-R-A entremim e Beth. Eufaziaagoe

03 esperava pel o feedback dela, ndo dos alunos. Apés aavaliagdo de-
la, a sm eu me sentia

04 segura. Durante toda a aula eu busguei, como o aluno que tenta
acertar aresposta que o

05 professor quer ouvir, “acertar” a atitude pedagdgica que afariare-
agir/favaliar amim

positivamente. A aula ndo foi minha, foi de Beth, bem como eram os
alunos, asalade aula,

aescolaeaavaliagdo sobrea “minha aula

Trechododi ario de pesguisa do dia 22.09.99 - prova de aula

A sequéncia de aula se refere a minha prova de aula no CAp
UFRJ. O objetivo da aula era expor aos alunos da 6' série a distingdo
entre as trés formas de pronunciar o0 morfema do passado regular do
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inglés —ED (dois sons sonoros, sendo um deles por assmilagdo e um
surdo). E importante destacar que Beth havia me instruido, no dia ante-
rior, a ndo me estender com explicagdes acerca da fonética, smples-
mente mostrando aos alunos que havia as trés formas para se pronunci-
ar o —ED. A partir da linha 06, portanto, quando eu olho para o fundo
da sala e vejo Beth com a méo tapando os |&bios (sind que eu interpre-
tei como sendo de reprovagao), eu abandono a explicacdo que havia se
desenvolvido até ai e procuro iniciar uma outra atividade com a turma.

Conforme se pode perceber nos trechos apresentados, a flutuagéo
de papéis se coloca novamente como fator marcante em minha prética.
Eu, licencianda, frente a turma naquele momento da minha avaliacéo,
ocupava teoricamente o lugar de professora, representando o curriculo
explicito. Entretanto, eu ocupava ali a posicéo de auna, buscando per-
ceber em Beth esse mesmo curriculo explicito que eu mesma deveria
representar. E importante ressaltar que, na linha 08 da sequiénciade aula
apresentada, o aluno me oferece a resposta que eu buscava dlicitar des-
de o inicio de minha fda, i. e., ele percebeu a distin¢do entre os sons
surdo e sonoro. Entretanto, a partir da linha 06, quando eu percebo a
reacéo de Beth ao que eu estava fazendo, eu ndo mais estava ali na po-
Sicdo de professora: eu eratdo auna quanto Paulo. A polifonia duplica-
da se faz presente, e, optando pela condicdo de duna, eu priorizo a
busca pela atitude pedagdgica que eu imaginava ser legitimada por
Beth. Dessa forma, mesmo considerando que os aunos ndo entenderam
onde eu queria chegar com aquela explicacéo acerca da pronuncia do
morfema —ED do passado regular do inglés, parei imediatamente 0 que
fazia por haver interpretado o sinal de Beth como reprovagéo.

Cabe agui ressdtar o fato de que a posi¢do de aluna se coloca de
maneira tdo arraigada em minha prética de aluna-professora que, mes-
mo sabendo que minhas percepcdes acerca do curriculo explicito de
Beth poderiam estar equivocadas, eu as priorizava sempre em detrimen-
to do curriculo implicito dos aunos. E importante destacar o trecho
seguinte, que expde a relevancia dada por Beth a esse curriculo implici-
to:

01 Beth: (...) o que eu falei ali / fazer o que eles pediram / esse gesto
assim / foi um pouco vocé 02 ver o que eles querem/ (...) eu ndo ‘tava
dando sinal de pressa/ né/ e mesmo assim vocé ndo 03 ouviu o que
eles estavam dizendo p’ravocé/
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04 Luciana: E / eu ndo consegui perceber /

TRECHOS DE ENTREVISTA COM BETH (12.07.99)

A entrevista em questdo se refere a uma aula de inglés paraa 5
série do ensino fundamental em que eu co-participei. Os dunos permiti-
ram que eu gravasse a co-participacdo, mas pedram para ouvir afita
durante a aula, a0 que prontamente atendi. No entanto, como demons-
trassem estar dispostos a ouvir toda a fita, olhel para a professora, e ela
nao me sindizou para parar o gravador. Decidi parar por conta propria,
temendo estar atrapalhando a aula de Beth, pois a atividade ndo estava
programada para aquele dia. Durante a entrevista, entretanto, percebi
gue minha impressdo estava equivocada sobre 0 que seria, naguele
momento, o curriculo explicito para Beth.

Conforme se pdde perceber, ainda que eu soubesse que tais im-
pressdes poderiam estar equivocadas, minha preocupacdo com minha
condicdo de auna (curriculo implicito) constantemente sobrepujava as
vozes dos aunos do CAp, que deveriam ser minha maior preocupacao
durante todo o processo.

REFLEXOESFINAIS

A pesquisa-acdo, quando implementada ainda na fase de forma-
G0 do professor, permite a ele refletir sistemati camente sobre os confli-
tos inerentes a uma posicao complexa como a que ocupa, uma vez que
o licenciando caminha no campo limitrofe entre a docéncia e a discén-
cia Entendida dessa forma, a pesquisa-acdo permite ao aluno-professor
tornar-se sujeito de seu proprio processo de formagao, abandonando a
postura passiva de consumidor néo-reflexivo de métodos e teorias.

Enggjar-se em um processo de auto-reflexdo sistemética, contu-
do, ndo significa dizer que o auno-professor estard imune a qualquer
tipo de conflito. Conforme acima esclarecido, os conflitos sdo inerentes
a posicao do licenciando. A pesguisa-acdo estaria presente como meto-
dologia de investigacdo que permitiria a0 futuro professor compreender
melhor o contexto em que atua e sSistematizar esses conflitos para que
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eles ndo sgjam apenas um fator angustiante, mas S\m um avango em sua
formag&o como professor-pesquisador.

Cabe destacar aimportancia do papel do interlocutor ao longo do
processo de investigagdo. Configurado nas figuras de Beth, Fernanda e
da professora orientadora Alice Freire, sua presenca me permitiu avan-
car na diregdo do conflito sistematizado e, portanto, gerador de conhe-
cimento. O conflito que se encerra em S Mesmo, ou Sgja, um simples
fator de angUstia, em nada acrescenta ao processo de tornar o licenciarn-
do agente de sua propria formagdo pois “um professor ndo é formado
por outra pessoa; ele se forma a partir de um trabalho constante de in-
vestigacao e revisdo de sua propria prética’ (cf. Freire, 1998, p. 206).
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