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ABSTRACT: Essay teaching at Bento Gongalves secon-
dary schools was resear ched descriptively analyzing the
teaching practice of 25 teachers. From the theory that
explainstheresearch and the characterization of the prob-
lems, suggestionswer e proposed aiming at improving this
practice.

RESUMO: Investigou-se, deformadescritiva, o ensino da
dissertacdo nas escol as de ensino médio de Bento Gongal-
ves, analisando a prética docente de vinte e cinco profes
sores. A partir da linha tedrica quefundamenta a pesquisa
e da caracterizacgdo dos problemas, foram propostas su-
gestdes, tentando aperfeicoar o ensino.
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INTRODUCAO

Entendemos que o objetivo pincipa do ensino de
Lingua Portuguesa, em qualquer nivel de ensino, € o de
proporcionar condicBes para o desenvolvimento da lingua-
gem do auno, da sua discursividade, da sua capacidade de
expressdo na linguagem oral e escrita. Através do ensino
da Lingua Portuguesa, “o aluno deve ser levado a escrever
para equacionar problemas, buscar esclarecimentos, orga-
nizar idéias, dar palpites, reordenar conjuntos de idéias
numa linguagem prépria, pessod, capaz de expressar com
clareza e precisdo 0 seu depoimento a respeito da readidade
observada’ (Guedes, 1994, p. 11). A linguagem é vista
como uma forma de interacdo humana, pois “através dela
0 sujeito que fala pratica acbes que ndo conseguiria prati-
car ando ser falando. Com ela o falante age sobre o ouvin-
te, constituindo compromissos e vinculos que ndo pré-
existem antes dafala’ (Geraddi, 1991, p. 43).

Ensinar aler e aescrever deve ser funcéo especifica
de todo o professor de Lingua Portuguesa. No entanto,
muitos sdo os estudos publicados que cenunciam as falhas
no ensino da escrita. Diariamente, ha dentincias em relacéo
a ma qudidade dos livros didaticos, a inadequacdo dos
curriculos e programas e a ineficacia das metodologias de
ensino.

Os dunos, por sua vez, ndo gostam de fazer disser-
tacOes. Porém, eles devem fazé-las, pois S0 exigidas na
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escola, no vestibular, nos concursos publicos e nos proces-
sos de selecdo de candidatos a emprego. E, na maioria das
vezes que lhes é solicitado o trabalho dissertativo, o @-
mentario € sempre 0 Mesmo: “eu Ndo Sel escrever”.

Faa-se muito que 0 aluno n&o |é e por isso ndo sabe
escrever. Além disso, para que a leitura tnha proveito
para a aprendizagem da escrita, € necessario que ela sgja
feita com essa intencdo. O auno ndo tem essa intengao.

Por outro lado, fala-se que o fracasso da escrita esta
relacionado a0 descaso dos governantes em relacdo aos
professores, principalmente com os de 1° e 2° graus. Com
certeza, se 0 professor ganhasse mais poderia adquirir
novos livros, freqlentar novos cursos de aperfeicoamento
e atuaizacdo, e, assim, seu trabalho pedagogico seria me-
Ihor.

A cada vestibular, o auno deixa registrado no papel
as marcas de deficiéncias linglisticas de toda ordem, na
ortografia, na sintaxe, na estruturacdo das idéas, na pontu-
acao etc. Qual é a origem desse fracasso?

O presente artigo tem por objetivo apresentar os re-
sultados de uma pesquisa realizada nas escolas de 2° grau
de Bento Goncalves, publicas e privadas, com vinte e cin-
co professores, verificando como é o ensino da disserta-
¢do. Especificamente, em torno desse tema, procuramos
em primeiro lugar caracterizar e descrever como o profes-
sor trabalha a dissertagdo. Em segundo lugar, identificar os
problemas a luz de pressupostos tedricos voltados ao ensi-
no da dissertagdo, sugerir agumas metodologias, numa
tentativa de redimensionar algumeas atividades, facilitando
a prética pedagbgica.

Para a realizacdo desta investigagdo, buscamos prin-
cipamente tedricos da producdo textual, da linguistica
textual e da andise do discurso, tomando como base espe-
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cidmente os autores Geraldi (1993), Pécora (1992), Costa
Va (1993), Guedes (1994), Deforce (1992) e Vigner
(1988).

PRESSUPOSTOS TEORICOS VOLTADOS
AOENSINO DA DISSERTACAO

Delforce para definir a dissertacdo apdia-se sobre
duas grandes caracteristicas. de um lado ela se congtitui de
sequiéncias pergunta-resposta sucessivas, de um outro lado,
esta passagem de uma pergunta a uma resposta se efetua
na forma de um momento de exame, de questionamento,
de andlise. Essas duas nogdes permitirdo colocar em evi-
déncia duas das operagdes principais do trabalho disserta-
tivo: congtruir uma problemética e construir uma opinido
(1992, p. 15).

A dissertagéo, segundo Delforce, poderia ser carac-
terizada como um texto no qua a atividade enunciativa
fundamental ndo consiste tanto em afirmar ou refutar, isto
€, a gpresentar argumentos, a responder, mas a interrogar.
As afirmagdes e as negacdes ou refutacdes, que constituem
a argumentacdo, fazem parte apenas do momento secunda-
rio de andlise que permite passar da pergunta a resposta.
As seqléncias “pergunta-resposta’ séo 0 motor do texto
gue marcam seus lagos de abertura e fechamento. A carac-
teristica principal da dissertacdo, segundo ele, é a atencéo
que se da ao exame da questéo, pela sua relevancia, tor-
nando-se inconveniente apresentar imediatamente uma
resposta. Isto € o que caracteriza 0 espirito critico: o de
ndo ter esquecido nenhum aspecto importante do problema
(1992, p. 15).
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Na segiéncia pergunta-resposta, afirma Delforce
(1992), o importante ndo é a opinido-resposta que se enun-
da ou a justificagdo-argumentacéo que se propde, mas a
pergunta, o fato mesmo de construir uma opinido no ce-
senrolar de um exame fechado de uma quest&o. Esta opini-
80 é construida examinando-se, antes, todas as opinifes-
resposta que a pergunta possibilita, avaliando-se sua perti-
néncia e validade.

A partir disso, segundo o citado autor (1992, p.16),
pode-se tirar duas conclusdes pertinentes a0 ensino da
dissertacdo nas escolas: @) ao exigir-se que os estudantes
enunciem uma opinido pessod, [ exigénciama cumprida
0 eles sdo afastados do objetivo essencial que é o de cons-
truir essa opini& com ou contra os discursos ja existentes.
A opinido do auno deve ser confrontada e construida le-
vando-se em conta (ou contra) as opinides ja produzidas,
b) da mesmaforma, quando se propde a eterna: “tese, anti-
tese, sintesg’, hipertrofia-se, na dissertagdo, o que nédo
passa de uma caracteristica derivada (o aspecto polémico)
e ndo a caracteristica fundamental, que € a de examinar
uma questdo e em torno dela construir uma opinido. O
aspecto polémico ndo € o essencia em uma dissertacéo.
Ele aparece como conseqiiéncia do exame da questéo a
partir dos dif erentes pontos de vista

Segundo Delforce, ndo se pode cair na tentagdo de
imediatamente apresentar uma opinido a uma questéo pro-
posta para exame, acrescida de alguns argumentos que
apliam essa opinido. Esse tipo de construgdo, prossegue o
autor, ndo € nem absurda e nem sina de incompeténcia.
Apenas ndo € da natureza da dissertacdo, e sm de outro
género discursvo: o da entrevista, em que ha uma familia-
ridade maior com a evidéncia a priori. Na dissertagdo, néo
ha esse tipo de evidéncia: as opinides devemn ser construi-
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das com argumentos pertinentes a cada aspecto examinado
da questéo. E aconselhavel, afirma o autor, que o auno
trabalhe com os dois géneros para perceber as suas dife-
rencas.

O autor Delforce afirma que as perguntas hebituais
“O que vocé pensa?’ ou “Diga sinceramente 0 que vocé
pensade...?” deveriam ser substituidas por: “Pode-se dizer
que...?’ ou “Em que medida pode-se dizer que...?” E um
exercicio que consiste, antes de tudo, em construir uma
opinido pessoa, que SO se torna aceitavel, na medida em
gue examina a pertinéncia e a vaidade do conjunto de
respostas disponiveis a questdo formulada (1992, p.16).

Para escrever uma dissertacdo, portanto, é preciso
gue o auno tenha e procure idéias. No entanto, ndo sdo as
idéas que tornam o trabalho pobre ou banal, mas como
elas s80 expressas e construidas em torno do exame da
questéo.

Delcambre e Darras véo ao encontro a tese de Del-
force (1992). Na dissertacdo, afirmam as autoras, 0os alunos
devem ser levados a construir um guestionamento e ter
uma opinido pessoa a propdsito de um tema apresentado
de forma polémica. A dissertacdo ndo € dizer o que se
pensa, mas demonstrar que Se pensa, com uma opinido
progressivamente construida, e ndo com enunciados im-
provisados, e como se pensa, colocando em evidéncia os
argumentos. O exame racional de uma questdo polémica
conduz a formulacdo de uma posicdo pessod e se diferen
cia radicalmente da simples resposta dada em uma entre-
vista (1992, p. 21).

A dissertacdo, portanto, € concebida como a cons-
trucdo de um questionamento em torno de um problema
Os dunos, por sua vez, precisam ter idéias e opinides e
Stua-las no campo do discurso. Deverdo produzir um texto
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dominando os fendmenos lingliisticos e enunciativos, em-
pregando uma argumentacdo direcionada a uma conclusdo
gue garanta a coeréncia global do texto. Sua opinido serd
progressivamente construida, colocando em evidéncia seu
préprio raciocinio em torno do exame da questdo, num
confronto de opinides, tornando, assim, como consequién-
Cia, polémica essa questéo.

METODOLOGIA

O “corpus’ utilizado para a coleta dos dados provém
das gravagOes das entrevistas orais sobre o ensino da dis-
sertacdo, da avaliagao de duas dissertagbes e do estudo dos
conteidos minimos de vinte e cinco professores da rede
publica, particular e federa da cidade de Bento Gongalves,
Rio Grande do Sul. Esses professores constituem a totali-
dade dos que trabalham com dissertacéo nas escolas do
perimetro urbano. A cidade de Bento Gongalves, localiza-
da na Encosta Superior do Nordeste do RS, possui uma
populacdo aproximada de cento e trinta mil habitantes e
conta com nove escolas de 2° grau.

Para efetuar a pesquisa, foram usados 0s seguintes
ingtrumentos e técnicas de col eta:

a) um question&io de entrevista, aplicado através de
entrevista verbal, com quarenta e duas perguntas aber-
tas, abordando a metodologia do ensino da dissertacéo.
Todas as entrevistas foram gravadas para melhor leitu-
ra dos dados feita a posteriori;

b) duas dissertagtes selecionadas de candidatos do vesti-
bular de 1994, da Universdade de Caxias do Sul, uma
com mais qualidade e outra com menos,
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c) coleta dos contelidos minimos trabal hados pelo profes-
sor, com o objetivo de verificar o espaco que ele ded-
ca a dissertacdo nas atividades de ensino. As respostas
as questdes do questionario, com perguntas abertas,
foram agrupadas estatisticamente em torno das varia-
veis selecionadas, permitindo a andise descritiva dos
Seus percentuais.

A fim de verificar a andlise dos critérios de avdia-
¢d0 e 0 grau da exigéncia adotados pelos professores, fi-
zemos 0 agrupamento estatistico dos tipos de correcdes
utilizadas na avaliagdo das duas dissertagOes, com as res-
pectivas anotagdes e notas atribuidas pelos professores
entrevistados.

Fizemos apenas uma andise qualitativa dos conteu-
dos minimos, procurando verificar 0 espaco que o ensino
da dissertagdo esta ocupando dentro do ensino da lingua
portuguesa € o que esta sendo privilegiado nesse ensino,
em confronto com o resultado dos dados obtidos na entre-
vista

As conclusdes significativas apresentadas neste tra-
balho, pertinentes a0 ensino da dissertagdo nas escolas de
2° grau da cidade de Bento Gongalves, séo resultado da
andise comparativa feita entre os resultados obtidos atra-
vés das entrevistas, da avaliacdo das dissertacOes e dos
contetidos minimos estabel ecidos.

ANALISE DOSRESULTADOS

A andlise que fizemos dos resultados provindos das
respostas do questionario, da apreciacdo das correcdes que
0s professores fizeram das dissertagdes que lhes foram
apresentadas e a anadlise dos programas e conteidos mi-
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nimos com os quais trabalharam, permitem-nos extrair
alguns comentérios sobre a prética docente no ensino da
dissertacéo.

Sexo etitulagdo

Pertencem a0 sexo feminino 88,00% dos professo-
res. Todos satisfazem as exigéncias minimas da Lei
5692/71 que exige habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena.
Desses professores, 36,00% possui pds-graduagéo a nivel
de especidizacdo em Lingua Portuguesa e 4,00% mestrado
em Letras.

A concepcao de linguagem

A andlise dos resultados parece revelar que os pro-
fessores concebem a linguagem como instrumento de
comunicacdo. Segundo Geraldi, esta concepcdo esté ligada
a teoria da comunicacdo e vé a lingua como codigo capaz
de transmitir ao receptor uma mensagem. Ele exemplifica
“em livros didaticos, esta é a concepgdo confessada nas
instrugdes ao professor, nas introdugdes, nos titulos, embo-
ra em gera sgja abandonada nos exercicios gramaticas’
(1991, p. 43).

A concepgéo de linguagem dos professores difere da
concepcdo interacionista, defendida por teoricos atuais,
gue visa o interlocutor. Nesta, mais do que possibilitar
uma transmissdo de informacfes de um emissor a um re-
ceptor, a linguagem é vista como uma forma de interacéo
humana (Gerddi, 1991, p. 43). Essa diferenca de concep-
Ga0 pode ser constatada, por exemplo, pela auséncia da
prética da leitura das dissertacfes, em voz dta, feita pelos
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alunos em sala de aula. Nesse modo, o professor é o Unico
leitor do que o auno escreve. H4, portanto, um divorcio
entre a interlocugdo e as condicdes de producéo da escrita
escolar de que Pécora faz referéncia no livro Problemas
de redacéo (1992).

A auséncia de interlocucdo também se revela na
forma como o professor trabalha a argumentacdo. A maio-
ria dos professores observa e orienta apenas como o aluno
expde suas idéias e como ele assume uma posicao. Ndo
orienta o aluno para que escreva visando, com argumentos,
convencer o leitor. Um entrevistado chegou a declarar que
aconsel ha aos seus aunos que escrevam para eles mesmos,
afim de perderem o medo da escrita. 1sso deixa evidente a
artificialidade da lingua.

O ensino da dissertacao e as dificuldades do aluno

Constatamos que 100% dos entrevistados ensina a
dissertacdo ao aluno, o que revela a importancia deste g
nero. Por sua vez, a pesquisa mostra que a maioria entende
a dissertacdo como 0 meio através do qual o aluno pode
expor suas idéias a respeito de um assunto, confundindo-a
com o género da entrevista.

Por outro lado, também, o resultado mostra que a
maior dificuldade dos aunos, conforme a maioria das res-
postas dos professores, est4 na fata de idéias e conheci-
mento dos temas, tornando assm o trabalho de producéo
mais dificil de ser ministrado.

A estrutura formal e a literatura de apoio

O uso do padréo tradicional de introdugéo, desen-
volvimento e conclusdo é o principa objetivo a que os
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professores se propdem atingir no ensino da dissertagéo. A
estrutura formal também é a qualidade exigida nesse tipo
de texto. Constatamos uma preocupacdo com a forma,
prevalecendo sobre as idéias do auno.

Essa preocupacdo dos professores esta relacionada
com a literatura de gpoio utilizada no ensino da dissertacéo
€ que se resume em manuais de redacdo. A maioria desses
manuais prega a severa obediéncia a estrutura formal e ndo
defende a idéia de um discurso pessoal interessante e con-
sgtente. Dentro desta linha, Granatic e Sargentin foram os
autores mais citados. Apenas um autor [1 Hayakawa [J foi
mencionado dentro da linha dos estudos da linguagem. Por
outro lado, 18,60% das respostas dos professores afirmou
nd lembrar o nome de nenhum autor de literatura de a-
poio, evidenciando haver pouco contato com qualquer tipo
de literatura.

A preparacao a prova de redacao do concurso vestibular

A pesquisa revela uma grande preocupacdo do pro-
fessor com relagdo ao vestibular. A expressiva maioria [
84,00% dos professores [ orienta 0 ensino da dissertagéo
paraa preparacdo da prova de redacéo desse concurso. Por
isso, aestrutura formal da dissertacéo [ introdugdo, desen-
volvimento e conclusdo [ que, segundo os entrevistados, é
a edrutura exigida no vedibular pelas instituicdes
universitarias, transforma-se no centro das atengfes do seu
ensino. Mulitos professores, no entanto, preferiam ndo ori-
entar aredagdo para essa prova.

Resta, no entanto, uma divida: o professor procede-
ria de outra forma no ensino da dissertagéo, se néo houves-
Se a exigéncia do vedtibular, uma vez que a literatura de
gpoio que a maioria utiliza sBo os manuais de redacdo que
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destacam a estrutura formal? Acreditamos que uma inves-
tigacdo seria necessaria para responder a estas perguntas.

Os procedimentos, os meios e atividades no ensino da
dissertag&o’

O professor utiliza procedimentos variados ao ensi-
nar a dissertagdo ao aluno. A incidéncia maior é para a
apresentacdo de textos, de temas e 0 uso de debates. Con-
tudo, ha um indice expressivo de 8,22% das respostas que
apresenta como procedimentos para 0 ensino da disserta-
¢d0 a escrita a partir do desenvolvimento de topicos frasais
e de parégrafos de introdugdo, desenvolvimento e conclu-
s30. Ha, portanto, professores que utilizam os modelos da
estrutura formal como ponto de partida no ensino desse
género, ndo se atendo ao desenvolvimento do discurso do
auno.

Os meios que o professor utiliza ao trabalhar a dis-
sertacdo com o auno também sdo diversificados. Mas a
prioridade € novamente para o uso de textos, de temas e de
debates que o professor promove sobre 0 assunto. Ha,
portanto, uma coeréncia com os procedimentos que utiliza

Por sua vez, as atividades desenvolvidas pelo auno
também estdo relacionadas aos textos que o professor uti-
liza para 0 aluno extrair as idéias, através da leitura e ana-
lise, e escrever a dissertacdo. Ha uma preocupagéo no sen-
tido de que o duno tenha idéias e conhecimento antes da
escrita. Percebemos, novamente, uma coeréncia nas res-

2por procedimento entendemos 0s tipos de acfes, processos e compor-
tamentos utilizados pelo professor (0 como € feito); por meosenten-
demos os recursos usados (através do que é feito) e por atividade as
acOes desenvolvidas (o que éfeito).

2



VANILDA KOCHE

postas do professor relacionadas com os procedimentos e
meios que ee utiliza.

A adogado de modelos e 0 ensino prescritivo

A adocéo de modelos e sugestbes ao traba har a dis-
sertacdo € utilizada pelo expressivo percentua de 72,00%
dos professores. Essa prética parece refletir um ensino
precritivo, que utiliza “leis’ do funcionamento da lingua-
gem para fundamentar um ensino normativo. Esta concep-
¢ao tem como pressuposto que ha uma estrutura morfolo-
gica, sSintéica, fonética e seméntica da lingua pré
determinadas por um padréo linglistico ided e estével que
serve de modelo, em confronto com outros padrdes lin-
guisticos que devem ser evitados e regjeitados. O que esta
implicito nesse modelo é que hd uma lingua culta [0 assim
chamada porque € o padrdo utilizado por uma classe socia
dominante [J, com normas prontas, que serve de referéncia
para ser copiada como padrdo de uso correto. Parece-nos
que o professor, ao sugerir aos alunos a escrita a partir dos
modelos, se insere hesse tipo de ensino.

O espaco da dissertagcdo no ensino

Constatamos que 60,00% dos professores traba hou
apenas de duas a cinco dissertagdes no primeiro semes-
tre/95, numa media de 3,6 textos semestrais e 8,00% néo
trabalhou nenhum texto completo. Somando-se os dois
percentuais, temos 68,00% dos professores que trabahou
até cinco dissertacdes semestrais apenas.

A justificativa que obtivemos por parte dos profes-
sores gque ndo trabalharam com nenhuma dissertagdo com-
pleta é a de que se limitaram a treinar o0 duno na escrita de
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parégrafos de introdugdo, desenvolvimento e conclusio
para, posteriormente, trabalhar o texto todo; ou com o
desenvolvimento de topicos frasais apenas. A justificativa
dos que trabalharam com poucas dissertagtes foi afatade
tempo avido ao excesso dos conteldos gramaticais que
deveriam ser ministrados como programa. Os argumentos,
portanto, sdo coerentes com a andlise dos contetidos mini-
mos da escola que de fato privilegiam a nomenclatura
gramatical.

Critérios para selecionar ostemastrabalhados e o gosto
dos alunos

Os resultados mostram que o critério mais utilizado
pelos professores para selecionar os temas que trabal haram
com dissertagdo foram os temas do momento, geralmente
selecionados dos jornais do Estado e revistas da atualida-
de, como a Veja, por exemplo. Contudo, este critério ndo
confere com 0 gosto dos alunos. 0s temas sobre 0s quais
mais gostaram de dissertar, na opinid dos professores,
foram os temas relacionados a vida pessoal. A adolescén
da, a liberdade e experiéncias pessoais foram os temas
preferidos dos aunos. Portanto, o professor gponta o gosto
dos aunos, mas ndo vai ao encontro dele.

Por sua vez, € dgnificativo o percentua de alunos
gue, na opinid dos professores, ndo gosta de dissertar.
Segundo €des, 44,00% dos aunos ndo gosta e 8,00% as
vezes gosta, 0 que significa que nestes ndo é sistematico o
gosto. Se somarmos 0s percentuais que mostram que o0s
alunos ndo gostam, com 0s que gostam as vezes, temos
56,00% que ndo gosta de dissertar, em relagdo aos 44,00%
gue gosta. Este resultado mostra uma necessidade de o
professor repensar 0 ensno da forma como vem sendo
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desenvolvido, enpregando uma metodologia que desperte
0 gosto e 0 prazer pela escrita

O problema da avaliagdo

A avdiacdo das dissertacbes mostrou ser o grande
problema. A dificuldade de avaiar foi inicidmente de-
monstrada quando entregamos aos professores a primeira
dissertacdo e solicitamos que fizessem a corregdo, atribu-
indo uma nota de zero até dez. Reconhecem a dificuldade
de avdiar o texto do auno. Acham dificil estabelecer cri-
térios de avaliagdo e até mesmo gostariam que fossem
comuns a todos. Alguns néo sabem se ddo a nota que 0
aluno merece ou uma nota de estimulo. Outros ndo sabem
se devem aceitar integralmente as idéas do auno. Ha in-
clusve o medo de melindrar o duno no momento de atri-
buir um vaor. Muitos expressaram o desgjo de redizar
cursos de aperfeicoamento com relacdo a avaliacdo. Por-
tanto, estdo conscientes de suas reais necessidades.

Por outro lado, através da corregéo de duas disserta-
¢Oes, a pesquisarevelaque aestruturaformal e a correcéo
dos erros de gramética sdo os dois principais critérios do-
servados pelos professores. Essa preocupacao € coerente
com os critérios de avaiagdo citados no question&rio, %-
gundo 0s quais 0 respeito a correcdo gramatical e a estru-
tura formal assumem os dois maiores percentuais. A coe-
réncia do texto e asidéas do auno aparecem depois destes
critérios. Percebemos, portanto, que na avaliacdo das dis-
sertagOes a forma e a gramética prevalecem sobre asidéas
do auno.

Por sua vez, ndo ha um consenso entre os professo-
res quanto ao valor atribuido as dissertacbes. Em O Espor-
te e o Brasileiro, as notas variaram de 6,00 até 10,00 e em
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As Maiores Celebridades, de 5,0 até 9,5, demonstrando
gue ndo houve parametros comuns de qualidade.

Apenas dois entrevistados declararam que n&o senti-
am dificuldades na avaliagdo, argumentando que possuiam
clareza nos critérios. A andlise das correces das duas
dissertacOes feitas pelos dois professores mostra que ha
uma preocupacao ndo sd com a estrutura formal e os erros
do aluno, mas como €ele constréi as proprias idéias. Um
destes professores foi 0 Unico que entregou o programa de
ensino aos aunocs e, neste, a bibliografia incluia os autores
que abordam os estudos da linguagem. Convém ressaltar
que, dos dois professores mencionados, um pPOSsUi CUrso
de mestrado em Letras e o outro, dois cursos especidiza-
¢ao: em Linguistica Aplicada e em Lingua Portuguesa. Isto
talvez explique a possivel relacdo que ha entre o conheci-
mento tedrico e o traba ho pedagdgico.

A falta de conhecimento tedrico e aineficiénciado ensino

A pesguisa demonstrou gque o professor necessita de
um maior conhecimento tedrico. As perguntas “para que
serve um texto dissertativo?” e “como vocé trabalha a
argumentacdo?’ deixaram a maioria dos professores con-
fusos.

Em relagdo a primeira pergunta, a maior parte res-
pondeu que o texto dissertativo serve para expor asidéas.
No que se refere a segunda pergunta, isto €, como o pro-
fessor trabalha a argumentacdo, a maioria dos entrevista-
dos trabalha a argumentacéo observando e orientando co-
mo 0 aluno expde as idéias e assume uma posicao. A opi-
nido dos professores é diferente da de Delforce (1992).
Para os professores, a dissertacéo serve para o aluno expor
suas idéias. Segundo o autor, a exposicao das idéias faz
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parte do género da entrevista, e ndo da dissertacéo, que é
utilizada para construir uma opini&, fundamentada em
argumentos, em torno a uma questéo.

A fata de conhecimento tedrico de muitos professo-
res pode estar relacionada com a literatura de apoio utili-
zada, que se resume em manuais didaticos O 69,77% das
respostas — e em sugestfes de vestibular [1 9,30% das res-
postas. Esses manuais e sugestfes se resumem em ditar
regras e esquemas de escrita sem, no entanto, fazer uma
andlise profunda do texto dissertativo.

Assim mesmo, a maioria dos entrevistados acha que
tem bons resultados no ensino da dissertagéo, embora re-
conhega que 0 ensino poderia ser mais eficiente.

A ineficiéncia no ensino, na opinido dos pofesso-
res, se deve a véarias causas que ocasionam problemas na
prética educativa. As principais causas consensuamente
gpontadas foram: @) o despreparo para trabalhar com o
ensino da escrita; b) a falta de leitura dos alunos; c) a ar
séncia do ensino da escrita no ensino fundamental; d) os
baixos sal&rios dos professores e a atual situacdo da educa-
¢do; €) a inadequacdo do curriculo; f) a dificuldade em
despertar 0 gosto do auno pela escrita da dissertacdo; g) o
elevado nimero de alunos em sala de aula; h) a auséncia
de oportunidades para participar em cursos de atualizagéo
dentro da &rea de producéo textua; i) a fata de grupos de
estudos sobre o0 ensino da dissertacdo. Foram vérios, por-
tanto, os motivos citados que impedem um ensino da dis-
sertacdo mais eficiente. Como se percebe, todos essas cau-
sas apontadas pelos professores sdo consideradas fora do
seu acance.
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A leitura emvoz alta e a reescritura das dissertagoes

A leitura em voz dta é uma atividade interligada a
reescrita do texto. Constatamos que 92,00% dos professo-
res ndo exige a leitura ora das dissertagdes, evidenciando
a auséncia de interlocucdo em sala de aula. A principal
judtificativa é a de que os aunos ndo gostam de mostrar
para os outros o que escrevem. Os professores afirmam
gue ndo exigem dos dunos a leitura oral, mas sugerem que
“dguns leam se quiserem, ou gue leiam os autores das
melhores dissertagbes’.

A maioria dos professores também ndo adota o tra-
balho com reescritas. Apenas 8,00% dos professores usa
sistematicamente essa metodologia de ensino. Parece que
0s professores demonstram a concepcao de texto pronto e
acabado. Muitos afirmam que ndo ha tempo para esse tipo
de exercicio devido ao excesso de contelidos gramaticais.
Outros s6 mandam reescrever as dissertacGes com proble-
mas. Alguns sb pedem para o aluno passar a limpo as dis-
sertagBes em casa, apos a corregdo do professor. Ha ainda
0s que afirmam que nunca adotaram esse tipo de trabal ho.

Por sua vez, a maioria dos professores que trabalha
com a reescrita ndo avalia o texto aperfeicoado, mas ape-
nas a primeira versdo, o que ndo deixa claro o seu trabalho
com a reescrita e sua funcdo. Mais uma vez, o resultado
demonstra que o professor tem dificuldades na avdiacéo e
desconhece suas reais fungdes, quais sgam, a de identifi-
car as falhas na aprendizagem e fazer o auno atingir os
objetivos propostos.

Por outro lado, na opinido dos entrevistados, os au-
nos aceitariam reescrever as dissertagdes caso fossem soli-
citados. Portanto, € uma metodologia de ensino aceitave
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pelos aunos e possivel de ser posta em prética pelos pro-
fessores de Bento Gongalves.

A leitura das dissertacoes

Os entrevistados mostraram-se surpresos com a per-
gunta quando indagados a respeito de quantas dissertactes
produzidas pelo duno ees haviam lido, pois 92,00% dos
professores havia lido todas. Afirmam que habitualmente
fazem essa leitura fora de sala de aula, geramente em
casa, apesar de argumentarem que isso é muito cansativo,
devido a0 nimero excessivo de turmas e de utilizarem o
tempo que seria dedicado ao descanso e ao lazer. Reco-
nhecem, portanto, que adotam uma prética de ensino que
acarreta um desgaste fisico e mental muito grande.

As anotacdes nas dissertacdes dos alunos

Constatamos que 92,00% dos professores costuma
fazer anotacOes nas dissertacGes dos alunos. Essas anota-
¢Bes consistem principalmente em forma de recados, assi-
ndando o que ndo esta adequado e corrigindo os erros
gramaticais. As anotagdes tém a finalidade de o auno re-
pensar o proprio texto, verificando os erros e as inadequa-
¢oes.

A nosso ver, a opinido dos professores é incoerente
com a auséncia de reescritas no ensino da dissertagéo, se
levarmos em conta que o objetivo da reescrita € justamente
repensar o proprio texto. No eitanto, o que o aluno faz
com as anotacles € coerente com a prética educativa do
professor: ele utiliza as anotagdes para melhorar 0 proximo
texto, segundo os depoimentos. Mais uma vez, o resultado
confirma a auséncia da reescritura.
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A leitura dos alunos

Segundo a opini& de 80,00% dos professores, a
maioria dos estudantes do segundo grau ndo tem o habito
da leitura. Em vista disso, costumam cobré-la, pois enten-
dem ser essa a funcéo da escola. Além do mais, uma das
principais causas dos maus resultados no ensino da disser-
tacdo, apontada pelos entrevistados, é porque os aunos
néo |éem, resultando na felta de idéias e conhecimento dos
temas, e por isso a cobranca faz-se necessaria.

Por sua vez, os professores constataram que os alu-
nos que tém o hébito de ler privilegiam a leitura de ficcéo.
E bem provavel, portanto, que a leitura no 2° grau possa
ser resgatada através da literatura.

A troca de experiéncias

A andlise dos resultados revela que 60,00% dos pro-
fessores costuma trocar experiéncias com seus colegas a
respeito do ensino de dissertacdo, que reconhece ser de
grande utilidade. Essa troca acontece esporadicamente em
conversas informais nas salas dos professores ou nos et
contros fortuitos nos corredores da escola e consiste, prin-
cipalmente, na socidizacdo de material relacionado com a
prova de lingua portuguesa e redacéo do concurso do ves-
tibular. No entanto, a maioria gostaria que a troca de expe-
riéncias fosse de modo sistemético e em forma de grupos
de estudo, para esclarecer as davidas e problemas relacio-
nados, principamente, com o ensino da dissertacéo.
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Os contelidos minimos

A andlise das respostas revela que 96% dos profes-
sores ndo elabora seus programas de ensino. Limita-se a
cumprir os contetidos minimos exigidos pela escola

Por outro lado, apenas 4,00% dos professores entre-
gou aos aunos os programas de ensino no inicio do ano
letivo. Sem dlvida, este resultado é uma conseqiiéncia do
anterior, qua sga a fata de eaboracdo de um planga-
mento. Os professores argumentam que apenas comentam
0s contelidos que serdo estudados no decorrer do ano leti-
vo. Desse modo, parece que o auno ndo tem claro o que o
professor espera dele, ndo conhece os critérios de avalia-
¢80 e nem sabe que bibliografia deve consultar.

Percebemos, ainda, que em 50,00% das escolas de
Bento Gongalves o0 ensino da dissertacéo e da teoria gra-
matica estéo desvinculados, isto €, ha uma disciplina es-
pecifica de Redacdo e uma de Lingua Portuguesa. Por
outro lado, nas escolas em que a dissertacéo esta incluida
na disciplina de Lingua Portuguesa, ha um espaco muito
pequeno para a escrita deste género, favorecendo o estudo
da gramética.

Por sua vez, na andlise dos contelidos minimos que
os professores utilizam, fica evidente que a dissertagéo € 0
género mais enfatizado com relacdo a narracéo e a descri-
¢a0, e € ministrada a partir do 2° ano e, principalmente, no
3% ano.

SUGESTOES PARA O ENSINO DA DISSERTACAO

Nossas escolas necessitam de uma mudanca no en-
sino da lingua. Ensino este to centrado no professor, nas
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gramdticas e suas regras, nos modelos, nos padrfes, na
forma e nos manuais didaticos. E preciso dservar que
qualquer mudanga de atitude que queremos fazer para
melhorar a produgéo escrita implicara numa mudanca de
postura frente & concepcdo de linguagem, a de educacéo e
na relagio professor-aluno na sala de aula. E necessario
responder as perguntas. 0 que queremos ensinar? para que
ensinamos 0 gque ensinamos? e 0 que queremos do NOSso
auno?

As sugestBes que seguem estdo fundamentadas em
pressupostos tedricos. Elas ndo sdo receitas ou modelos de
comportamento. Nosso objetivo é tentar redimensionar
algumas atividades e esclarecer alguns pontos basicos com
relagdo ao ensino da dissertagéo.

E importante que o professor valorize menos a gra-
maética e aforma em que o texto é escrito e mais o conteu-
do que o auno escreve, estabelecendo uma relagdo com o
texto do auno. A linguagem ndo pode ser vista apenas
como uma forma de comunicagdo, mas mais do que iSso:
uma forma de interagdo entre as pessoas que acontece
através da palavra, num processo dial6gico, estabelecendo
vinculos e compromissos entre os interlocutores. Essa
concepcao de linguagem tem implicagdes nas metodol ogi-
as de ensino. A leitura da producéo do aluno em saa de
aula, por exemplo, promove a interlocucéo e contribui para
a aprendizagem mais eficiente da escrita. A reescrita, por
sua vez, atividade interligada a leitura ord, oportuniza ao
auno o aperfeicoamento do préprio texto, pois entende-
mos que a escrita € um trabalho que deve ser pensado,
repensado e reescrito.

A nossa proposta de ensino da Lingua Portuguesa €
a de um ensino centrado no aluno, na sua intuigdo, no de-
senvolvimento da linguagem e na propria discursividade.
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E necessério que professor de 2° Grau amplie 0 seu
conhecimento tedrico com relacdo ao ensino da disserta-
¢a0, pois, como ja afirmamos anteriormente, a maior con-
centragdo das respostas em nossa pesquisa mostra que o
professor ensina a dissertacéo para 0 auno expor suas
idéias. Esse objetivo, segundo Delforce, pertence ao géne-
ro da entrevista e ndo da dissertacéo. De acordo com este
autor, 0 que caracteriza a dissertacdo € o questionamento
de um problema com a apresentagdo das possiveis respos-
tas e a andise dos argumentos que as fundamentam (1992,
p. 16). O importante em uma dissertacdo, portanto, ndo é
apresentar apenas 0 qué se pensa, isto é, a exposicao de
idéas, mas como e porque se pensa daquela forma, cons-
truindo uma opinido justificada. Para isso 0 duno devera
ter idéias e ir em busca de outras e de opinifes ja formula-
das. E importante que ele passe pela experiéncia de cons-
truir seu discurso em torno de uma questdo. Isso implica
em que ele exercite a busca do conhecimento, o questio-
namento, a reflexdo, o exame dos diferentes pontos de
vista e a organizacdo de sua propria opini&o.

Uma das principais dificuldades dos aunos, aponta-
das pelos professores, foi a fata de idéias e de conheci-
mento dos temas. Contudo, 0s alunos precisam ser prote-
gidos da terceira praga do ensino de portugués apontada
por Faraco, “redacOes-tortura’, que € escrever sem ter
idéias (1984, p. 19). Paraisso, o professor pode se valer de
exercicios de fluéncia e de desinibi¢do no ato de escrever e
exigir do auno, principadmente, muita leitura de livros de
ficcdo e de textos que ampliem o que ele tem a dizer. A
partir das leituras das obras, dos textos e de suas experién-
cias anteriores ele constrGi rovos conhecimentos. Com
eles terd 0 que dizer e podera construir seus proprios a-
gumentos. Se ndo for assim, a producdo escrita sera um
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trabalho dificil e frustrante, e os aunos deixardo a escola
sem saber redigir e sem ter desenvolvida a capacidade de
escrever.

Trabalhar com temas que agradam ao auno, tam-
bém, facilita a escrita da dissertacdo. Cabe ao professor
selecionar os temas que favorecam ao auno produzir um
discurso pessod, consistente e interessante.

Segundo a opinid&o dos professores, o principa obje-
tivo que os aunos devem atingir na eaboragdo de uma
dissertacdo € o de desenvolver as idéas observando intro-
ducdo, desenvolvimento e conclusdo. No entanto, o princi-
pal objetivo a ser aingindo pelo auno no ensino da disser-
tacd0 é o desenvolvimento de um discurso pessoal. Este
discurso se define como a produgéo de um texto com a
marca pessod e intransferivel do autor, e ndo por clichés,
esteredtipos, pelo lugar-comum e pelo discurso aheio.
Segundo Pécora, o discurso requer que o aprendiz desen
volva a capacidade de congtruir um texto, ndo apenas -
minando as normas especificas da escrita, mas todos os
elementos que, no interior de uma redagdo, permitem que
ela sga reconhecida como uma totalidade semantica e ndo
como um conjunto de elementos isdados. Essa totalidade
semantica, segundo esse autor, devera se apresentar como
um discurso, isto € uma manifestaco verbal, capaz de
recobrir de um valor intersubjetivo e pragmético, represen-
tando uma acdo entre os interlocutores, no interior de uma
Stuacdo particular de producéo (1992, p. 59).

A escrita da dissertagdo observando a estrutura for-
mal: introducdo, desenvolvimento e conclusdo, segundo a
pesquisa, foi a quaidade mais citada pelo professor. B
tendemos, porém, que a estrutura formal ndo pode ser
considerada a qualidade fundamental do texto do auno,
pois o respeito a forma ndo é suficiente para garantir a
gualidade. Esta resulta da producdo de um texto que se
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Esta resulta da produgdo de um texto que se apresente
como um discurso que tenha sentido para o nterlocutor,
através do qual possa manter um didogo com seu leitor.
Para isso 0 aluno necessita ser treinado a dominar os me-
canismos do processo discursivo e textual quando escreve
uma dissertacdo, para que se identifique como autor do
préprio texto.

Os procedimentos, 0s meios e as atividades que o
professor utiliza no ensino da dissertagdo séo variados. O
maior problema detectado diz respeito ao ensino da disser-
tacdo a partir da escrita de paragrafos de introdugdo, de-
senvolvimento e conclusdo, e a partir dos topicos frasais.
A nosso ver, € mais proveitoso comegar a escrever pelo
todo para depois chegar as partes. A habilidade de escrever
€ alcancada quando o0 auno se preocupa em desenvolver o
Seu raciocinio e questionamento em torno a uma questéo
como a expressdo de um todo. A redacdo fragmentada e
isolada de cada uma das partes ndo |he permite organizar e
desenvolver uma argumentacdo, pois N&o tem a visdo des-
sa totalidade.

A pesquisa demonstrou que a maioria dos professo-
res trabalha a argumentagdo observando e orientando co-
mo o auno expde as idéas e assume uma posi¢éo. Essa
forma ndo coloca 0 auno como um autor que deva con
vencer um leitor a respeito de alguma coisa. Ha necessida-
de de, portanto, o professor fornecer ao auno o conjunto
de procedimentos linglisticos empregados ao nivel do
discurso a fim de que, conforme afirma Vigner aprenda a
sustentar uma afirmacdo, obter uma adesdo ou justificar
uma tomada de posicéo (1988, p. 112).

Constatamos uma excessiva preocupacdo dos pro-
fessores com a prova de redag&o do concurso do vestibu-
lar. Por isso, possivelmente, essa sgja a origem da preocu-
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pacéo com a estrutura formal da dissertagdo: introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, que, segundo eles, deve-se
a0 fato de ser a estrutura exigida no vestibular. Essa preo-
cupacdo e 0 emprego dessa metodologia, novamente, fa-
zem com que a discursividade do auno deixe de ser priori-
taria, para privilegiar o aspecto forma do texto. Essa préti-
ca, como afirma Costa Val, pode resultar em dissertactes
certinhas e arrumadinhas, mas desinteressantes e inconsis-
tentes, pois a correcdo idiomética e a organizacéo segundo
um modelo ndo sdo suficientes para garantir a boa quali-
dade de um texto. E preciso, portanto, buscar o desenvol-
vimento da competéncia comunicativa do auno (1993, p.
127-128)

A expressiva maioria dos professores apresenta mo-
delos e sugestBes no ensino da dissertacdo. No entanto,
acreditamos que esses modelos anulam toda a criatividade
do auno que acaba perdendo o gosto pelo que faz. Pode-
mos comparar a auséncia de modelos na dissertagdo ao
trabadho de um bom artesdo, cujo trabalho se sabe que é
excelente. Segundo Pirsig, 0 bom artesdo nunca segue a
Unica linha de ingtrucoes:

“... enquanto trabalha, vai tomando suas decisoes. Por
isso, ficar4 concentrado e atento ao que esta fazendo,
mesmo que nado esteja deliberadamente resolvido a fa-
zé-10. Seus movimentos estdo em harmonia com a é-
quina. Ele ndo esta seguindo nenhum conjunto de ins-
trucOes escritas, porque a propria natureza do material
com gue esté lidando determina os pensamentos e a-
¢es, que, dialeticamente, transformam o material tra-
balhado. O material e seus pensamentos estdo em trans-
formagdo conjunta e continua, que s6 cessara quando
ele estiver tranquilo, e o trabalho, terminado” (1984, p.
160-161).
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Ai estd 0 ponto chave da questéo: transformar o alu-
no num bom artesio verbal, sem modelos ou instrugdes
escritas, para que a sua prépria natureza determine seus
pensamentos No processo produgao.

O uso de modelos em sdla de aula parece refletir a
adocdo do ensino prescritivo que ndo coloca o sujeito co-
mo fonte da comunicacd, mas exige dele o dominio das
formas da lingua chamada culta. O aluno passa a buscar a
forma “correta’ da linguagem fora de s, em modeos
prontos e prescritivos, anulando-se como sujeito do seu
discurso.

A maioria dos professores trabalhou com mimero
pequeno de dissertaces [1 até cinco no semestre. No en-
tanto, a experiéncia docente nos tem mostrado que para
conseguir bons resultados com o auno, o treino da escrita
deve ser constante e metodico. O segredo para 0 sucesso
na escrita da dissertacdo €, com certeza, escrever e escre-
ver, ler e escrever, escrever e ler, ler e ler. Ninguém con-
segue escrever bem escrevendo pouco. Ninguém consegue
escrever bem lendo pouco. Ninguém consegue ler bem
lendo pouco. Conforme afirma Guedes, “ler e escrever séo
habilidades: ler bem lendo pouco e escrever bem escre-
vendo pouco S0 sucessos téo improvaveis quanto surfar
bem surfando pouco, jogar ténis bem jogando pouco, bici-
cletar bem bicicletando pouco” (1994, p. 289).

O numero de dissertagdes ndo pde ser inferior a
dez semestrais, com as respectivas reescritas. A qualidade
da escrita se congquista texto a texto, leitura a leitura, rees-
crita a reescrita. O contato frequiiente com diversidade de
textos e o treino constante da escrita conduz o auno ao uso
efetivo de sua voz, da sua palavra, bem como ao dominio
de recursos expressivos necessarios a producao.
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Como mostrou a pesquisa, a maioria dos professores
| todas as dissertagdes do aluno e acha isso muito cansati-
vo, devido a0 nimero excessivo de turmas e por dedicar
para esta tarefa o tempo que seria para o descanso e parao
lazer. O professor esta certo quando 1€ todo o texto do
aluno, pois é uma maneira de avaliar como esta processan-
do sua escrita e como est4 a aprendizagem da lingua.

A prética da leitura em voz dta do préprio texto pe-
lo duno ndo é adotada pela maioria dos professores que
foi pesguisada. Justificam a auséncia dessa prética afir-
mando que os aunos ndo gostam de mostrar aos outros o
que escrevem. Acreditamos, porém, que a leitura do pro-
prio texto é de extrema importancia no ensino da disserta-
¢éo. Ela permite que os aunos percebam as incoeréncias
de sua producdo, a auséncia de clareza das expressies, as
falhas na concordancia e na organizacéo frasal, a inade-
guacdo de certos sinais de pontuacdo e a repeticdo de vo-
cabulos e fonemas. Sua presenca destitui a escrita de um
processo artificial, resgatando o0 seu carédter rea de interlo-
cucdo, poiso auno escreve paraum leitor rea e presente
na sala de aula. Além disso, este tipo de leitura estimula a
auto-confiangca do auno e, consequientemente, sua criativi-
dade.

O critério mais utilizado pelos professores para sele-
cionar os temas que trabalharam no ensino da dissertacéo
foi o relacionado com os temas do nomento. Este critério
n&o coincide com o gosto dos aunos, apontado pelos pro-
fessores, que foi 0 dos temas relacionados a sua vida pes-
sod. Contudo, se a qualidade primordia do sucesso da
escrita € gostar de escrever, achamos que trabalhar com
temas em que o auno fae de s ou de sua realidade mais
préxima pode ser excelente meio de despertar o gosto pela
dissertacdo. Solicitar ao aluno para faar a respeito do que
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conhece, é destitui-lo do martirio de encontrar argumentos
a respeito de algo do qua, possvelmente, ndo estga inte-
ressado. A construcdo de um texto requer mais do que o
smples agrupamento de sentengas em torno a um tema,
obedecendo a uma forma. Um trabalho s € produtivo
guando os aunos se sentem envolvidos, encontrando uma
motivacdo interna ao proprio trabalho a executar euma
razéo para realiza-lo. Para isso, segundo Geradi, es pre-
cisam ter o que dizer, para quem dizer e uma razdo para
dizer, dedtituindo a escrita de um processo artificial (1993,
p. 37).

A maioria dos professores costuma fazer anotagoes
nas dissertagdes dos alunos. O maior percentua das res-
postas com relacéo aos tipos de anotacles € o de usar re-
cados e 0 de assindar as incorregdes. O professor esta4
adotando uma metodologia adequada, ja que a producéo
textua € um trabalho de escrita e reescrita, e, portanto, séo
indispensaveis as anotagtes. No entanto, ele ndo adota a
prética da reescrita, que a nosso ver, complementaria o
processo que permanece incompleto: o auno ndo passa
pela experiéncia e ndo tem a satisfacéo de ver um trabalho
seu concluido. A etapa mais importante, a da reescritura,
através da qual ele poderia compreender o trabalho de
artesdo, de construtor de seu discurso e propor novas for-
mas de expressdo de suas idéias, fica excluida do processo
de aprendizagem.

A pesguisa mostrou que, segundo a opinido dos pro-
fessores, 44,00% dos alunos ndo gosta de escrever disser-
tacdo e 8,00% gosta as vezes, dependendo do tema. 1sso
mostra uma necessidade de os professores pesguisados
repensarem 0 ensino da dissertagdo no segundo grau da
forma como vem sendo desenvolvido. Nesse sentido, seria
importante investigar junto aos alunos por que ées ndo

39



O ENSINO DA DISSERTAGAO

gostam de dissertar. Certamente, os resultados seriam um
subsidio valioso para o plangjamento das atividades.

Os alunos, conforme mostrou a pesquisa, ndo tém o
habito da leitura. Cabe a0 professor, portanto, despertar no
aluno o gosto. Em seguida transformar esse gosto em re-
cessidade, ensinando, segundo Guedes (1994), o duno a
dimensionar o que leu pelo que vive e a enriquecer 0 que
vive pelo que leu; o professor de Portugués ndo pode nem
pressupor o leitor nem esperar por ee: sua tarefa € cons-
trui-lo.

A maioria dos professores entrevistados utiliza lite-
ratura de apoio no ensino da dissertacdo e esta se resume
praticamente a manuais de redacdo. Entendemos que ser
um pesquisador faz parte do trabalho educativo. A literatu-
ra de gpoio, portanto, esta junto do professor para que a-
primore 0 ensino do texto dissertativo. No entanto, essa
literatura ndo pode se restringir a livros que apontam meé-
todos e “receitas’ de como ensinar, pois sabemaos que -
guir receitas ndo € o melhor caminho. A fata de dominio
do conhecimento tedrico e a prética da adocdo de manuais
destituem o professor de sua identidade e, conforme Ge-
radi, transformam sua prética pedagogica numa smples
aividade de “capatazia’ (1993, p. 112),

Os professores acham importante a troca de experi-
éncias dentro do ensino da dissertagdo, mas isso nenhuma
escola promove. Nesse sentido, cabe, portanto, aos profes-
sores reivindicar junto as escolas espago para a criagdo de
grupos de estudo sobre o ensino da dissertagdo. Para Ge-
raldi uma mudanca sO se produz coletivamente. No entan-
to, para 0 autor 0s grupos ndo podem ficar ao 1éu, nem
podem ser dirigidos por alguém que se erige como juiz que
decide o que estaria dentro da proposta pedagogica e o que
estaria fora. Agindo assim, ndo sO a proposta vira receita,
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mas também os professores viram “tarefeiros e aplicado-
res’. E como ndo ha uma receita com pesos e medidas, “0
bolo acaba abatumado”, sem vida (1993, p. 25-26). Isso
Seria indtil se os professores ndo conquistassem sua auto-
nomia, que nd tem um ponto fina, mas que se vai cons-
truindo cotidianamente. A criagdo de grupos de estudos
parece ser um caminho para o aperfeicoamento do ensino
da dissertacéo.

A pesguisa mostra que & dois principais critérios
utilizados pelos professores na corregdo das dissertagdes €
a estrutura formal da dissertacéo [ introducéo, desenvol-
vimento e conclusdo [J e o0s aspectos gramaticais. Contudo,
como ja vimos, a forma ndo € essencial para determinar a
gualidade de uma dissertacdo. O mais importante € avaliar
a discursividade, a comunicabilidade, a coeso e a coerén
cia A correcdo gramatical pode ser cobrada. Apontados os
erros, o auno pode fazer sua autocorregao, consultando as
graméticas. Além disso, o contato com bons textos auxilia-
ra a sanar esses problemas. A preocupacdo exagerada,
porém, com as regras gramaticais pode sufocar o desen
volvimento da linguagem, incutindo no auno inseguranca
e aversdo ao proprio idioma.

Os professores de segundo grau das escolas de Ber-
to Gongalves necessitam aperfeicoar-se com relacéo a
avaliagdo das dissertagbes dos aunos, uma vez que
92,00% dos entrevistados acha dificil atribuir um valor
para as dissertagdes. 1Sso acontece porque 0 professor néo
dispde de critérios claros de avaliagdo: 0 que quer de seu
aluno com o trabaho de dissertacdo? O que observar nas
redagoes? O que avdiar? Respondidas estas perguntas, o
trabalho de avaliacdo deixara de ser dificil e penoso.

Na avdiagdo, a clareza nos critérios é de vital im-
porténcia. Os critérios, por sua vez, estdo intimamente
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relacionados aos objetivos propostos. Para isso é necessa-
rio responder seguintes as questdes. Para que ensinamos a
dissertacdo a0 auno? Isto & que resultados queremos d-
cancar com a dissertagdo? A resposta ao para que ensinar
(objetivos) dara a resposta a 0 que e como avdiar (crité-
rios). O que avaiamos na dissertacéo do auno e como o
fazemos? A clareza na formulacdo dos objetivos facilitard
o trabalho de avaliac&o. Se concebemos a linguagem como
uma forma de interagao entre as pessoas, enquanto profes-
sores precisamos nos tornar interlocutores do aluno, res-
peitando a sua paavra: concordando, discordando e ques-
tionando a sua producdo. Agindo assm, faremos com que
0 aluno se assuma como aitor do seu pensar e escrever.
Neste caso, queremos que o aluno desenvolva um discurso
pessoal, claro, correto e coerente. E € isso que iremos ava-
liar.

A avadiacdo, portanto, depende da nossa concepcao
de linguagem, da nossa concepgao de educacdo e da nossa
concepcdo de aluno. Assumir uma postura que privilegie o
aluno sujeito, com suas competéncias, suas peculiaridades,
seus desgjos e suas preferéncias serd bom para o ensino da
escrita.

Entendemos que o professor talvez necessite repen-
sar os dois critérios principais que ele adota na avaiagéo
das dissertagtes de seus alunos: a corregdo gramatical e a
estrutura formal da dissertagdo. No que se refere a corre-
¢ao gramatical, € bom tomar Luft quando afirma que uma
perseguicao neurdtica de erros sO gera inseguranca e de-
samor ao trato com alingua (1987, p.5). Quanto a estrutura
formal, como ja vimos, ela ndo é essencia para garantir a
boa qualidade da dissertacéo.

A pesguisa mostrou que a expressiva maioria dos
professores ndo elabora seus programas de ensino. Limita-
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se a cumprir os conteddos minimos estabelecidos pela
escola. Acreditamos, porém, que professor de lingua por-
tuguesa de 2° grau ndo pode se satisfazer em seguir sim-
plesmente os contetidos minimos, mas a partir destes ela-
borar o proprio plangamento de ensino. Vimos, ainda,
através da andlise dos contetidos minimos, que em 50,00%
das escolas ha duas disciplinas para traba har a linguagem:
uma de Lingua Portuguesa e outra de Redac&o. 1sso reflete
a concepcao dicotomizada da linguagem, que esté presente
no sistema educacional. Se os proéprios curriculos escola-
res, reconhecidos com o aval do Consdho Estadua de
Educacgdo, estabelecem dicotomia, é porque todo o
sstema de ensino, evidenciando a total ignorancia dos
fundamentos tedricos que sustentam uma concepcdo de
ensino da lingua e da linguagem e sua respectiva metodo-
logia, esta impregnado dessa concepcao que separa 0 ensi-
no dos aspectos gramaticais da lingua do ensino da produ-
¢do textual. Que plangamento de contetidos minimos fara
e que metodologias de ensino adotara o professor em cada
uma dessas disciplinas? Faz-se necessario repensar a con-
cepcao do curriculo dessas escolas, alicercando-se em
pressupostos tedricos que rompam com essa Concepcao
dicotomizada da linguagem.

Nas escolas em gue estéo separadas asdisciplinas de
Lingua Portuguesa e de Redacdo e Expressdo, uma das
solucBes poderia ser a de um Unico professor desempenhar
suas atividades integrando a teoria gramatical e a produ-
Gao textual.

Nas outras 50,00% das escolas, em que a dissertacdo
faz parte da disciplina de Lingua Portuguesa, constatamos
gue 0 espaco para a producdo escrita € muito pequeno,
comparado a0 estudo da teoria gramatical. Acreditamas,
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contudo, que é mais importante dedicar maior espaco a
produc&o escrita.

Sabemos que é insustentavel a posicdo de que a
gramética deva ser abolida do ensino do 2° grau. Ela ndo
precisa, porém, ser o centro do ensno. O auno, como
afirma Luft, pode aprender o dominio do idioma mediante
0 seu conhecimento e seu dominio apenas intuitivo [
gramética mplicita -, pela vivéncia natural e espontanea
da linguagem, com muita leitura e exposicéo a bons textos
e, principadmente, muita escrita. O méodo natural da gra-
maética, segundo o autor, consiste em, através de técnicas e
expedientes apropriados, levar o duno a descobrir as re-
gras que subjazem as formas, frases e atos de comunicagdo
e aprender a enuncia-las e explicita-las, fazendo o caminho
inverso do tradicional, que é dar e ditar regras, mandar
decorar e obedecer. A gramética explicita pode ser funcio-
na, ou sgja, ministrada em funcdo das necessidades e dos
problemas de produgéo textua do auno, para sanar defici-
éncias ou confusdes gramaticais, aperfeicoar a escrita e
melhorar a comunicagdo. O professor podera orientar o
aluno e exana-lo a consultar a gramética, dicion&rios e
outros manuais préticos, tornando-se, assim, agente de sua
aprendizagem (1987, p. 3-5).

A pesquisa mostrou que apenas um professor entre-
gou 0s programas de ensno a0 auno no inicio do ano
letivo. Julgamos importante para 0 auno receber uma co-
pia do programa, explicitando os contelidos que seréo tra-
balhados, os objetivos propostos, os critérios de avaiagcdo
e a bibliografia que sera utilizada. Desse modo, o planga-
mento da acdo educativa do professor ficara claro para o
aluno a fim @ que ele participe, dé opinides e direcione
seus esforgos na diregdo dos objetivos propostos.
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E de suma importancia que os critérios de avaliagio
estejam explicitos no programa de ensino para orientar o
aluno na direcdo do aperfeicoamento da escrita, e desse
modo tome conhecimento do que se espera que ele produ-
za. Com isso, entenderd porque sdo importantes as ativida-
des, quais s20 as suas finalidades e como é avaliado.

Quanto a hibliografia, é indispensavel que o gpren-
diz conhega os livros que o professor vai utilizar afim de
que, na medida de seu interesse, consulte os autores, escla-
reca suas dividas e resolva seus problemas de escrita.

CONCLUSAO

As respostas dos professores deixam transparecer
uma concepcdo de linguagem que visa gpenas a comunica-
¢a0, opondo-se aos tedricos atuais que defendem uma con-
cepcao interacionista, na qua o interlocutor esta presente e
gue destitui, portanto, a escrita de seu processo de artificia-
lidade.

Constatamos que 0 espaco dedicado ao ensino da
dissertacdo é muito pegueno em relacdo aos contelidos de
gramdtica, evidenciando um ensino prescritivo, no qua
ndo € dada a gramética sua funcéo instrumental. Esse tipo
de ensino é revelado também na adocdo de modelos e na
perseguicao aforma, em detrimento do discurso do auno.

A pesquisa demonstrou que uma das maiores difi-
culdades dos professores é a avaliacdo, por ndo haver cri-
térios claros. Na avaliacéo das dissertagdes ha ainda uma
preocupacdo com a corregdo gramatical e com aformaem
detrimento da coeréncia e da discursividade. Cabe ao pro-
fessor revisar e atualizar os seus fundamentos tedricos que
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versam sobre a concepgdo de linguagem, de ensino, de
aluno e ade avaliacéo.

A auséncia dos programas de ensino mostrou que a
maioria dos professores limita-se a cumprir os contetidos
minimos estabelecidos pelo sistema de ensino e pela esco-
la Isso reflete um sistema autoritario no qual o proprio
professor esta inserido.

Sabemos que nossa pesquisa € limitada. E evidente
gue o ensino da dissertagdo necessita de maior investiga-
¢ao, a fim de que os 6rgdos responsaveis pela educacdo e
0s professores de Lingua Portuguesa possam utilizar seus
resultados como subsidio para a melhoria dos processos de
ensino da escrita. Caberia as universidades investigar com
maior profundidade as questdes referentes ao ensino da
dissertacdo, para se poder tracar um perfil adequado ares-
peito desse género.

O trabaho do professor € um desafio constante. Fu-
gir do ensino prescritivo € um caminho que mde trazer
6timos resultados na escrita da dissertagio. E importante
que se busgue uma relacéo diadgica, vaorizando a produ-
¢do do auno, tornando-se seu interlocutor e favorecendo a
interlocucdo na sala de aula. Desenvolver um ensino cen
trado no aluno € privilegiar a sua palavra e o seu discurso e
fazé-lo descobrir-se autor.
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