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ENTREVISTAS

PRIMEIRA ENTREVISTA
FLAVIA VIEIRA

VXS: Quais sa0 seus interesses académicos atual-
mente e suas ultimas publicacfes?

FV: O trabdho que tenho desenvolvido e publica-
do, individuamente e em equipe, explora a articulacdo
entre a formacao de professores reflexivos e o desenvol-
vimento de uma pedagogia para a autonomia em contexto
escolar, em particular no ensino/gprendizegem do Inglés
como lingua estrangeira em Portugd. Esse trabaho inte-
gra-se nas minhas principais atividades profissonais na
Universdade do Minho: formac&o inicid de futuros pro-
fessores no dominio da Metodologia do Ensino de Inglés,
supervisao de professores estagiarios no 5° ano da Licenci-
atura em Ensino de Portugués-Inglés e formagdo pos-
graduada de professores de diversas disciplinas na érea da
Supervisdo Pedagogica. Grande parte dos projetos de for-
macao/investigacdo que coordeno implicam a participacéo
dos professores das escolas (estagidrios ou em servico), o
que lhes confere uma fundamentag&o prética que eleva a
sua validade ecol6gica. Mais recentemente, coordenei um
projeto sobre a qualidade da pedagogia na universidade,
um dominio que tem congtituido uma preocupacdo paraela
aos da formagao/supervisio e da pedagogia da lingua.

VXS: O gue é, em sua opinido, um aprendiz autd-
nomo?

FV: A questéo é dificil de responder, mesmo em

termos de "opinido pessod", ja que depende dos contextos
a gue nos referirmos. Em geral, e partindo da definicéo de
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Henri Holec (1981), diria que um aluno auténomo é aque-
le que é capaz de gerir a sua aprendizagem, dadefinicéo
de metas aavaliacdo, umaimagem idea que, na prética, se
traduz na existéncia de graus de autonomia. A concretiza-
¢d0 desta definicéo assume, portanto, contornos particula-
res em funcéo do contexto de aprendizagem, uma vez que
a autonomia ndo é uma capacidade absoluta, estética ou
independente das circunstancias em que se exerce.

No trabalho que tenho desenvolvido com professo-
res em formacdo inicial e continua, temos centrado as a-
bordagens pedagdgicas na redefinicdo dos papéis em sala
de aula, através da criagdo de condicles para que os alunos
desenvolvam gradual mente a suacompeténcia de aprendi-
zagem (em integragcdo com a competéncia de comunica-
¢d0). Esta competéncia traduz-se na predisposi¢ao e capa-
cidade para assumir 0s seguintes papéis.

-  Reflexdo (conscientizacdo do saber linglistico e do
processo do ensinar/aprender)

- Experimentacdo (uso de estratégias de comunicagéo e
de aprendizagem [ cognitivas, metacognitivas, socio-
afectivas [0 e uso de recursos pedagdgicos e ndo peda-
gdgicos de suporte acomunicacdo e aprendizagem)

- Regulagéo (planificagdo, monitorizacdo e avaliagao da
aprendizagem aos nivels intrapessoal, interpessoa e
metodol 6gico)

- Negociagéo (construcdo colaborativa de experiéncias
de aprendizagem, com o professor e com 0s pares).

A consideracdo da Negociacdo afasta-nos de uma
nogdo "autista' do conceito de autonomia, colocando a
tonica nas relagbes de interdependéncia e na dimensdo
social da aprendizagem. Pressupde-se que o desempenho
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destes @péis contribuira para o desenvolvimento gradual
da autodireccdo do auno, um conceito muito abrangente
gue integra uma postura critica face aos contextos e préti-
cas de ensino e de aprendizagem, assm como a predispo-
Sicdo e a capacidade para tomar decisdes no processo de
gprendizagem.

Uma das decisdes possiveis é ndo exercer a capaci-
dade de ser autdbnomo, o que acontece freqlientemente em
contextos adversos aautonomia, como estratégia de sobre-
vivéncia, 0 que poderiamos designar como "autonomia
pelanegacdo”. Também pode acontecer que 0 aluno exerca
a sua autonomiaem reagao e por oposi¢&o ao contexto, sob
a forma de "autonomia pela subversdo ou resisténcia’.
Quando a autonomia do duno conditui uma meta inten-
ciona dis préticas de ensino e é aceita pelo aduno, pode-
mos fadar de "autonomia por direito”, um direito reconhe-
cido por ele e pelo professor, embora possa ser exercido de
modos diversos em fun¢do das circunsténcias de ensi-
no/aprendizagem.

O auno desenvolve sempre a sua autonomia, em
maior ou menor grau, em consonancia ou em conflito com
as orientacOes escolares, como dimensdo integrante do seu
crescimento pessoa e social. Para a escola, a opcéo reside
em facilitar ou dificultar esse desenvolvimento, sem poder
impedi-lo em absoluto. Essa opcdo é condicionada por
diversos fatores, muitas vezes conflituais entre s, mas
diria que se trata, principalmente, de privilegiar uma de
duas visdes da escola e da sua relagdo com a sociedade:
umavisdo reprodutora ou umavisdo transformadora.

A defesa de uma pedagogia para a autonomia ins-
creve-se, necessariamente, na segunda viséo e traz impli-
cacOes ndo so pedagOgicas, como éticas e politicas, porque
ndo podemos fdar em "duno autdnomo” sem equacionar
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0s valores que essa autonomia supde e promove, e que sdo
indissocidveis de uma orientacdo democratica da escola e
da sociedade. Falo de vaores como a liberdade, a respon-
sabilidade (individua e social), a colaboragéo e a critici-
dade. Quando Phil Benson (1997) assinala a "despolitiza-
¢a0" do conceito de autonomia em determinadas formas da
sua operacionalizacdo, ou quando Michael Breen e Sarah
Mann (1997) nos aertam para o perigo da "ilusio da ar
tonomia' em préticas que apenas aparentemente transfor-
mam as condi¢bes convencionais da aprendizagem, néo
fazem mais do que reforgar a necessidade de desenvolver
concepgoes e préticas comprometidas com as exigéncias
éticas e politicas do conceito, que contribuam para uma
mudanca significativa do papel dos alunos, enquanto au-
nos mas também enquanto cidaddos, com implicacfes na
escola mas também noutros contextos sociais, restritos ou
alargados.

Penso que estamos longe da adog&o generalizada de
concepcdes e praticas assm comprometidas, embora €
conhegcam experiéncias isoladas de inovagdo pedagdgica
nesse sentido. Fica-se freglientemente aquém das possibi-
lidades, o que nos deve obrigar a uma avaliag&o critica das
potenciaidades e limitagdes das abordagens desenvolvidas
e aum esforgo continuado de renovagéo.

VXS: Em certos contextos educacionais, nem mesmo 0s
professores sdo autbnomos. Para mudar esta situacao,
seriamelhor uma atitude radical ou uma mudanca grada-
tiva? Em qualquer das possibilidades, como fazer esta
mudanga? Por onde comegar?

FV: Diria que 0s constrangimentos a autonomia
profissional do professor existem em todos os contextos,
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embora de modos e em graus diferenciados, e que as ques-
tdes colocadas exigem, em primeiro lugar, respostas lo-
cais.

Uma pedagogia para a autonomia regquer professores
reflexivos e a autonomia dos professores ndo reside na sua
liberdade total de acdo mas sim na sua capacidade de me-
diacéo entre os constrangimentos situacionais e 0s seus
ideais pedagdgicos. Como afirma Phil Benson (2000:
116):

“The problem of learners taking greater control over
their learning is often presented as a problem of the
transfer of control from teachers to learners. (...) In
practice, however, language teachers often work in
situations where their capacity to grant learners greater
freedom in learning is severely constrained. A more apt
image than the teacher and learner at opposite ends of
the log may therefore be one in which the teacher is
seen as mediating between the learners’ right to
autonomy and the broader constraints that inhibit the
exercise of this right. The way in which teachers

interpret and enact this mediating role is the key factor
in teacher autonomy.”

Nesta perspectiva, 0 exercicio do direito a
autonomia pelo duno varia em fungdo do grau em que o
professor é capaz e tem a oportunidade de exercer 0 seu
proprio direito aautonomia (op.cit.: 117). Em cada contex-
to profissona, € necessario identificar constrangimentos,
encontrar espacos de manobra, reforcar espacos de liber-
dade ja existentes e desenvolver estratégias que aproxi-
mem as préticas readlizadas & préticas idedizadas. Trata-se
de perseguir ideais sem perder a nogéo da realidade, mas
sim elevando a consciéncia da realidade e arriscando sub-
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verté-la em areas mais permedveis amudanca, numa espé-
cie de equilibrio entre pragmatismo e utopia.

Fazer da identificagdo de constrangimentos o ponto
de partida para a exploracéo de préaticas aternativas tem
sido, na minha experiéncia de formadora em colaboracéo
com outras colegas, uma forma produtiva de lidar com as
limitagBes & autonomia dos professores (e dos aunos). O
recurso ainvestigacao-acao, sobretudo em pequenos proje-
tos colaborativos, tem-se mostrado extremamente Util nes-
se sentido, quer para os professores em inicio de carreira,
quer para agueles com mais experiéncia de ensino. Procu-
ra-se, essenciamente, encarar a profissdo como um espago
de experimentagcéo e de resolugdo de problemas, com a
finalidade de elevar a raciondidade e a justica das préticas
e dos contextos em que estas ocorrem.

Naturamente, a autonomizacdo dos professores é
um processo gradual e complexo, com avangos e recuos,
cuja proficuidade depende também da existéncia de algu-
mas condigdes externas, entre as quais salientaria as ®-
guintes:
- politica educativa favoravel aautonomia das escolas,

dos professores e dos aunos;

programas de lingua flexiveis e também favoraveisao
desenvolvimento da autonomia dos aunos, com refle-
X0S na natureza dos manuais escolares;

programas de formacao inicial de professoresdeori-
entacdo reflexiva, que integrem as dferentes compo-
nentes do saber profissona e que possibilitem contac-
tos, diretos e indiretos, com a préatica;

programas de formacao continua e especializada de
professores onde se valorize a integragdo teoria-
prética, através de projetos centrados em prioridades e
problemas sentidos nos contextos profissonais,
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criacéo de redes de colaboragéo entre professores,
entre escolas e entre estas e as universidades, essenci-
ais aconstrucdo social de saberes e acoletivizagdo de
concepcdes e préticas profissionais;

reforco da voz dos professores na disseminacéo de
experiéncias e projetos, essencial avalorizagdo do seu
papel na construcdo de saberes e renovacdo das préti-
cas.

Quanto mais ausentes estiverem estas condigoes,
mais dificil seré aos professores desenvolverem a sua au-
tonomia e a autonomia dos seus aunos. Tal como estes,
também os professores podem exercé-la em diversos
graus, de modo "consentido" ou como "subversio e resis-
téncid', embora haja muitos casos de desisténcia e de "au-
tonomia pela negagdo". Como afirma Terry Lamb (2000:
127),

“As with pupils, teachers need to understand the
constraints on their practice but, rather than feeling
disempowered, they need to empower themselves by
finding the spaces and opportunities for manoeuvre.”

Em contextos adversos a autonomia, € mesmo em
contextos que apartida lhe sdo favoraveis, é dificil ao pro-
fessor agir isoladamente, pelo que a constituicdo de grupos
de trabalho, com ou sem a colaboragdo das universidades,
pode constituir um passo importante para a mudanca. E o
caso do GT-PA (Grupo de Trabalho-Pedagogia para a
Autonomia), que coordeno desde 1997 com a colaboracéo
de trés colegas, e que integra cerca de 45 professores de
Inglés (alguns também de Portugués e de Aleméo) de es-
colas basicas e secundarias. Falarei um pouco deste grupo
a propdsito da pergunta seguinte, na qual se coloca o pro-
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blema das relagdes entre os professores das escolas e das
universidades.

FXS: Atuando no contexto educacional por muitos
anos, tenho observado que existe uma distancia significa-
tiva entre osinter esses/obj etivos dos professor es univer si-
tarios e os professores de primeiro e segundo graus. Em-
bora algumas das diferencas sejam desejaveis, este fato
tem criado alguns problemas:. os professores universita-
rios comentam que seus colegas das escolas primarias e
secundarias esperampor “ receitasprontas’ ; os professo-
res das escolas primérias e secundarias entendem que os
professores deterceiro grau ndo conhecem sua realidade
equeremimpor teorias. Uma vez que seriaimportante que
os diferentes grupos trabal hassem juntos, quais as suas
sugestBes para aproximar estes grupos?

FV: Constituindo as escolas e as universidades uni-
versos digtintos, € natural que neles se estabelecam dife-
rentes finalidades, prioridades e modos de trabaho. O que
nao é tao natural, e muito menos desgavel, € que escolas e
universidades estejam de costas voltadas quando se trata
de compreender e renovar as préticas de ensi-
no/aprendizagem, nas quais tanto professores como for-
madores e investigadores estdo interessados.

O GT-PA congtitui um bom exemplo de colabora-
¢d0 escola-universidade, na construgdo colaborativa de
saberes e na exploragdo de uma pedagogia para a autono-
mia em contexto escolar, através da realizagdo de estudos
e experiéncias que sdo realizados em equipa e partilhados
em reunides periddicas. Os trabalhos desenvolvidos sdo
divulgados em Cadernos (Vieira, 1999 e 2001), uma
blicagdo produzida de modo bastante artesana e que é
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sobretudo divulgada nas escolas onde os professores do
grupo lecionam e no anbito das licenciaturas em ensino
das linguas.

O trabalho do GT-PA assume algumas caracteristi-
cas que podem ser encaradas como riscos ou problemas
por alguns setores da comunidade académica, mas que
para nés se tém revelado essenciais acompreensdo do que
significa trabalhar numa comunidade de aprendizagem que
reline investigadores e professores em torno de metas co-
muns.

- Partilha de uma visdo da pedagogia, onde sevaoriza
a autonomia como meta pedagogica e de desenvolvi-
mento profissiona dos professores

- Integracao ensino-formagéo-investigacgao (investiga-
¢a0 como instrumento de formag&o, ao servico da pe-
dagogia)

- Conceito alargado de “investigagdo” (investigagcéo
como indagac&o critica)

- Papel central da préatica profissional (ponto de partida
e de chegada dos estudos e experiéncias realizados)

- ldentificacéo de constrangimentos situacionais e de
espacos de manobra (problematizagdo dos contextos,
ensino como indagacéo)

- Aceitacdo da diversidade (de discursos, experiéncias,
teorias praticas, expectativas, interesses, necessidades,
ritmos de trabalho...)

- Democratizagdo das relagbes investigadores-
professores

- Negociagdo da agenda deinvestigacao (estudar/fazer
0 qué, para qué, como, quando, com quem...), em fu-
¢d0 dos contextos e dos constrangimentos ao desen-
valvimento da autonomia
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- Responsabilidade partilhada pelos processos e resul-
tados (diviséo de tarefas; partilha de experiéncias; con
fronto de concepgdes e praticas; procura de metain-
guagens e principios de acdo comuns)

- Pluralismo e flexibilidade metodol 6gicos (recurso e
muitiplas formas de indagagdo, com diferentes graus
de estruturacdo, em funcdo dos interesses e dos cor-
textos)

- Producéo de diversostipos de conhecimento (consru-
¢Oes conceptuais, proposicies empiricas, proposicoes
morais e ideoldgicas, inferéncias e observagbes empi-
ricas ou intuitivas, inovagdes praticas...)

- Relevancia local do saber produzido

- Importancia da divulgacéo-colectivizagio de teorias
(e) préticas

- Diferenciacéo de ganhos profissionais (todos ganham,
mas de modo diferenciado)

Criado h& quase seis anos, o GT-PA tem provado
gue os projetos em colaboragdo com as escolas represen-
tam uma das formas de fomentar o didlogo entre os profes-
sores e os formadores/investigadores académicos, promo-
vendo a integracéo teoria-prética e a democratizacdo da
investigacao.

Os modos de redlizago dainvestigagdo educaciona
afetam a sua credibilidade e utilidade, uma questéo
especialmente pertinente no dominio da didéctica, cujo
papel sociad ndo pode afirmar-se, exclusivamente, segundo
critérios  podtivitas de cientificidade. Quando a
investigacdo em didatica exclui os professores ou os reduz
a0 estatuto de dbjeto de estudo, com reflexos evidentes nas
formas de controle e de legitimagdo do saber produzido,
compromete seriamente as suas intengdes, ndo sO pela
incgpacidade comunicativa que gera face aos Sus
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comunicativa que gera face aos seus principais interlocuto-
res, como também pela negacdo, em maior ou menor grau,
da emancipacéo profissional que deveria incentivar. A
aproximagao dos professores a prética investigativa consti-
tui uma condicéo essencia acompreensdo e transformacéo
dos contextos e formas de realizacdo da educagdo linguis-
tica. Trata-se, essenciamente, de democratizar a prética
dainvestigacéo e asrelacfes entre professores e investi-
gadores, no sentido da legitimacdo de saberes localmente
construidos por referéncia a pressupostos e principios de
acdo colaborativamente negociados.

Grupos como 0 GT-PA sdo um meio de favorecer
estas condic¢des, mas existem outros, dos quais destacaria a
participacdo dos professores em programas de pos
graduacdo e o desenvolvimento de projetos e oficinas de
formac&o nas escolas, com ou sem 0 apoio de agentes ex-
ternos. Sga qua for o melo, ndo podemos continuar a
pensar que o conhecimento pedagdgico se produz apenas
nas universidades e que aos professores cabera glicalo
nas escolas. Esta visdo aplicacionista e tecnicista dos pro-
fessores, assente numa divisdo entre quem pensa e quem
faz, reforca o divorcio entre escolas e universidades e é
profundamente anti-democratica.

VXS Quaissao (ou serdo) as principais contribui-
¢des que o desenvolvimento de aprendizes autbnomos
trazem para o ensino?

FV: Tavez pudesse comegar por enumerar alguns
efeitos principais da negacdo da autonomia, até porque o
conhecimento educaciona que hoje pssuimos se reporta
majoritariamente a uma realidade que estd muito longe do
ideal.

152



LINGUAGEM & ENSINO

Sabemos que nos contextos da educacdo formal
predomina uma cultura transmissiva e pouco democrética,
gue promove sobretudo a reproducdo de vaores, atitudes,
conhecimentos e discursos, cerceando a cridtividade e a
liberdade de escolha dos professores e dos aunos, colo-
cando fronteiras a0 desenvolvimento da sua criticidade,
criando relacBes marcadas pela dependéncia ou pelo con
flito, mais do que pelo esforgo conjunto na prossecucéo de
metas, afinal, comuns a ambos.

O desenvolvimento da autonomia dos professores e
dos aunos serd, do meu ponto de vista, um contributo
fundamental para dterar esta situagdo, pelo comprometi-
mento das comunidades educativas na identificacdo de
problemas e busca de aternativas, um processo que pro-
move, necessariamente a capacidade de gestéo, individual
e colaborativa, dos processos de ensino e de aprendiza-
gem

O desenvolvimento desta capacidade devera conco-
rrer paraum papel maisinterventivo dos professores e dos
alunos na transformacéo dos contextos e praticas escola-
res. Quando €les assumem um maior controlo sobre a sua
accdo, as possibilidades de mudanca sdo muito maiores do
gue as que podemos esperar de qualquer reforma ou decre-
to.

Dado o carécter Unico, complexo e largamente inde-
terminado das Situagbes profissonais, a autonomia nao
pode instaurar-se como orientagdo uniforme, traduzida
numa metodologia Unica, conducente a fins previamente
definidos. Ta seria negar o dinamismo e a imprevishbili-
dade préprios dos processos educativos e da sua relacdo
com a vida em sociedade. Td seria, igualmente, negar os
valores gque a autonomia supde e que sdo também gerado-
res de dinamismo e de imprevisbilidade nas relactes e
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préticas escolares e sociais. Assm, o contributo da auto-
nomia na educacdo reside também no desenvolvimento da
flexibilidade e pluralismo pedagdgicos, toleranciada dd-
vida e da ambiguidade, aceitacdo dos dilemas como pon-
tosde partida para a aprendizagem, valorizacdo do outro
e das relacdes inter pessoais.

Torna-se relativamente evidente que uma das impli-
cacOes da defesa da autonomia nos contextos de educacéo
forma reside numa progressiva redefinicdo de poderes.
Até que ponto estdo 0s governos, as escolas, 0s professores
e 0s aunos interessados nela e so capazes de a efectuar,
eis uma questdo de dificil resposta. Até porque os sistemas
educativos n&o funcionam independentemente dos factores
politicos e econémicos. E também porgue as culturas ten-
dem & auto-preservacdo e ap conservadorismo. Assumir
mudancas neste contexto implica sempre, em maior ou
menor grau, a adopcao de estratégias de resisténcia e de
subversao, uma dimensdo que também me parece impor-
tante sdientar quando a autonomia congitui uma meta
educativa.

Defender a autonomia €, essencialmente, defender
um ided pelo qual haverd sempre que lutar. Inerente a esta
luta estd um sentimento de esperanga. Sinto isso nos pro-
fessores que exploram uma pedagogia para a autonomia
nas escolas, e estou convicta de que ai reside, talvez, o0 seu
principal potencia emancipatério: aiar uma visdo do que
aeducagdo pode (vir a) ser, paraladaquilo que é.
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SEGUNDA PARTE
ANITA WENDEN

VXS Quais sdo seus interesses académicos atual-
mente e suas ultimas publicacfes?

AW: Ha alguns anos eu tenho me interessado em es-
timular a autonomia do gprendiz, a que agora eu me refiro
mais corretamente, como “desenvolvimento do aprendiz”,
com um interesse especial no conhecimento e nas crengas
gue os aprendizes trazem atarefa de aprender. Eu tenho
trabalhado para trazer conhecimentos vindos da teoria e da
pesquisa para a sala de aula e, num nivel tedrico, mostrar
as ligagOes entre as duas inovagdes que tém sido funda-
mentais para o trabalho sobre o desenvolvimento do a-
prendiz que sdo as &reas das estratégias do aprendiz e a-
prendizagem de linguas conduzidas por ele.

Eu tenho também me interessado na educacéo para
a paz de forma mais abrangente; seria uma especializagdo
em educacdo. No inicio dos anos 90, eu dirigi um comité
ad hoc cujo objetivo foi organizar uma se¢do sobre educa-
G0 para a paz no TESOL (Associagdo Americana de En-
sino de Inglés para Falantes de Outras Linguas, com sede
nos Estados Unidos mas com &filiados em todo o mundo [J
BrazTESOL, no Brasil). O atua grupo, intitulado “Profes-
sores de Inglés para Falantes de Outras Linguas com Res-
ponsabilidade Socia”, foi construido com base nesses
esforcos. Meus trabal hos académicos e pesguisa nesta &rea
incluem trabahos o campo da educacdo critica da lingua-
gem, aprendizagem cultura critica, perspectivas, desen
volvimento e educacdo sobre valores culturais
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VXS O que é, em sua opinido, um aprendiz autb-
nomo?

AW: Esta pergunta requer uma explicitagéo de ter-
mos. Dentro do campo do ensino de linguas, o termo auto-
nomia tem muitos significados. Ele pode referir-se ao con-
tetido da aprendizagem. De acordo com esta visao, 0 ensi-
no explicito ao aprendiz deve ser dado nas habilidades
para auto-aprendizagem e aumento da conscientizagao.
Outra visdo vé a autonomia como um meétodo. Neste caso,
a énfase esta no ambiente, por exemplo, centros de auto-
acesso onde os aprendizes aprendem de forma independen-
te (de um professor), ou ambientes escolares que promo-
vem independéncia fazendo com que os aunos participem
das decisdes que se referem a sua aprendizagem

Muito embora o termo n&o apareca na literatura, re-
centes tendéncias em educacdo, por exemplo pensamento
critico, teoria critica, educacdo critica da linguagem (e
outras), promovem autonomia de pensamento.Elas objeti-
vam preparar 0 auno para aprender como identificar e
questionar suposi¢oes que estéo por tras de eventos sociais
(incluindo educacionais), préticas e politicas. Estas visdes
tém também aparecido em algumas das publicacbes sobre
autonomia no aprendizado de linguas.

Finamente, autonomia € também vista por educado-
res adultos e psicdlogos do desenvolvimento infantil como
caracteristica e como objetivo de todo o esforco humano.
Esta € também uma concepgdo dos educadores da lingua-
gem. De acordo com Little (1996), citando pesquisa sobre
0 desenvolvimento auténomo infantil, autonomia é uma
potencialidade humana universal ndo dependente de uma
forma de ensinar, de um determinado ambiente de apren-
dizagem, ou limitada a uma determinada dade ou grupo
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cultural, e o imperativo hioldgico de interagir e criar opor-
tunidades para a aprendizagem faz com que as criangas se
tornem psicol ogicamente e socia mente auténomas desde o
nascimento, embora naturalmente, elas dependam de seu
ambiente socia para sustentar e dar continuidade aos seus
esforgos para aprender. A partir deste ponto de vista, a
autonomia pessoa € o objetivo de todos os esforcos edu-
cacionais, e autonomia do aprendiz, 0 termo que usamos
no ensino de linguas, deve ser compreendido como se refe-
rindo a este objetivo maior e esta caracteristica humana
universal. Esta é a concepcdo de autonomia que embasa
minhas respostas.

A pergunta ent&o ndo é como definir aprendizes au-
tbnomos, mas sSim quais Sao as caracteristicas dos aprendi-
zes cujo drecionamento para a aprendizagem é manifes-
tado por melo do esforgo para acancar esta autonomia
pessoal dentro do contexto da aprendizagem da lingua.

Tais aprendizes devemn ser autodirecionados e refle-
Xivos.

Antes de iniciar uma tarefa de aprendizagem, eles
pensam sobre ela: tentando compreender seus propositos,
0 que eles devem fazer e como completa-la Enquanto
engajados no processo de completar uma tarefa, eles moni-
toram sua aprendizagem, observamse a medida que a
prendem, avaliam a maneira e a eficacia de sua aprendiza-
gem, decidindo se e como responder aquilo que observa-
ram e avdiaram, e implementando suas decisdes.

FXS. Em certos contextos educacionais, nem mes-
Mo 0s professor es séo autbnomos. Para mudar esta Stua-
¢ao, seria melhor uma atitude radical ou uma mudanca
gradativa? Em qualquer das possibilidades, como fazer
esta mudanca? Por onde comegar?
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VXS Atuando no contexto educacional por muitos
anos, tenho observado que existe uma distancia significa-
tiva entre os inter esses/obj etivos dos professor esunivers-
tarios e os professores de primeiro e segundo graus. Em-
bora algumas das diferencas sejam desejaveis, este fato
tem criado alguns problemas:. os professores universita-
rios comentam que seus colegas das escolas primarias e
secundarias esperam por “ receitasprontas’ ; os professo-
res das escolas primarias e secundéarias entendem que os
professores deterceiro grau ndo conhecemsuarealidade
equeremimpor teorias. Uma vez que seriaimportante que
os diferentes grupos trabalhassem juntos, quais as suas
sugestdes para aproximar estes grupos?

AW: As duas perguntas parecem estar focalizadas
em temas relacionados a0 objetivo de promover a autono-
miado aprendiz nas escolas, portanto, eu as responderei
juntas. Este aspecto da implementagdo (da autonomia)
pode ser mais bem respondido, eu entendo, se nés especi-
ficarmos mais precisamente a natureza da inovagdo educa-
ciond cujo objetivo é facilitar o desenvolvimento da auto-
nomia pessoa nos gprendizes, isto é, 0 desenvolvimento
do aprendiz.

O desenvolvimento do aprendiz consiste em auxiliar
alunos e professores a se tornarem conscientes da face
oculta (escondida) de ensinar, ou sga, do processo de a-
prender.Os professores tendem a ter, aguilo que o educa-
dor brasileiro Paulo Freire se referiu como uma visao ban-
caria de educacdo. O foco é no contelido da disciplinae o
objetivo €, de aguma forma transferir aguilo que os pro-
fessores sabem para os alunos. Enguanto os alunos mais
jovens, perto de iniciarem a aventura de aprender na esco-
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la, estdo relativamente livres desta visdo, depois de aguns
anos de escolarizacdo, eles sfo sociaizados neste modo de
pensar a educacdo e eles também o aceitam.

A partir desta perspectiva, o desafio €, portanto, re-
pensar 0 proposito do empreendimento educaciond do
ponto de vista de aprender e do papel de professores e
alunos para conseguirem seus objetivos.sto €, se a educa-
¢d0 tem aver com aprendizagem, entdo os professores séo
facilitadores da aprendizagem, auxiliando os aunos adqui-
rirem aguilo que eles (os professores) sabem sobre a lin-
guagem e sobre aprendizagem. Os alunaos, por outro lado,
necessitam ser vistos e se verem como sOci0s neste empre-
endimento.

Gostaria de sugerir algumas implicagdes préticas de
tal mudanca de paradigma. Primeiro, todos os professores,
aqueles que ensinam linguas e aqueles que preparam 0s
professores paraestatarefa necessitam estar cientes de sua
propria, enorme e rica experiéncia como aprendizes. E esta
experiéncia que pode dar idéias e direcionamento para
determinar aquilo que acontece quando se auxiliaaguém a
aprender a aprender, isto é, quando se promove o desen
volvimento do aprendiz. Os professores deveriam ser av
corgjados a examinar o outro lado das tarefas que ele pe-
dem aos alunos, isto €, aandisar estas tarefas para desco-
brir que processos de aprendizagem/mentais sG0 necessa-
rios para completa-la. Eles necessitam perguntar-se o que
eles teriam de fazer para completar tal tarefa e entéo, até
que ponto eles prepararam seus alunos para faze-lo. A
diminuicdo da distancia entre os dois fatores 1. conscien-
tizacdo sobre 0 processo de aprendizagem e as idéias sobre
0 que acontece na aprendizagem 2.aincorporacéo de tare-
fas que estimulem o aprender a aprender e tarefas de a
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prendizagem de linguas aprendizagem na sala de aula pode
entéo comecar.

Certamente, aqui, S0 0s supervisores de estagio, 0s
professores dos cursos de Linguistica Aplicada e professo-
res de cursos de Especiaizacéo que devemn tomar a inicia-
tivaA literatura sobre inovactes educacionais nos fornece
direcionamentos Uteis. Primeiro tem sido evidenciado que,
para que as inovacfes acontecam, os professores devem
ser apresentados aos comportamentos relacionados com a
sua implementacdo. Esta nogdo € sustentada por teorias
sobre mudangas de atitudes que afirmam que as pessoas
desenvolvem atitudes positivas sobre ago por meio de
engajamento em comportamentos que refletem esta reali-
dade especifica. Como Bem, um dos proponentes desta
teoria diz “se eu como p&o preto, eu concluo que eu devo
gostar deste tipo de alimento”. Talvez sgja por isto que os
professores pedem “receitas’ e talvez entéo, o desafio para
0 supervisor sgja fornecer exemplos de como o desenvol-
vimento do aprendiz pode ser incorporado no curriculo e
no material de ensino das escolas. Ao mesmo tempo, natu-
ramente, tudo isto deve ser complementado com tarefas
gue visem desenvolver a crenca de que a aprendizagem é
central aquilo que acontece nas escolas.

A literatura sobre inovagfes educacionais tem apon-
tado a importancia dos sistemas que estimulam inovacoes.
FreqUentemente, os prof essores que vao a workshops ou
seminarios e que se tornam entusiasmados sobre novos
enfoques para 0 ensino sentem-se isolados quando retor-
nam para suas escolas. Ninguém entende do que eles estdo
falando e as demandas para cumprir as metas de aprendi-
zagem estabel ecidas por suas escolas fazem com que qual-
guer novidade sga dificil de implementar. O mesmo se
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aplica aos professores novos que deixam suas instituigoes
com idéias 6timas sobre como ensinar.

Isto sugere que uma estratégia top down sgja tam-
bém seguida se 0 desenvolvimento do aprendiz pretende
tornar-se parte do curriculo escolar.Para lideres educacio-
nais, nos diferentes nivels que existem dentro do sistema
educacional, podem se sugeridos seminarios de treinamen-
to que estudem a questdo do desenvolvimento curricular
com a pretensdo de incorporar o desenvolvimento do a-
prendiz junto a0 desenvolvimento da linguagem. Isto @-
deria incluir seminérios para 0s responsavels por materiais
e por curriculos de muitas escolas e para professores de
uma determinada escola. Desta forma, a mudanga ndo
dependeria de um ou dois professores, mas seria imple-
mentada por todos em uma escola.

Ta enfoque é claramente mais radica e mais dificil
de implementar. Ao mesmo tempo, ele devera responder a
critica do sistema escolar que, eu acredito, esta implicita
nas recentes preocupagdes sobre a autonomia do professor.
N&0 estou muito familiarizada com a literatura, portanto,
meus questionamentos sdo de alguém novo na area. Isto €,
o termo significa que os professores ndo sdo pessoadmente
autbnomos? Que eles tém pouca independéncia? Que ndo
s80 auténomos como aprendizes? Ou que suas escolhas em
relacéo ao contetido, tempo, modo de avdiar sdo prede-
terminadas? Se a minha suposicéo esta correta e esta Ulti-
ma nogao é o0 que € pretendido nas discussdes sobre auto-
nomia do professor, entdo, uma mudanca de estratégia em
direcdo a lideranca educacionad devera lidar mais direta-
mente com um dos obstéculos a incorporar o desenvolvi-
mento do aprendiz no curriculo.
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VXS. Quaissao (ou serdo) as principais contribui-

¢Oes que o desenvolvimento de aprendizes autbnomos
trazem para o ensino?

Vou listar trés;

1
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No comeco dos anos 70 houve um reconhecimento da
centrdidade do aprendiz no processo ensino-
aprendizagem e os proponentes do ensino de linguas
centrado no aprendiz advogavam que a diversidade
dos aprendizes, suas necessidades, habilidades e inte-
resses deveriam ser levados em conta quando da ela-
boragdo do curriculo. Embora com a intengdo de ser
centrado no aprendiz, a implementacdo deste enfoque
tinha como foco melhorar o professor e o curriculo. O
desenvolvimento do aprendiz, por outro lado, pretende
melhorar o aprendiz — fornecer a ele as estratégias e 0
conhecimento que eles necessitam para aprender inde-
pendentemente. Portanto, este enfoque aumenta o sig-
nificado do termo, centrado no aprendiz, e inclui préti-
cas que tornam os aprendizes mais aptos para aprender
a aprender.

Deve contribuir para o objetivo geral da educagéo, isto
€, para o desenvolvimento da autonomia pessod.
Através do desenvolvimento do aprendiz, a promogao
da autonomia pessoa por educadores da linguagem
deve fornecer aos aprendizes o conhecimento e as es-
tratégias que eles necessitam para (1) responderem as
suas necessidades de aprendizagem como pais, traba-
Ihadores, cidad&os depois de deixarem a escola &(2)
serem participantes ativos, e ndo passivos, dos proces-
s0s politicos, sociais que moldam suas comunidades
locais, nacionais e globais.
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