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FERREIRO, Emilia. Cultura escrita e educagéo: conver-
sas de Emilia Ferreiro com José Antonio Castoring, Daniel
Goldin e Rosa Maria Torres. (Trad. Ernani Rosa). Porto
Alegre : Artmed, 2001.

Resenhado por Cristina Pureza Duarte BOESSIO (Univer-
sidade Federal de Pelotas)

Esta obra é o resultado de conversas de Emilia Fer-
reiro com os linglistas José Antonio Castorina, Rosa Ma-
ria Torres e Daniel Goldin e tem ®@mo objetivo refletir
sobre a cultura escrita. Em um total de sete encontros,
foram debatidos temas aparentemente simples, mas que se
desvelam com descobertas muito interessantes, a medda
gue Ferreiro, através de reflexdes, mostra “ que a escrita €
importante na escola porque € importante fora del@’
(p.IX). Dentre os mais variados topicos abordados, opta-
mos, agui, por salientar 0s que nos parecem de maior reke-
vancia, ou agueles que deveriam ser vistos com um olhar
mais critico e reflexivo por parte dos que estéo envolvidos
no processo ensino-aprendizagem, principalmente nas
sériesinicias.

As sete partes do livro, denominadas “jornadas’, séo
apresentadas em forma de didogo, com perguntas dirigi-
das aFerreiro. Tem-se, de inicio, um pegueno memoria de
cada um dos lingliistas, seguido de um prélogo escrito por
Danid Goldin, de um sumério bem especificado e de dois
apéndices (0 primeiro, a traducdo do prologo escrito por
Jean Piaget para a tese de doutorado da autora, e 0 segun-
do, a hibliografia da prépria autora).
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Na primeira jornada, a discussdo gra em torno da
“Alfabetizacdo como problema tedrico e politico”, come-
¢ando com a ndo aceitacao por Ferreiro dos testes de matu-
ridade realizados no comego do ensino fundamental, por
serem, estes, discriminatorios. Apresenta-se uma reflexéo
sobre a perspectiva técnico-instrumental do aprendizado
da escrita, onde ndo ha nada para aprender, somente para
memorizar e reter — ou sgja, associar cada letraa um som,
sem a preocupagdo de construir o sentido do texto. Para
Ferreiro, o desafio é ndo continuar gerando barreiras de
ingresso ao ensino fundamental e diminuir o fracasso ini-
cial. Para€ela, gerar préticas alfabetizadoras mais democra
ticas esta intimamente relacionado & modificagéo do objeto
conceitual.

Devido aorientacéo dada por Piaget para a tese de
doutorado de Emilia, ha neste trabalho uma grande influ-
éncia desse pesguisador. A autora nos fala muito de suas
teorias, bem como da crianga piagetiana, aquela que tenta
compreender o0 mundo que a rodeia, que formula teorias
experimentais acerca desse mundo, que reconstréi a
realidade para poder possui-1a, para a qua nada é estranho.
A crianga é um criador intelectual e assm deve ser tratada
e respeitada.

Nesta primeira jornada, 0 que mais chama a atencéo
s80 as restricdes feitas pela autora a pesguisa-acdo. Emilia
mostra que ndo concorda com a idéia de que o professor
possa ser um pesquisador, mas apenas desenvolver uma
aitude invedtigativa (p.36): “Todos podemos cantar, mas
ha alguns que sdo cantores profissionais, especializados, e
ninguém pode transformar-se em cantor por uma decisdo
coletiva’.

Na segunda jornada, a autora conta como foi sua i-
niciagdo e trgetoria com Piaget. Destaca, entre outros as-

182



LINGUAGEM & ENSINO

pectos, a dicotomia entre o inatismo de Chomsky e o
Construtivismo de Piaget. Analisa também o que ela cha-
ma de dois tipos de personagens muito diferentes: o pro-
fessor que fala a partir de sua prética, e o que fala a partir
somente de suas leituras, isto €, do conhecimento recebido.

Ferreiro atribui suas descobertas ao fato de ter her-
dado de Piaget um olhar diferente sobre os fendmenos e
por ter verificado em outros campos, como funcionavam
suas teorias. Segundo €a, antes de trabahar a psicologia
genética, € preciso ter uma descricdo do objeto, isto €, é
preciso indagar qua a definicdo que o sujeito em desen-
volvimento tem desse objeto.

Termina a segunda jornada criticando ainda a escola
por frear a construtividade da crianga, dependendo da pra-
tica docente.

Naterceirajornada, que segundo Goldin é a de mai-
or densidade conceitual, a autora comega afirmando que
ndo se interessa nem pela leitura, nem pela escrita, e M
pelo tipo de idéias que o sujeito constréi sobre o0 escrito.
Acredita também que 0 ato da escrita € mais completo por
implicar ainterpretacdo posterior que a crianga faz do que
produziu. Ferreiro uilizou-se de suas investigacfes sobre
leitura, por ser esta um indicador para entender que tipo de
idéias sobre 0 escrito as criangas constroem progressiva-
mente.

Para a autora, o termo “literacy”, do inglés, esta se
perdendo por ser utilizado para muitos campos. A tradugéo
deste para “letramento”, como fazem aguns autores, é
vista por Ferreiro como “pouco feliz”, por sentir-se muito
0 peso do ingrediente letra. Ela evita esse termo e o traduz
como “cultura escrita’, por entender letramento como d-
fabetizacd0, 0 que também ndo faz sentido quando se fala
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em um sistema ndo alfabético, e a alfabetizacdo esta ligada
a0 alfabeto.

Uma lingua escrita ndo € a transcrigéo da lingua ora
e sm um novo fendmeno linglistico e cultural. Ferreiro
afirma que hd um sistema, e 0 que a crianga procura € e
tender 0 Sstema e ndo marcas isoladas. A escrita € um
sistema de representacdo que ndo € tdo simples de vincular
alinguagem oral, como por exemplo, a entonacdo, que nao
pode ser descrita.

Emilia se preocupa com o que a crianga teoriza o-
bre a escrita, com a importancia de aprender a escrever o
préprio nome, que servird de abecedério bésico. A autora
guer contribuir para criar a ciéncia da escrita, que sera
também uma reconstrucéo das teorizagOes feitas pela hu-
manidade. Essas teorizagOes, quando feitas pelas criangas,
tém sua racionaidade, por mais divertidas que possam
parecer. O didogo adulto-crianca ndo pode ter a pretenséo
de mudar essas idéias, mas deve construir a partir delas. A
crianga busca a coeréncia.

O professor deve deixar de lado sua viséo ingénua
sobre a escrita. Para isso tem que ver 0 pensamento da
Crianga como um sistema coerente, rompendo com a idéia
de que a escritareflete afala; de que ler € olhar e produzir
sons com a loca. Para o professor, ndo lasta apenas o
diploma, €le tem que continuar querendo aprender, ter a
coragem de experimentar coisas novas, sem ter esteredti-
pos como referéncia. Todas as criangas tém possibilidade
de aprender, desde que Ihes sejam dadas oportunidades.

Na quarta jornada, a autora realiza uma retrospecti-
va de sua vida profissond e, fundamentalmente, reflete
sobre a repercussdo de seu livro Psicogénese da Lingua
Escrita, mas 0 que chama atencdo, aqui, é que Ferreiro
“nega’ a mudanca narelacdo de poder; o professor ainda é
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0 maior dos informantes em uma sala de aula, mas néo o
Unico. Afirma que a transmissdo do conhecimento trazido
pela crianca € muito importante e deve ser valorizada. A
revolucéo conceitua sobre a afabetizacdo € capaz de rea-
lizar mudangas profundas na estrutura escolar.

Emilia critica as préticas tradicionais da escola, e
ressata a importancia de uma formacdo multilinguistica,
devido a globalizacéo e as necessidades de se fazer cién-
cia

Na quinta jornada, os temas que mais despertam a
atencdo sd0 aqueles que voltam novamente as criticas ao
conservadorismo da escola, onde os problemas se esten-
dem além da afabetizacéo. A redidade esta ai, e paraelaa
escola deve abrir-se e permitir sua entrada, esquecendo as
reproducdes e conceitos ultrapassados, sem a preocupacéo
de “manter” a disciplina, pois esta deve ser conquistada
pelo proprio traba ho, pela vontade do fazer, e ndo, impos-
ta

Além de criticar a escola por ndo saber lidar com a
diversidade humana, critica-a também por ndo saber lidar
com a diversidade de materiais, principalmente livros. E
bem mais “fécil” trabalhar com um unico livro bem -
mesticado, sobre 0 qual a escola possa ter dominio absolu-
to.

Na sexta jornada, sdo apresentadas criticas ao traba-
Ilho de Emilia, pois muitas pessoas acreditam que as crian-
¢as aprendem a ler e a escrever de qualquer maneira, com
gualquer método, ndo sendo necessario tanta celeuma em
cima disto, jaque no fina todos se alfabetizam.

E preciso considerar-se amudanca nas exigéncias da
alfabetizac&o extra-escolar, e a escola ndo quer se dar con-
ta disso. Existe uma defasagem entre a escola e 0 mundo
externo. Aqui a autora conceitua o analfabetismo funcional
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— edtar em um ageroporto e Ndo conseguir enviar uma carta,
ou ndo saber escrever no teclado de um computador — ape-
sar de ndo concordar com o termo “funcional”, por ndo
saber “funcional para qué’, por ndo ser possivel uma defi-
ni¢do do termo consensua nesta sociedade moderna.

Emilia enfatiza também a necessidade da formacéo
de leitores criticos, flexiveis, capazes de selecionar e ndo
acreditar que, porque esta impresso, € bom ou verdadeiro,
pois a informagdo estd a cargo de grandes multinacionais,
e a recebemos ja selecionada, processada. Sendo assim, a
escola deveria dar énfase a producdo textual, ndo so por-
gue ha uma exigéncia externa, mas também para garantir a
possibilidade de que qualquer um possa dizer quem é e
defender seu ponto de vista, pois, infelizmente, 0 mundo
muda muito rapido e os planos escolares, com uma enorme
lentid&o.

Na sétima e Ultima jornada é redizada uma andise
comparativa entre o trabalho de Emilia e de Paulo Freire,
na busca de uma sintese entre os dois em relagdo a alfabe-
tizacdo: a busca de saidas, e a consciéncia da necessidade
de reformulagéo do problema, por ndo ser mais possivel se
continuar fazendo a mesma coisa, sdo idéas comuns.

Nesta jornada é importante a reflexéo sobre a pro-
ducéo textual infantil, o uso das repeticdes, comuns nesses
textos e encontrados nos mesmos moldes em portugués e
em espanhol e a dificuldade de dar voz aos personagens. A
autora sempre relembra ndo ser o oral igua ao escrito e
gue é preciso romper com a idéia segundo a qual é neces-
sario melhorar a produgdo oral para aprender a escrever
melhor, bem como romper com a idéia de enfatizar inici-
amente a caligrafia e a ortografia para enfatizar a produ-
¢ao textual.
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Ferreiro diz que a escola deveria ser uma instituicéo
geradora de aprendizagem, inventando e medindo saberes
escolares, que possihilitassem a aproximagdo ao conheci-
mento. N&o apresentar algo ja produzido para ser contem-
plado e, sm, permitir a producdo. Ainda denuncia que
para aguns autores, a compreensdo ndo faz parte da leitu-
ra: para eles |leitura é decodificacdo, decifracéo. Entretanto,
a0 se faar de compreensdo de leitura, também se fala em
conhecimento de mundo, de toda experiéncia prévia como
leitor, que deveria ser preparada também pela escola

A autoradiz “ser consciente de sua responsabilidade
histérica, por ser a Unica latino-americana a fazer umatese
de doutorado orientada por Piaget, mas que ser admirada
pelas ‘massas, as vezes val seriamente contra sua imagem
académica’. Demonstrando sua afinidade para com Ferrei-
ro, Piaget, no prélogo para a tese de doutorado da autora
(Apéndice A, p.173) assm se expressa: “Nosso desgo
compartilhado € que, depois do grande esfor¢o que ela
realizou ndo perca seu impulso e gque outros trabalhos seus
sirvam para verificar aregra segundo a qual o éxito obriga.
A finalizagdo de uma obra exige sua integragdo posterior
em novas producdes’. O que ndo parece ser problema pois
0 que aautora diz mais gostar de fazer € pesquisar.

Esta obra revela profissionais que investigam e -
tam por uma mehoria da producdo do conhecimento.
Mostra uma preocupacéo com a formacdo de um sujeito
critico, capaz de movimentar-se com desenvoltura neste
mundo globalizado. Mas, apesar de todo esse esforgo e
exposicdes aqui encontradas, ainda nos deparamos com
edta triste realidade escolar, a espera por receitas ou for-
mulas, sem arriscar-se, sem permitir-se ao desenvolvimen-
to da criatividade e sem préticas reflexivas facilitadoras do
crescimento intelectual.
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Este livro deveria ser lido por todos aqueles que tra-
balham com a educacdo, principalmente em sériesiniciais,
que tivessem 0 minimo de curiosidade de conhecer novas
idéias, sem se deixar fossilizar por conceitos e praticas
ultrapassadas.

A partir de um trabalho como este, percebemos a
importancia de estarmos sempre nos reciclando e obser-
vando préaticas de outros para aperfeicoar nossa formacéo,
pois 0 ser humano esta sempre em evolucgdo e crescimento,
jamais podera ficar estagnado no tempo. Devido a essa
percepcdo é que nos parece polémica a posicdo de Emilia
perante a pesquisa-acao, pois, sendo o homem um ser em
construgdo, parece ser possivel um professor investigador,
capaz de unir sua pética a0 conhecimento recebido, -
dendo, assim, crescer como ser humano e como profissio-
nal, permitindo que seus alunos cresgcam, instigando-os a
serem sujeitos reflexivos na construcéo diaria do ser.

Dizemos ser polémica a questéo de o professor néo
poder ser pesguisador uma vez que a propria autora distin-
gue o professor que fala a partir de sua prética daquele que
faa a partir de suas leituras. Parece-nos ideal unir esses
dois personagens — como ela chama — para que um cons-
tante crescimento docente fosse posto em prética. Partindo
de um problema redl, surgido através de uma pratica, uma
investigacdo tedrica retorna a prética.

BLOOM, Harold. Como e porque ler. Trad. José Roberto
O’ Shea. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
Resenhado por Maria Eloisa Zanchet SROCZYNSKI (U-

niversdade Regiona Integrada do Alto Uruguai e das
Missbes)
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Harold Bloom, conceituado critico liter&rio norte-
americano, é professor nas universidades de Yae e New
York. Figura polémica no mundo das letras, conhecido
como ferrenho defensor dos valores estéticos, Bloom con-
sidera-se um “guardido solitario da cultura classica’. Em
entrevista concedida a revista Veja (31 jan. 2001), Harold
Bloom critica 0 ensino de literatura no mundo de lingua
inglesa: “dominado por idedlogos, por integrantes daquilo
que eu chamo de ‘escola do ressentimento’. E gente com-
prometida com assuntos extra-literarios (...) ndo se impor-
tam com o valar estético (...) € o politicamente correto que
interessa a eles. Se vocé tenta ser independente e emite
opinibes proprias, se recusa ideologias, inevitavelmente
serdatacado.” (p. 14).

Entre as obras de Bloom, traduzidas no Brasil, des-
tacam-se A angustia da influéncia; O canone ocidental;
Shakespeare: a invengdo do humano e O livro de J. O
critico detém titulos e honrarias académicas de vérias uni-
versidades norte-americanas e européias.

Em Como e Porque Ler, Harold Bloom discute, de
forma singular, as razbes e os modos relacionados as re-
cessdades da leitura. Partindo da assertiva segundo a qual
0 desenvolvimento e a capacidade de formar opinides cri-
ticas e chegar a avaliagBes pessoais esta intrinsecamente
ligado a leitura, o autor constréi sua argumentacao a partir
da recorréncia a inimeros exemplos de obras literérias.
Envolvendo a andlise de textos de géneros diversos — po-
emas, contos, romances e pegas teatrais — de paises, espa-
¢os e tempos distintos, Bloom firma sua posicéo conver-
tendo-a em testemunho resultante de trabalho académico e
apreciacao critica da literatura de ficgéo.
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Estruturada em cinco partes, precedida de um Prefa-
cio e de um Prélogo — no qual o autor discute principios
inerentes ao “como e por que ler” —, arrematada por um
Epilogo sintético e elucidativo, a obra apresenta clareza
didética, unida a um estilo deveras pessoa e apaixonado, o
gue motiva a letura corrida, tanto do profissional teérico
da literatura, quanto do interessado pela leitura de obras
ficcionais em prosa ou verso. As cinco partes que com-
pdem a obra obedecem a uma abordagem semelhante em
termos metodol 6gicos (introducéo, andise de obras e auto-
res e conclusdo) e encaminham-se, via de regra, através de
uma apreciacdo critica com base na cronologia do surgi-
mento das obras.

No Prélogo, intitulado “ Por Que Ler?”, Bloom dis-
cute a necessidade da leitura aegando que se hoje ainfor-
macao esta disponivel, a sabedoria sO pode advir do conta-
to com as grandes obras literérias. Além deste motivo,
afirma que somente a memaria € capaz de preservar nossa
heranca cultural: “ndo é possivel pensar sem lembrar”.
Parao autor, 0 autoconhecimento, a avaiagéo e areflexdo
estdo intimamente relacionados ao ato de ler. Postula, i-
guamente, que os valores — na literatura e na vida — tém
muito a ver com o idiossincrético e que, em Ultima andlise,
“lemos para fortalecer o ego”, para minimizar a solidéo e
para buscar “um sofrido prazer”.

Especificando que seu enfoque diz respeito aleitura
como hébito pessoal, e ndo prética educativa, Bloom es-
clarece que o prazer da leitura é pessoa e ndo social, d-
zendo-se cético com relacdo a expectativa tradicional de
gue 0 bem estar socia possa ser promovido a partir do
aumento da capacidade de imaginacdo das pessoas. “(...)
desconfio de qualquer argumento que associe 0 prazer da
leitura solitéria ao bem publico”. (p. 18).
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Ainda no Prdologo, o autor aponta cinco principios
relacionados a “como ler?’, com base em autores que con-
sidera marcantes: Francis Bacon, Samuel Johnson e Emer-
son. O primeiro principio implica “livrar a mente da pre-
suncéo académica’, entendendo-se esta como discurso
artificial, chavdes e clichés de inicados. O segundo prirn-
cipio estipula que “ndo existe uma ética da leitura’, isto €,
0 auto-aperfeicoamento ja é um projeto atamente signif i-
cativo e incursdes precoces peo ativismo consomem tem-
po em demasia. A arrogancia advinda da leitura (no senti-
do de impd-la ao outro) ndo é aconselhéavel. Este principio
ensgja o terceiro: “se nos tornarmos leitores auténticos, 0s
resultados de nossos esforgos nos afirmardo como portado-
res de luz a outras pessoas’. Ao definir o quarto principio
— “paraler bem € preciso ser inventor” —, Bloom esclarece
gue a Autoconfianga, adquirida com anos de prética de
leitura, ndo € um dom, mas 0 Renascimento da mente.
Conclui que para conseguirmos a Autoconfianga faz-se
mister a libertacdo dos compromissos ideol6gicos ou dos
preconceitos. Considerando que as manifestacdes ideold-
gicas comprometem a percepcao e a apreciacao da ironia,
Bloom propde que “resgatar a ironid’ constitua 0 quinto
principio da modalidade da leitura. Postula, entretanto, a
dificuldade embutida nesse principio: “ensinar alguém a
ser irbnico € t&o impossivel quanto instrui-lo a ser solité&
ro”. (p. 22) Contudo, a ironia se impde como habilidade
do leitor para contemplar idéias opostas, para ler nas entre-
linhas, enfim, para libertar a mente da presuncéo dos ide¢-
logos e fazer brilhar a chama do intelecto.

Ao discutir textos e autores significativos do mundo
ocidental, Bloom elege William Shakespeare como paré-
metro norteador. Vae-se da citacdo de Borges, quando
este afirma que Shakespeare € “todo 0 mundo e ninguém”.
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Com respeito aos textos shakespearianos, o critico ressalta
que estes sdo, a0 mesmo tempo, “ autobiogréficos e univer-
sais, pessoais e impessoais, irnicos e sinceros, bissexuais
e heterossexuais, falhos e integros’. (p. 104).

Na primeira parte da obra, ao dscutir como e por-
gue ler Contos, Bloom destaca textos dos contistas que
considera proximos da perfeicdo: Turgenev, Tchekhov,
Maupassant, Hemingway, Jorge Luis Borges, Tommaso
Landolfi e Italo Calvino. Salienta, iguamente, que o conto
moderno pode ser separado em duas vertentes. uma tche-
khoviana; outra borgiana. Ao recorrer atais vertentes, os
leitores de contos anseiam, respectivamente, por satisfazer
os desgjos de redidade e os desgos de mergulhar no fan-
tastico, no mundo que se encontra além da suposta reali-
dade. Além dos ja citados, o autor destaca os contistas
James Joyce, D.H. Lawrence, Isaak Babel, Thomas Mann
e Eudora Weltry, como mestres do género no século XX.
Especifica que o conto requer mais de uma leitura, pois,
nos melhores contos, a realidade torna-se fantastica e a
fantasmagoria torna-se real erotineira.

A pergunta“como e porque ler contos’ Bloom res-
ponde com uma passagem da obra As cidades Invisives,
do escritor italiano Italo Calvino: “tentar reconhecer quem
€0 que, no meio do inferno, ndo éinferno, e preserva-lo, e
abrir espaco”. (p.60). O conselho de Cavino esclarece
sobre a necessidade de ficarmos aertas, de buscarmos e
reconhecermos a possibilidade da existéncia do bem em
nossavida

A segunda parte, intitulada “Poemas’ , é organizada
a partir de um critério tematico, uma vez que o autor enfa-
tiza argumentos poéticos ao invés de contextos sociais.
Bloom considera a poesia com um género profético e diz
que sua leitura envolve o fortalecimento da imaginacéo.
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Salienta que 0s poemas nos gjudam a conversar com nés
mesmos e, a0 mesmo tempo, a escutar “conversa’.
Recomenda, repetidas vezes, que a poesia deve ser lida
em voz alta e, sempre que possivel, memorizada.

O autor abre a discusséo com a apreciacdo de poe-
mas liricos de A. E. Housman, William Blake, Walter S.
Landor e Tennyson. A seguir, apresenta dois expressivos
mondlogos dramaticos — “ Ulisses’, de Tennyson e “Childe
Roland na Torre Sombria’, de Robert Browning. O épico
da autoconfianga, em substituicdo ao mondlogo dramatico,
€ sintomatico em “A Can¢do de Mim Mesmo”, de Walt
Whitman. Passando pela lirica de Emily Dickinson e re-
tornando a Inglaterra vitoriana de Emily Bronté, Harald
Bloom analisa suas baladas prediletas, composi¢bes fa-
cléricas creditadas entre os mehores poemas compostos
em lingua inglesa: “Sir Patrick Spence’, “O Tumulo sem
Paz’ e “Tom de Bedlam”.

Na sequiéncia, interpreta “ Sonetos’, de Shakespeare,
apontando entre os efeitos mais relevantes da literatura o
equilibrio acangado pelo poeta e dramaturgo entre auto-
alienacdo e auto-afirmagéo. Em continuidade, Bloom des-
taca aimportancia da leitura de “ Paraiso perdido”, de John
Milton — na sua opini&, um dos trés maiores poetas da
lingua inglesa — bem como a importéncia do lirico nas
obras de Wordsworth e de Coleridge.

No fina desta parte, o critico tece reflexdes sobre
quatro poetas modernos que o fascinam: W. B. Yeats,
D.H. Lawrence, Wallace Stevense Hart Crane.

Para Bloom, aleitura de poemas fortalece o espirito,
provoca impacto e identificacgo. Ele reitera que, guardado
na memoria, 0 poema passa a hos possuir, podendo ser um
veiculo de transcendéncia.
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Harold Bloom inicia o capitulo em que aborda o
Romance (terceira parte), destacando Dom Quixote, de
Cervantes, como a primeira e a maior obra do género. A-
firma que “ha determinados aspectos do nosso ser que sO
conhecemos plenamente quando conhecermos, o melhor
gue pudermos, Dom Quixote e Sancho Panca’. (p. 144).
Em relacdo a esses dois personagens, capazes de dividir
entre s as honras da capacidade de sonhar, Cervantes nos
oferece duas grandes almas que se amam e se respeitam.
Com base no posicionamento critico de Miguel de Una-
muno, “Quixote encarna 0 sentido trégico da vida, e a
‘loucura do Dom € um protesto contra a inevitabilidade da
morte (...) uma revolta contra o temperamento espanhol,
que, em épocas distintas, cultuaamorte”. (p. 141).

A seguir, Bloom tece consideracdes sobre A Cartu-
xa de Parma, de Stendhd que, a0 lado de Bazac e de
Haubert formam uma trindade de grandes romancistas
franceses. Neste mesmo capitulo, analisa romances signi-
ficativos como Emma, de Jane Austen; Grandes Esperan-
¢as, de Charles Dickens, Crime e Castigo, de Fiodor Dos-
toievski; Retrato de uma Snhora, de Henry James;, Em
Busca do Tempo Perdido, de Marcel Proust e A Montanha
Magica, de Thomas Mann.

Discutindo a importéncia dos grandes romances,
Bloom demonstra que o conhecimento intimo em relacéo a
outras pessoas, € dificilimo, mas com as personagens dos
romances este conhecimento € pleno e possivel. O roman-
ce debate nossos limites, medos e fraguezas. Somente a
leitura pode construir e desenvolver um ser autbnomo.

A andlise das pegas teatrais Hamlet, de Shakespeare,
Hedda Gabler, de Ibsen e A importancia de Ser Prudente,
comedia de Oscar Wilde, congtitui a quarta parte do livro.
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Na concepcdo de Bloom, a obra de Shakespeare é a
Unica rival possivel para a Biblia, em forca literdria. O
principe Hamlet, conforme o critico, é o intelectual dos
intelectuais, a nobreza e o desastre da consciéncia ociden-
tal. Representante da verdadeira inteligéncia humana, o
criador de Hamlet € o primeiro escritor verdadeiramente
multicultural. Com Shakespeare, aprendemos que a auto-
escuta é a funcdo primordia do soliléquio; lendo suas
pecas aprendemos a refletir sobre aquilo que é omitido.

Ibsen, influenciado por Shakespeare, mistura, em
Hedda Gabler, a seducdo desvairada de Cledpatra e o fata-
lismo terrivel de lago.

A comédia de Oscar Wilde é parente proxima do
“nonsense” das obras de Lewis Carroll. A filosofia da pe-
¢a, conforme disse Wilde a um amigo, é “que devemos
levar muito a sério tudo o que existe de banal e tratar com
banalidade sincera e estudada tudo o que existe de sério na
vida'. (p. 223).

A Ultima parte do livro é dedicada, novamente, a lei-
tura de Romances. A diferenca reside no fato de que ta
retomada se atém, especificamente, a romance moderno
norte-americano e a judtificativa do porqué de sua leitura
O capitulo, apresentado em duas seqiiéncias, analisa seis
obras, interpondo entre estas a andlise de Moby Dick, de
Herman Melville, considerado por Harold Bloom um
“@épico nacional” norte-americano.

O critico pondera que a leitura de Moby Dick, para-
digma do sublime norte-americano, correspondente a
grandes feitos (tanto positivos quanto negativos), permite
conhecer melhor o ser humano. Embora o Capitdo Ahab,
na perspectiva de Bloom, revele afinidades com Macbeth,
de Shakespeare, com o Satd de Milton e, em sua obsessao
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visionaria, com Dom Quixote, a rigor, ele € um herGi-
vil80, norte-americano até 0s 0Ssos.

A primeira sequéncia analisada corresponde aos ro-
mances Enquanto Agonizo, de William Faulkner; Miss
Coracdes Solitarios, de Nathanael West; O leiléo do Lote
49, de Thomas Pynchon e Meridiano de Sangue, de Cor-
mac McCarthy. A segunda sequiéncia diz respeito aos li-
vros O homem Invisivel, de Ralph Ellison e A Cancéo de
Solomon de Toni Morrison.

Com relacéo a obra de Faulkner, o critico declara
que Enguanto Agonizo é uma farsa trégica, que retrata a
condicdo humana como algo catastréfico, colocando a
familia como a mais terrivel das catastrofes. A respeito da
indagacdo — por que ler Miss coracbes Solitarios? —,
Bloom responde: “Para melhor compreender a nossa d>-
Sessdo por armas e violéncia, a fanatica necessidade de
sermos amados por Deus, as nossas raizes gnosticas (vee-
mentemente negadas), que nos ensinam a redengdo pelo
pecado (...)". (p. 242). A obra de Thomas Pynchon, O
Leildo do Lote 49, dando seguimento as duas anterior-
mente citadas, € mais uma contribui¢do para a compreen-
s80 apocdiptica dos Estados Unidos. O critico exorta 0
leitor alé-la duas vezes.

A figura mais assustadora de toda a literatura norte-
americana, 0 Juiz Holden — personagem de Meridiano de
Sangue — é o epitome da tradicdo dos filmes de faroeste. A
violéncia com que se descreve o passado representa muito
bem o presente, obcecado por armas.

O homem Invisivel, de Ralph Ellison, considerado o
romance mais significativo escrito por um negro norte-
americano, tem, no prélogo, 0 Homem Invisivel ouvindo
Louis Armstrong tocar e cantar: “What did | do to be so
Black and Blue”. Autora afro-americana, que se apresenta
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como marxista e feminista, Toni Morrison, na brilhante
obra A cancao de Solomon, oferece-nos um herdi que res-
gata seu nome verdadeiro, mesmo que isto Ihe custe a i-
da

Embora todas as obras analisadas na dltima parte,
“Escola de Melville”, apresentem uma visdo negativista,
“todas essas visdes norte-americanas do Final dos Tempos
oferecem mais, muito mais do que uma negatividade puri-
ficadora’. (p. 267), pois possibilitam uma busca auténtica
do ser em suamediagdo com o mundo.

O autor conclui sua obra enfatizando que se as deci-
sbes morais ndo podem ser tomadas apenas com base em
boas leituras, sfo estas que auxiliam o ser humano a deci-
dir suas escolhas e a dominar a linguagem, propiciando o
prazer advindo da sabedoria.

Pela seriedade e cuidado na escolha das obras anali-
sadas, pela importancia do tema tratado, pela qualidade
intlectual do autor, Como e por que Ler congtitui um ins-
trumento de consulta e motivagdo a todos os que se inte-
ressam pela leitura Como se afirmou anteriormente, o
livro ndo fica restrito aos circulos universitarios. Devido a
sua versatilidade na apreciacéo dos textos abordados, Ha-
rold Bloom consegue agucar a curiosidade do leitor no
sentido de desvendar obras e autores desconhecidos.

Ao ponderar que 0s grandes romances trazem a tona
os enigmas do homem e revelam a ama dos povos, a i
terpretacdo do Capitdo Ahab, de Moby Dick, como o ante-
passado de todos os norte-americanos, abre sendas para a
compreensdo do fatidico “11 de setembro de 2001” e das
consequentes represdlias apoiadas pelo povo. O brado
prometéico do Capitdo Ahab, ao ser mutilado por Moby
Dick, a Baeia Branca, estabelece um nivel de desefio ini-
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gualavel em seu desgjo de vinganca: “Eu atacaria 0 sol, se
fosse por eeinsultado”.

CAGLIARI, Gladis Massini. O Texto na Alfabetizacéo:
Coesdo e Coeréncia. Campinas, SP. Mercado de Letras,
2001.

Resenhado por Marinés ULBRIKI (Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Misses)

Cagliari objetiva com sua dora oferecer aos profes-
sores, afabetizadores e demais profissionais envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem um rico elenco de -
formagBes que Ihes permitam, de um lado, renovar e an-
pliar o quadro tedrico que orienta as diferentes atividades
de trabalho com o texto e, de outro, construir novas orier-
tagOes para a tarefa de producdo textual escolar em seus
diferentes niveis. O livro é composto por quatro capitul os,
que a partir da teoria trazem exemplos préticos com textos
facilitando a compreensdo por parte do letor.

No primeiro capitulo, a autora apresenta as princi-
pais contribui¢cbes da Linguistica Textua para o trabalho
com textos no periodo da afabetizacdo e nos primeiros
anos escolares, sendo que tanto textos orais como escritos
congtituem seu objeto de estudo.

Postula Cagliari que o aspecto socia da linguagem
ndo é visto agpenas como um lugar de convengdes, mas
principalmente de relactes entre os individuos e a coleti-
vidade. A autora enfatiza que sdo relagbes socio-
histéricas de interagdo entre as pessoas que constituem o
lugar de existéncia da linguagem e a razéo de ser dos Sis-
temas linguisticos.
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Na seqliéncia, a autora traz a tona a questao da ve-
riacdo linglitica, pois segundo ela, no momento da pro-
ducéo de textos, grande parte dos problemas apresentados
por aunos em fase de alf abetizac&o € devido ao fato de os
mesmos ndo serem falantes do diaeto priorizado na esco-
la

A lingua possui duas modalidades, a oral e a escrita.
Embora consista em uma representacéo da fala, a escrita
ndo € uma transcric¢do dela, uma vez que cada umatem as
suas proéprias regras de realizagdo. As regras da lingua que
estruturam a fala também est&o presentes na escrita. O que
acontece € que a escrita tem uma maneira prépria de repre-
sentar afala, em que ndo basta fazer uma transcricéo foné-
tica A escrita escolhe uma Unica forma de representar a
palavra, em todas as suas realizagdes. E também funcdo da
ortografia anular a variagdo, pois a escrita € o lugar da
neutralizacdo dessa variagao.

A autora aerta que para analisar 0s textos escritos
dos alunos, os professores precisam ter conhecimento dos
usos e da estrutura da linguagem oral, bem como da varia-
¢do linguistica para tentar chegar a uma compreensdo da
reflexdo feita por seus aunos, pois ao produzir textos ten-
dem a transpor para a escrita as suas expressoes acerca da
modalidade oral e de suas experiéncias com afda Né&o é
possivel produzir um texto em uma modalidade que ndo se
conhece; se a crianga ndo tiver a experiéncia de textos
escritos, suas escritas serdo transcricdo dafala. Também é
preciso veicular a producéo a leitura, pois € por meio dela
gue o auno va adquirir experiéncia com a escrita.

Coeréncia e coesdo € o tema do segundo capitulo.
Nele a autora comenta o surgimento da Lingiistica Textu-
a na década de 60 e afirma que sua preocupacéo esta na
descricéo dos fendbmenos sintatico-semanticos que ocorri-
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am além dafrase, entre enunciado ou seqliéncia de enunci-
ados.

Cagliari a0 reportar-se a Marcuschi, define o tema
da Linguistica Textual que abrange a coeséo superficial ao
nivel dos congtituintes linguisticos, a coeréncia conceitua
a0 nivel seméntico e cognitivo, 0 Sistema de pressuposi-
¢ces e implicagbes no nivel pragmético da producéo do
sentido. Em suma, a Lingtiistica Textud trata o texto como
um ato de comunicagdo unificado num complexo universo
de agbes humanas. Por um lado, deve preservar a organ-
zacdo linear caracterizado pelo tratamento linguistico liga-
do a coesdo e, por outro lado, os niveis de sentido e inter-
¢Oes que realizam a coeréncia nos aspectos semanticos e
fungdes pragmaticas.

A autora enfatiza que a coesdo e a coeréncia sao es-
senciais para o estudo do texto na concepcdo da Linguisti-
ca Textual, as quais seréo apresentadas com mais precisao
neste capitulo. Com o intuito de aprofundar sua andlise de
texto, ela adota a definicdo de texto elaborada por Koch e
Travaglia. Para esses autores, “Texto € a unidade linglisti-
ca concreta, que € tomada pelos usuarios da lingua, em
uma situagéo de interac&o comunicativa, como uma unida-
de de sentido e como preenchendo uma fungdo comunica-
tiva, independente de sua extensdo.” (p. 36)

Em seguida, Cagliari cita a fungdo dos mecanismos
de coesdo na construcéo da textuaidade. Ressalta-se que
0s conceitos elegidos por ela so de autoria de Koch
(1989). Ha duas grandes modalidades de coesdo: a refe-
rencial aguela em que um componente da superficie do
texto faz remissdo a outro do universo textual, podendo ser
anaférico ou catafrico, sendo essa a concepcao de coesdo
gue subjaz todas as andlises feitas neste trabalho. A outra
modalidade é a sequencial, pois diz respeito aos procedi-
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mentos linglisticos por meio dos quais se estabelecem
diversos tipos de relagbes semanticas ou pragmaticas a
medida que o texto progride.

Apds, apresentar questdes tedricas sobre a linguisti-
catextual no que tange as modalidades ora e escrita e suas
implicagdes no processo de construcéo de coesdo e coe-
réncia, a autora menciona também os principios de textua-
lidade e insere no terceiro capitulo, a Producéo de Textos
na Alfabetizacgo.

Congtata-se que ha traumas significativos por parte
das pessoas consideradas “alfabetizadas’ em sua vida ce-
pois da escola, a0 se depararem com a leitura ou a produ-
¢ao de textos. Diante desse quadro, a autora questiona por
gue é t&o problematico exercitar essa habilidade fora dela
Se essas pessoas tiveram a oportunidade de experencia-las
no contexto escolar e aponta como possibilidade de origem
de todo esse problema de producdo, a prépria maneira
como a escola trata os textos escritos desde a afabetizacéo
até o segundo graul.

Nesse capitulo, a autora mostra que é possivel paraa
escola veicular duas concepcoes diferentes de texto escri-
to: uma ligada a0 método das cartilhas e uma livre desse
método. Essas concepgbes diversas levam a diferentes
resultados e posturas diante de um texto escrito: a da carti-
Iha trar4 problemas depois da escola, a outra seré permea-
da pelareflexdo arespeito do texto.

Cagliari analisa a concepgao de texto escrito veicu-
lado pela escola a partir dos fatores de coeréncia e 0s nme-
canismos de coesdo, tanto de textos extraidos de cartilhas
como de produgdes dos préprios afabetizandos, observan-
do amaneira com que esses textos trabal ham nogoes.

Percebe-se que é justamente na construgdo da coe-
réncia e da coesdo que aguns alunos sentem dificuldades
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no nomento de produzir seus textos. A autora afirma que
eles sdo falantes nativos da lingua, portanto conhecem
muito bem mecanismos e os utilizam com perfeicdo
guando constroem textos orais. O problema surge quando
0s alunos precisam passar 0s conhecimentos que ja possu-
em para um texto escrito. A causa mais provavel disso € a
concepcao de texto escrito que lhes é passada desde os
primeiros anos de escolarizacéo.

Quando as criangas entram na escola para aprender
aler e escrever, 0 primeiro €, namaioria das vezes, 0 Unico
modelo de texto escrito que recebem para ler e copiar, € a
cartilha. Assim, construirédo uma concepgao de texto escri-
to que combina com esse modelo, apresentando-se com
falhas em relacéo a coesdo e coeréncia.

Nas andlises de textos de cartilhas apresentados pela
autora, percebem-se inimeras falhas em relacdo aos pou-
cos mecanismos de coesdo utilizados. Também, sua coe-
réncia ndo atinge o nivel desgado, pois se trata de um
texto solto, descontextualizado, sem razéo de ser. A autora
n&o leva em consideragéo nenhum fator importante para a
construgdo da textualidade.

A coleténea de textos de cartilha apresentada pela
autora passa aidéia de que a coeréncia e a coesdo ndo sao
fatores necessérios para a construcdo de um texto, de que o
texto escrito é apenas uma sequéncia aeatéria de frases,
sem nenhuma conexdo logica, semantica ou discursiva
necessaria.

Para a cartilha, é facil montar um texto, basta juntar
as silabas para formar palavras, juntar palavras para formar
frase e assm formar textos. Portanto, a cartilha nunca leva
em consideracdo que o texto ndo é uma mera sequiéncia de
palavras ou frases, mas envolve relagdes e interagdes, for-
mando um todo significativo.
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Apbs andlisar alguns textos livres da cartilha, a ar
tora conclui que os alunos ja trazem para a escola uma
bagagem de conhecimentos sobre os elos coesivos e,
guando incentivados a transporté-los para o papel através
de textos interessantes, eles se saem muito bem. Sendo
assm, o papel da escola deve ser o0 de aperfeicoar o @-
nhecimento dos alunos, ensinando como transporta-los da
oralidade para a escrita.

A partir dessas andlises, comprova-se que é verda-
deira a afirmagéo de Cagliari de que a cartilha salva a a-
tografia, mas destréi o texto. Essa destruicdo se processa
pelo desprezo aos conhecimentos que as criangas tém
antes de entrarem na escola, apresentacdo equivocada dos
mecanismos de coesdo e coeréncia textuais e pela veicula-
¢do de uma concepcdo fragmentada de texto e que muitos
dos problemas que as pessoas a@frentam na construgcéo
textual tenham origem na afabetizacéo.

N&o é tarefa da escola ensinar 0 que € um texto coe-
S0 e coerente em linguagem ora, pois isso a crianga ja
sabe. Porém, suatarefa & mostrar aos alunos, desde a alf a-
betizac8o, as varias diferencas entre os textos orais e escri-
to e também quais sGo 0s mecanisSmos Coesivos proprios da
escrita.

No quarto e ultimo capitulo, a autora nos apresentaa
progressdo temética e harmonia coesiva, pois a maneira
como os falantes ou o0s escritores organizam 0s assuntos e
fazem-nos progredir, mostra-se muito importante quando
se trabalha com produgéo ou recepcdo textual. Costuma-se
analisar a progressdo de um texto por meio das nogdes de
tema/rema.

Toda a discusséo a respeito dos termos da progres-
sdo ematica, faz-se necesséria, uma vez que 0 objetivo
principal da obra € verificar como sdo operacionalizadas a
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progressao temética e a harmonia coesiva em textos de
cartilha e de aunos das primeiras séries do ensino funda-
mentd.

A autora, apos apresentar uma andlise de textos de
alunos, conclui que as producgdes imitam a cartilha, apre-
sentando apenas dois tipos de progressdo: a linear e com
tema constante, e agquelas libertas das cartilhas, as quais
apresentam uma estrutura teméatica muito mais complexa e
uma variedade maior de tipos de progressdo temética.

Na obra de Cagliari, dém de o leitor encontrar um
amplo e aprimorado referencial tedrico sobre a Producdo
Textual a partir dos mecanismos de coesdo e coeréncia,
livre da cartilha, pode também contar com andlises textuais
confirmando a teoria gpresentada. Também o livro consti-
tui-se numa excelente obra para os alfabetizadores red-
mensionarem suas atividades com o texto e a luz de sua
teoria, construir novas metodologias para trabalhar com a
escrita, inserindo o auno no dialeto padrdo e mostrando-
Ihe as vérias diferencas entre os textos orais e escritos.

BRANDAO, Teresinha. Texto Argumentativo: escrita e
cidadania. Pelotas: L.M.P. Rodrigues, 2001. 88p.

Resenhado por Nara WIDHOLZER (UFRGSUCPd/FA
PERGS)

De acordo com Coracini (1999, p.23), h& duas ati-
tudes que o professor pode tomar diante do livro didético,
a saber: adota-1o, como recurso de apoio ao ensino, ou N&o
adota-lo, produzindo seus proprios materiais para aula.
Acrescente-se haver umaterceiravia, que € a utilizacéo de
apodtilas, as quais, contudo, apenas substituem o livro
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exogeno pela “orientacdo” do estabelecimento de ensino
gue as produza. Entretanto, ferramentas eletronicas atuais,
como 0 microcomputador e aimpressora digital, permitem
ainda que o educador possa conciliar as duas primeiras
aternativas, transformando os materiais didéticos por ele
préprio elaborados em um livro adequado a realidade de
sua sala de aula. Assim, esses materiais podem deixar de
Se constituir como uma “ colcha de retalhos’, uma vez con-
textualizados no escrito Unico do autor do livro. Por seu
turno, o livro didético assm produzido ndo precisa mais
ser encarado como o lugar do “saber definido”, “pronto”,
“acabado” (Souza, 1999, p.27), passando a ser continua-
mente reconstruido na interagdo entre professor e aluno.
Ta parece ter Sdo o caso do livro Texto Argumentativo:
escrita e cidadania, de autoria de Teresinha Brandéo.
Declara a propria autora (p.10) que, exercendo o
magistério no ensno médio, sentiu a preméncia de
elaborar material didético especificamente voltado as
necessidades de seus alunos e, entdo, passou a se dedicar,
também, a escritura de livros adequados as suas salas de
aula. A obra em andlise é, assim, a terceira de uma <érie,
cujas precursoras foram Maneiras do Dizer: lingua
portuguesa e ensino médio e Préticas do Dizer: um
exer ciol nladi Nopegedr gumentativo: escrita e ddadania
divide-se em trés partes. A primeira, intitulada Aspectos
Teoricos, destaca coesdo e coeréncia, argumentacdo e con-
tra-argumentacdo como elementos fundamentais para a
escritura de um bom texto argumentativo, relacionando
estas Ultimas relacionadas a estratégias argumentativas tais
como o levantamento de hipéteses e as ressalvas. A partir
da andlise de coleténeas abrangendo géneros textuais d-
Versos, provenientes ndo sO de outras publicagbes, mas
também de escritos produzidos por aguns de seus ex-
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alunos, a autora propde a elaboragdo de cartas e disserta-
¢Oes, cotgjando tais propostas com o estudo do vocabulario
peculiar a cada género. A segunda parte do livro, intitulada
Problemas de Redacéo, discute arelagcdo entre fala e escri-
ta e examina problemas redacionais encontrados em textos
de géneros diversos, retirados de revistas, jornais, declara-
¢Oes de pessoas expostas a midia, de redacdes de vestibu-

lares e de textos de ex-alunos da propria autora. A analise
tem por parametros a coesdo, a coeréncia, 0 emprego de
comparagoes e a escolha vocabular, contelidos ja aborda-
dos na primeira parte do livro; contudo, néo séo oferecidas
respostas prontas, sendo solicitado, ao leitor, que apresente
solucdes aos problemas detectados. A despeito também do
gue poderia sugerir seu titulo, a terceira parte do livro,

Propostas de Redacdo, ndo propde meras “receitas’ ou

“modelos’ para que o aluno escreva textos, procedimento
tdo comum em livros didaticos. Novamente, sdo apresen
tados textos de géneros e de veiculos diversos, a partir dos
quais a autora busca enfatizar a importancia do levanta-
mento de idéias para a escritura de um texto argumentati-
VO.

Texto Argumentativo: escrita e cidadania pode ser
analisado sob, pelo menos, dois aspectos interessantes. O
primeiro deles diz respeito a sua propria génese, aqual se
relaciona a uma iniciativa de pesguisa-acéo, uma vez que a
autora elaborou o livro com o objetivo de contribuir paraa
melhoria da escrita de seus aunos, a partir de diagnostico
resultante de levantamento realizado em sala de aula. Esse,
talvez, sgja um dos caminhos para que o leitor sga um
“cumplice” do livro didético, ndo seu “adversario’, de
acordo com o que escreve Orlandi (1996, p.7). O atro
aspecto relaciona-se a aplicagdo de importantes estudos
linglisticos a escritura de um livro didatico, o que esta
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registrado nas Referéncias Bibliogréaficas da obra. Assim,
por exemplo, no capitulo Aspectos Tedricos, para estabele-
cer adiferenca entre argumentacdo, Coercao e persuasio, a
autora baseou-se nos pressupostos de Charolles, o que esta
explicitado na pagina 18 da obra em andlise. Para estabe-
lecer a critica atipologia textua tradicional mente ensinada
nas escolas e para fazer a distingdo entre texto e discurso,
Brand&o recorreu a Combettes (1987) e a Vigner (1989).
Para exemplificar, através de marcas linglisticas, a ques-
téo da subjetividade na linguagem, a autora cita (p.52) o
cléssico estudo de Bréal (1992). Finamente, uma obra que
dedica tanta atencdo a coesdo e a coeréncia textuais ndo
poderia prescindir da valiosa contribuicdo dos escritos de
Koch (1990; 1992a; 1992b; 1993). Pelo exposto, ab mes-
mo tempo em que o livro Texto Argumentativo traz orien-
tacOes a todos que desgjarem aprimorar sua producao tex-
tual, congtitui-se, ele préprio, no resultado de um exercicio
através do qual a autora comprova gue teorias linglisticas
atuais podem nortear a producdo de materiais didéticos e o
ensino da escrita em lingua materna.

Ha que se destacar, ainda, a consonancia da propos-
ta de Branddo com as orientagOes contemporaness a res-
peito do ensino da escrita, a exemplo do que escreve Sera-
fini (1995). Ao propor que os alunos produzam textos a-
gumentativos em resposta a outros, cujos signatérios estéo
bem identificados, a autora contextualiza o ato de escrever,
mostrando que a escrita pode cumprir uma fungdo social.
Além disso, 0 ponto de partida para essa escrita é a leitura
e discussdo de textos de géneros diversos, com temas atu-
as, input esse que, somado as experiéncias dos pvens,
permitem-lhes que se tornem também agentes na constru-
¢d0 de seu conhecimento. Nessa mesma perspectiva, 0s
contelidos gramaticais abordados no livro séo contextuali-
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zados, e, assim, a reflexéo sobre a lingua materna mostra-
se ndo como um apanhado de regras dificeis e rigidas, mas
como um meio para se desenvolverem habilidades comu-
nicacionais em escrita. Talvez devido a todos os aspectos
destacados, a obra passou a ser adotada ndo apenas por
diversos estabelecimentos de ensino médio da cidade de
Pelotas, RS, como também por vé&rios profissionais atuan-
tes em ingtituicdes de ensno superior no Brasil. Texto
argumentativo: escrita e cidadania aponta caminhos para
aformagao de escritores autbnomos e de leitores proficien-
tes, habilidades essas que, em uma sociedade |etrada, con-
fundem-se com o exercicio pleno da cidadania, o que é
sugerido pelo préprio titulo do livro.
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Em Interacéo e aprendizagem em ambiente virtual,
Vera Menezes faz um apanhado do que est4 acontecendo
na pesquisa e prética pedagogica dentro da perspectiva dos
(novos) recursos tecnologicos. A obra é dividida em trés
partes. Interacéo Eletronica — composta de seis capitul os,
Aprendizagem Eletrbnica— contendo igualmente sei's capi-
tulos, e Resenhas— que apreciam trabalhos de Mike Levy,
Robert Debski e June Gassin, Ken White e Bob Weight, e
Khurshid Ahmad. No texto que segue, nos deteremos
apenas na andise dos doze capitul os que compdem as duas
primeiras partes do livro.
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A primeira parte da obra — Interacdo Eletronica —
comega com o trabalho de Ricardo Augusto de Souza, O
discurso oral, o discurso escrito e o discurso eletronico,
no qual o autor tenta mostrar que o discurso eletronico e
uma combinacdo de elementos comunicativos do discurso
oral com 0 meio escrito. Na suatentativa, Ricardo Augus-
to de Souza revisita a bibliografia existente sobre discurso
escrito e oral, bem como a que existe sobre comunicacdo
mediada por computador, e busca pontuar caracteristicas
do discurso ora no eletronico, analisando basicamente os
textos de salas de chat e e-mails. Dentre os tragos do dis-
curso oral percebidos podemos citar a tomada de turnos —
ndo SO nas salas de chat mas também nas listas de discus-
s80 por e-mail — e atos de faa caracteristicos do discurso
ordl.

Interacéo on-line: anélise de interacbes em salasde
chat é o segundo capitulo da primeira parte. Nele, Gilda
Maria Monteiro Chaves observa a atuacdo de dois gr upos
em sdas de chat e, a partir disso, busca tragar um paralelo
entre esse tipo de texto e a IFF (interacdo face a face).
Recorrendo a conceitos como o de continuo tipolégico de
producdo textua de Marcuschi, a autora aproxima os tex-
tos oriundos da interagdo mediada por computador (nesse
caso especifico, no IRC) edalFF. Chaves ainda defende a
idéiade que o chat sgja um género textua emergente, fruto
das mudancas sociais, e muito semelhante ao género de
conversa informal. Vae lembrar que, dentro da analise
feita pela autora, ha referéncia a simbologia utilizada nas
sdas de bate-papo virtual, as caracteristicas da conversa-
¢a0 e aos marcadores conversacionais. Tais referéncias
vao dar sustentacdo a pesquisa e a analise proposta e muito
bem desenvolvida por Gilda Maria Monteiro Chaves.
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O artigo Alocagéo de turnos em salas de chat e em
salas de aula, apresentado por Lorena Fonseca, trata das
caracteristicas da tomada de turnos nas interagdes face a
face e nas mediadas por computador, com foco no ensino
de lingua estrangeira (LE). O para€elo tragado entre os
dois tipos de interacdo tem como ponto de partida as pecu-
liaridades do sistema de comunicacdo chat — estrutura
temporal de comunicacdo sincrénica com uma anica via,
granularidade das mensagens, cana visud e a ndo
estocagem da mensagem — e, a partir disso, a autora aponta
vantagens do uso das saas de bate-papo no ensino da LE.
Dentre os pontos positivos Lorena Fonseca assinala a inte-
ragdo em um ambiente onde os turnos sdo alocados pelos
préprios participantes (e ndo exclusvamente pelo profes-
sor) e a naoc-ocorréncia de interrupgdes de outros partici-
pantes na elaboracéo do discurso. Como ponto negativo, é
feito um aerta para o grau de dificuldade de utilizacgo do
chat por usuarios inexperientes.

Apresentando resultados preliminares de sua pes-
quisa sobre reparagdes e corregdes nainteragéo via e-mail,
José Antdnio Marques Pereira nos traz uma discussao te6-
rica sobre os tipos de corregdo e reparacao existentes e as
funcbes desempenhadas por cada uma delas. Interacdo
on-line: correcdes e reparacdes como processos de refor -
nmulacdo textual nas trocas conversacionais via e-mail
explica através de exemplos retirados de um corpus de
1258 mensagens de uma lista de discussao o que é a auto-
corregao auto-iniciada, autocorregdo heteroiniciada, corre-
¢ao pelo outro e iniciada pelo outro, correcdo parcia e
total, corecdo morfossintatica, correcdo semantico-
pragmédtica e correcdo tecnoldgica. Além disso, Pereira
explicita, com base em Barros (1997), as fungdes da corre-
¢do, a saber, afuncdo informativa, afuncdo pragméticae a
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funcdo interativa. Finalizando seu trabaho, o autor ainda
aponta que, na interacdo via correio eletronico, as repara-
¢Oes e corregdes possibilitam a continuidade das trocas e
da interacdo via lista de discussdo, bem como a avaliacéo
do andamento das atividades por parte do moderador.

O quinto capitulo da primeira parte — Interacdo on-
line e oralidade — discute mais uma vez a proximidade
entre discurso falado e escrito, mostrando o caréter hibrido
do mediume-mail. Nessa discusséo, Sonia Celiade Olivei-
ra Alves teoriza sobre interagdo (recorrendo as maximas
de Grice), interagdo mediada por computador e sobre as
relacOes entre a escrita e a oralidade para, entdo, analisar o
corpus de seu trabaho. Como concluséo de sua andlise, a
autora revela que o fato de um determinado texto de e-mail
ter mais ou menos tragos de oraidade esta diretamente
ligado ao topico conversacional, e ndo a0 medium correio
eletronico.

A primeira parte da obra é finalizada com o artigo
de 1zabel Crigtina Rodrigues Soares, Coeréncia e conver-
sacdo: a construcdo do sentido no texto conversacional.
Nesse trabalho, a autora analisa como a coeréncia é cons-
truida em uma sessio de bate-papo virtua via ICQ. E
defendida a idéia de que as descontinuidades existentes no
texto conversacional ndo impedem a construgao de senti-
do, em func&o da nocdo interacional de coeréncia apresen-
tada por Marcuschi (1999). Dentro dessa percepcdo, a
coeréncia € construida em conjunto e colaboragdo durante
ainteragcdo, sendo, portanto, resultado de uma tarefa cogni-
tiva de co-producdo. Ha ainda, como base tedrica de ana-
lise, uma revisdo sobre como a coeréncia é encarada por
vérios pesguisadores, entre eles Charolles, Treckler e Ko-
ch.
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A segunda parte da obra, Aprendizagem on-line, é
iniciada por Vicente Aguimar Parreiras no capitulo Intera-
¢ao reflexiva na sala de aula virtual e o processo de a-
prendizagem Analisando 68 mensagens de uma lista de
discussdo por e-mail, Parreiras defende a interagdo auno-
aluno e auno-professor no processo de aprendizagem co-
mo meio fundamental para a modificacgo do output e para
a aquisicdo. Dentro de sua andlise, 0 autor observa trés
tipos de discurso nas mensagens de seu corpus: 0 mondlo-
go reflexivo, o didlogo reflexivo e a conversa social, e
qualifica 0 segundo como o que mais contribui para a a-
prendizagem, uma vez que o auno participa ativamente na
negociacéo de significados quando questiona, comenta e
responde mensagens. Como concluséo, Parreiras declara
gue os adunos de aulas virtuais tém maiores chances de
perceber 0 que estdo estudando, por interagirem mais |-
vremente com o professor-moderador e, principalmente,
por terem que refletir antes de produzir uma mensagem
gue sera enviada para a lista de discusso.

O capitulo seguinte, também de autoria de Vicente
Aguimar Parreiras, é Estratégias de aprendizagem on-line
e autonomia: uma relagdo biunivoca ou antagonica?.
Nele, o autor relata um estudo que objetivou verificar se 0
ambiente virtual promove autonomia ou se 0 auno desse
ambiente é potenciamente autbnomo, além de observar
até que ponto a autonomia dos alunos pode ser atribuida as
estratégias utilizadas nesse meio. Anaisando respostas
dadas a dois questionérios aplicados ao final de um curso
on-line, a luz de autores como Oxford (1990), Paiva
(1999), Blin (1999) entre outros, Parreiras conclui que o
meio virtual tem potencialidade para promover autonomia.
No entanto, o autor ndo conseguiu verificar se os alunos de
Cursos virtuais ja sdo potencialmente autdbnomos, nem
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perceber se ha relagdo entre o uso de estratégias e a auto-
nomia, ja que a estratégia mais utilizada pelos aunos do
curso analisado era imprescindivel para a avaliagdo dos
aprendizes.

Em Discutindo a interacdo em sala de aula via In-
ternet: andlise de interacdes por correio eletrénico, Rena-
to Caixeta da Silva também observa um curso a distancia
via correio eetrénico, prestando especial atencéo a intera-
¢do mediada pelo computador. Apos o levantamento da
bibliografia existente sobre 0 assunto — passando por Jons-
son, Paiva e Winniecki, o autor analisa o corpus e focaliza
alguns aspectos da interacdo entre os participantes do cur-
so. Entre esses aspectos, estéo a participagéo ativa dos
alunos, a sensacdo de grupo partilhada pel os integrantes da
turma, as referéncias a manifestagdes de outros ®legas
guando na producdo das suas mensagens, e as semelhancas
com a comunicacdo oral — percebida através do uso de
expressdes informais de saudacdo, de vocativos e de peri-
odos muito longos. Como concluséo, da mesma forma que
outros autores ja destacaram em seus capitulos, Renato
Caixeta da Silva também afirma que a comunicagdo medi-
ada por computador proporciona uma participacdo mais
ampla e democrética dos alunos durante o processo de
aprendizagem.

Em De receptador de informacéo a construtor de
conhecimento: o uso do chat no ensino de Inglés para
formandos de Letras, Désrée Motta-Roth reflete sobre
uma experiéncia de uso do kate-papo virtual com aunos
de sétimo e oitavo semestres de Letras. Recorrendo a bi-
bliografia j& existente na area, Motta-Roth tenta mostrar
gue a discussdo via chat propicia que o aprendiz construa
conhecimento ndo sO sobre a lingua-alvo, mas também
sobre as literacias computacionais. Como nessa experién-
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cia que foi objeto de reflexdo a professora adotou uma
posicdo de segundo plano, os formandos em Letras e
sempenharam seus papéis de forma mais ativa do que em
uma aula presencia. Embora, segundo a propria autora, 0s
resultados apresentados ndo sejam conclusivos, o trabaho
da bons indicios de que o uso do chat contribui para de-
senvolvimento das capacidades de refletir, criticar e dis-
cursar, tdo importantes para o profissional da area de Le-
tras.

Christiane Heemann Faugtini relata uma experiéncia
com um curso por ela elaborado em Educacéo a distancia:
um curso de leitura em lingua inglesa para Informética
via Internet. Nesse trabalho a autora trata de fatores como
a escolha da metodologia para o curso, a sua implementa-
¢d0, 0 design do site do curso e a preparacdo das licoes,
bem como das estratégias de leitura que a professora pre-
tendia desenvolver com seus aunos. Ainda, Faustini apre-
senta a teoria que embasou seu trabaho, apresentando
alguns pontos como a historia da educacdo a distancia
(EaD), a interacdo em EaD, a educacdo baseada na Web,
entre outros. Embora tenha tido um nimero de aunos
aquém do esperado e, até o fina de 2000, n&o tenha con
cluido todas as unidades previstas para 0 curso, Faustini
conclui que a informatizagdo da educacdo € um meio de
ampliacdo das funcBes do professor, que precisa estar
comprometido com uma nova proposta educacional. Além
disso, através de seus resultados preliminares, € possivel
perceber que alguns alunos néo estao preparados para cur-
s0s a distancia, nesse caso, viaWeb.

Aprendendo Inglés no ciberespago — de autoria de
Vera Menezes — finaliza a segunda parte da obra. Tendo
como objeto de andlise um curso de leitura e escrita atra-
vés da Internet, Menezes defende a mudanca nos papéis
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dos professores e alunos em fungdo da nova perspectiva da
interacdo virtual. O modeb de transmissdo de conheci-
mento do professor para os alunos € colocado em segundo
plano, dando espaco para a construcéo socia e colaborati-
va do conhecimento. A autora também reforca a adogéo
da versdo “forte” da abordagem comunicativa, descrita
como usar o Inglés para aprendé-lo. Além de descrever o
CUrso, as atividades propostas, analisar as interacdes aluno-
auno, auno-alunos e auno-professor e observar a cons-
trucdo socia do conhecimento, a organizadora da obra
também aponta alguns aspectos negativos que surgiram
nesse curso a distancia, como o aumento do indice de eva-
sdo, em funcdo da impossibilidade de permanéncia dos
alunos a frente da tela do computador €/ou da lentidéo da
Internet. Como conclusdo, Menezes retoma a versdo forte
da abordagem comunicativa, afirmando — com base nos
resultados obtidos no curso — que se aprende a lingua atra-
Vés de seu uso e ndo através de informagdes sobre o idio-
ma e de exercicios com frases descontextualizadas.

Podemos classificar a obra Interacdo e aprendiza-
gem em ambiente virtual como um guia para 0s pesquisa-
dores e professores que tém interesse em dar os primeiros
passos dentro da &rea de ensino de linguas e tecnologia.
Utilizando uma linguagem acessivel para agueles que ndo
estdo muito familiarizados com o jargdo tecnologico, 0s
autores dos capitul os conseguem situar o leitor no que et
acontecendo na pesquisa sobre ensino e tecnologia ho Bra-
sil hoje. Além disso, o livro pode contribuir enormemente
para a derubada dos muros que muitos professores
constroem frente a utilizagdo de recursos tecnol 6gicos nas
suas praticas pedagoégicas e estimular a reformulagdo, a
reconstrucéo do conceito sobre o que € ser professor no
seculo XXI.
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FERREIRO, Emilia. Atualidade de Jean Piaget. Porto
Alegre: ARTMED, 2001

Resenhado por Veronice Camargo da SILVA (Universida-
de Catdlica de Pelotas)

Atualidade de Jean Piaget, escrito por Ferreiro, esta
composto por seis textos que celebram a atualidade do
pensamento de um homem nascido no fina do século
XIX, cuja obra marcou de maneira decisiva a ciéncia do
século XX e, certamente, continuara interferindo nas cons-
trucOes tedricas do século XXI. Os textos publicados fo-
ram escritos na ocasido do centenario do nascimento de
Jean Piaget. Hatambém, no final do livro, dois textos que
abordam questBes referentes a psic ogénese e a biografiade
Jean Piaget, de especial relevancia para todo interessado
iniciar-se na compreensao da sua obra.

O primeiro capitulo diz respeito aos aspectos sociais
dos processos de aquisicdo de conhecimento que, apesar
de nunca terem sido realmente estudados por Piaget, de
certa forma estdo presentes em sua teoria, a qual ndo sO
permite o tratamento desses processos, como tem grande
valor heuristico quando se trata de compreender a génese
dos objetos socioculturais e sua transformagdo em objetos
de conhecimento.

A autora defende a teoria de Piaget, apesar de sua
complexidade, como uma teoria geral de processos de
construgdo de conhecimento potencialmente apta a dar
conta ndo sO dos objetos fisico e 16gico-matematicos, mas
de outros tipos de objeto.

No segundo capitulo, Ferreiro faz-nos descobrir, a-
través dos breves periodos de interesse pela linguagem, na
obra de Piaget, “o interlocutor intelectua” que existe na
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crianca. Para conhecer esse interlocutor € preciso estabele-
cer um didogo com a crianca e estar preparado para o
imprevigto.

Na verdade, o que Piaget permitiu foi uma mudanca
radical na representacdo da infancia pelo adulto através do
conhecimento da inteligéncia, colocando a crianca @mo
criadora. Para chegar a B30, as investigagdes de Ferreiro
partiram de trés idéias. (a) a estruturacdo do rea é fonte
das operacoes, (b) que é preciso compreender que a crian
¢a |é e escreve antes de saber ler e escrever no sentido
escolar do termo; (c) que hé& necessidade de entender que a
crianga pensa sobre a escrita, antes da escola e apesar dela.
E explicitado que foi preciso um debate &rduo para que se
reconhecesse a escrita como objeto de conhecimento.

Para a autora, os sujeitos das investigaces sdo s+
jeitos psicologicos que se fazem perguntas epistemol 0gi-
cas. O que a escrita representa? De que maneira represern-
ta? Essas sB0 perguntas sobre a natureza do objeto do
mundo sociocultural, perguntas que exigem um trabalho
cognitivo e que contribuem para a criagdo do sujeito psico-
|6gico.

No terceiro capitulo, a autora organiza o trabalho em
torno da seguinte pergunta: € possivel faire du Piaget (“a-
plicar Piaget”) em dominios que ndo fizeram parte das
preocupacdes do Piaget investigador?

Para Ferreiro, “Aplicar Piaget” a outros dominios
poderia consistir em um trabalho puramente dedutivo ou
poderia significar as mal chamadas “provas piagetianas’
para determinar o nivel operatério da crianca e buscar
relagdes, ou ainda, correlagbes com o seu desempenho em
tarefas provavelmente similares, mas efetuadas com outros
objetos. Assim, a autora diz que a propria nogéo “aplicar
Piaget a X" deveria ser abandonada.

218



LINGUAGEM & ENSINO

De formaresumida, Ferreiro apresenta suatese “Les
Relations Temporelles Dans Le Langage de L’enfant”,
orientada por Jean Piaget, que pode ser considerada uma
tentativa demasiadamente direta de aplicacéo dateoria de
Piaget a aquisicdo da linguagem.

Nessatese, Ferreiro busca estabel ecer relacfes entre
niveis de organizacdo do pensamento, anteriores aos nivels
operatérios e ap comportamento linguistico, e tem como
objetivo inicial compreender como se utiliza a linguagem
no inicio do ensino escolar.

A autora assume, nesse trabalho, uma divida para
com a teoria de Piaget, sem a qual teria sido muito dificil
escutar avoz das criangas sobre a escrita.

No quarto capitulo, o trabalho é centrado em dois
temas:

1) O papd iniludivel que a escrita desempenha na
construgcdo do conhecimento cientifico e a neces-
sidade de uma reflex@o sistematica sobre a mesma
enquanto objeto de conhecimento.

2) A importancia da psicogénese da escrita para es-
clarecer alguns problemas teoricos ainda a espera
de resolugdo no marco da epistemol ogia genética.

Quanto ao primeiro tema, a autora argumenta que o
objetivo da leitura e escrita cientifica € a comunicacéo.
Lemos para compreender €, no marco da teoria piagetiana,
a compreensao € necessariamente interpretagdo, pois tam-
bém, necessariamente, supbe processos de assimilacéo.
Espera-se desse leitor a capacidade de confrontar sua in-
terpretacéo com a de outros autores.

Quanto a0 segundo tema, a autora apresenta uma
breve abordagem sobre a psicogénese, enfatizando dois
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aspectos epistemologicamente relevantes dessa constru-
¢a0: escrita como signos e linguagem como objeto.

Ferreiro acrescenta que a escrita nunca se limitou a
transcrever os textos orais. A escrita criou uma nova reto-
rica, um modo de ser da lingua, que ndo substitui, nem
ocupa o lugar do oral. Apresenta, também nesse tema, a
psicogénese dos objetos simbdlicos através de duas refe-
réncias. os simbolos individuais e os simbol os coletivos.

No quinto capitulo, a autora diz acreditar na capaci-
dade da teoria piagetiana para instaurar novas perguntas e
inicia seu trabalho fazendo um diagnéstico do estado atual
da psicolinguistica no que se refere ao debate “lingua oral /
lingua escrita’. Nesse diagnostico, a autora estabelece
vérios problemas em decorréncia da heranga historica da
psicolinglistica contemporénea. Apresenta também as
conseguéncias, para a investigacdo psicolinglistica, da
falta de teorizagc@o sobre a escrita.

Sobre essa Ultima questéo, Ferreiro diz que a lin
guistica do século XX surge de um esfor¢co consistente
para estabelecer a oralidade como Unico objeto de andlise.
A marcante distingdo oral/escrita durante a primeira meta-
de do século XX foi eficaz para amenizar adequadamente
o nivel fonolégico: deixou-se definitivamente de pensar
nas letras como equivalentes dos fonemas; reconheceu-se
gue o fonema € uma realidade conceitua dif erente de suas
realizacOes efetivas, analisaram-se tracos distintivos com
total independéncia das representagdes graficas, aceitou-se
adistingdo saussuriana do fonema como entidade negativa
e opositiva um fonema é simplesmente uma 0posi¢ao em
um sistema.

Prosseguindo, a autora aborda a linglistica da &-
gunda metade do seculo XX, sob a poderosa influéncia das
propostas de Chomsky, que instala outra dicotomia igual-
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mente poderosa — competéncia/ldesempenho — que contri-
buiu para ofuscar a distingdo anterior entre 0 escrito e 0
ord.

A escrita aparece, entdo, como imperfeita omente
sob duas condicbes: (1) a primazia do nivel fonoldgico
sobre todas os outros; (2) a suposicdo de que a escrita foi
inventada para representar adequadamente esse nivel fo-
nolégico.

No sexto capitulo, a autora, relacionando as exigén-
ciasrelativas a leitura e aescrita, faz umareflexdo sobre a
seguinte pergunta: qual pode ser o futuro do construtivis-
MO NO que podemos antecipar como os desafios da educa-
¢ao do stculo XX1?

Segundo Ferreiro, nd ha como negar que o0 surg-
mento dos computadores de uso pessod esta transforman-
do de uma maneira muito répida os modos de produzir e
ler textos e que boa parte da populacdo letrada € iletrada
em relacdo a essa nova tecnologia. O abismo que ja sepa-
rava os nao-alfabetizados dos afabetizados aargouse
mais ainda.

Diante dessa redlidade, a autora apresenta alguns
guestionamentos, dentre eles a pergunta que se apresenta
fundamental para a sequiéncia do trabaho: “Estamos pre-
parando os cidaddos para a afabetizacdo do proximo sécu-
lo ou para o seculo XIX?'. A questéo é pertinente, embora
sgjadificil fazer uma previsdo do futuro, pois, como acon
teceu em outras épocas histéricas, a cada mudanca outros
problemas apareciam.

Ferreiro faz uma critica a atualidade, dizendo que o
mundo retrocede em termos de valores humanos, em que o
ganho méaximo no menor tempo foi elevado a categoria de
valor universal. Ressadlta que, nesse contexto, a educacéo
passa a ser visualizada apenas como uma necessidade para
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o funcionamento globa de um sistema hegeménico. Nao é
direito humano: é uma necessidade econbmica. A escola
pode continuar educando para a justica socia e para a e-
xisténcia da diversidade cultural, que é condicdo “de cultu-
ra’, no singular.

Sdlienta que ndo sabemos qua serd a ideologia do
futuro, mas sabemos que esse capitalismo selvagem, pro-
fundamente injusto por natureza, ndo € o futuro do verbo

Diz, ainda, que 0 construtivismo como processo € a
constru¢cdo como necessidade histérica nunca estiveram
t30 juntos e foram tao necessérios como agora. Piaget ndo
sabia disso, mas teria ficado muito satisfeito em saber.

Ao concluir a resenha desse trabalho de Ferreiro,
cabe ressadltar que, sem dlvida, essa obra é de fundamental
importéancia agueles que acreditam na construcéo do -
nhecimento e que véem a crian¢a como um ser criador.



