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Ensino de leitura: questdo de receita ou concepgédo?

Desde a década de oitenta, quando a concepcao
construtivista comecou afazer parte dos ambientes educacio-
nais, houve um redimensionamento no modo de pensar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem. O modelo tradicional que
enfatiza a acumulagdo passiva de conhecimentos passa a ser
substituido, pelo menos em teoria, por um model o que enfatiza
a acdo, ainteracdo e a producéo.

As préticas pedagdgicas construtivistas, conforme res-
saltam I sabel Solé e César Coll em “O construtivismo nasala
deaula’ (Trad. ClaudiaSchilling. S&o Paulo: Atica, 1999), sdo
norteadas por um conjunto articulado de principios, parametros
e diretrizes fundamentados nas teorias psicol dgicas do desen-
volvimento e daaprendizagem gque defendem que o aluno exer-
ce o papel principal no processo de ensino-aprendizagem eéo
construtor ativo do seu proprio conhecimento. Isto implica
gue o professor ndo seja mais reconhecido como transmissor
de conhecimentos, mas como aquele que estimula a autono-
miado aluno e cria as oportunidades de descoberta.
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Ao assumir o model o construtivista, muda-se aconcep-
¢80 acerca daleitura e, consequentemente, a metodol ogia de
ensino da leitura na sala de aula. Este modelo propde-nos
uma concepcao interativa de leitura (p.127). Tem-se, en-
tao0, um aluno-leitor que constréi os sentidos do texto, apartir
dos seus objetivos e do seu repertdrio de experiéncias prévias,
eum professor-mediador que propiciaas situagbes deinteracdo
texto-leitor.

Olivro“Compreensdo daleitura: alinguacomo proce-
dimento”, de Ana Teberosky e outros, enfrenta o desafio de
reunir e sistematizar reflexdes sobre aleitura gjustadas a con-
cepcao construtivista de ensino e aprendizagem. O proprio
titulo ja nos deixa pistas de como a lingua e a leitura serdo
tratadas ao longo da obra: ndo como um produto pronto e fe-
chado, mas como um processo, construido permanentemente
atravésdainteracdo entre sujeitos. Trata-se de umaobracom-
posta de onze artigos que visam proporcionar argumentos e
experiéncias que orientem e/ou justifiguem determinadas
propostas didaticas em torno da lingua escrita e, mais
concretamente, da compreensdo da leitura (p.14). Ja na
introducdo, que é assinada por Francesc Lépez Rodriguez,
deixa-se explicita a enorme complexidade em torno da ques-
t&o leitura, umavez que as opinides do que seja entender um
texto variam muito.

A coleténea foi produzida e editada na Espanha. Os
autores sdo professores e pesquisadores conceituados e dedi-
cados a causadaeducagdo, como | sabel Solé eAnaTeberosky,
gue hatempo vém exercendo influéncia sob as pesquisas e as
préticas pedagogicasbrasileiras. Suasidéiascontribuiram, in-
clusive, paraaelaboracdo dos Pardmetros Curriculares Naci-
onais.

No primeiro artigo, intitulado “ L er, leiturae compreen-

186 Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 8, n. 1, p. 185-208, jan./jun. 2005



LINGUAGEM & ENSINO

sdo: sempre falamos damesma coisa?’, aautora, | sabel Solé,
recua no tempo para demonstrar as origens de nossas con-
cepcles atuais sobre a compreensdo da leitura e discute o
porqué das dificuldades de superacdo de certas posturas per-
niciosas ao ensino e aprendizagem daleitura. Solé manifesta-
se afavor de um modelo interativo, que faz o leitor assumir
uma postura mais ativa e autbnoma diante do texto e, conse-
quentemente, dirigir e controlar a sua prépria aprendizagem.

“Estratégias de | eitura e compreensdo do texto no ensi-
no fundamental emédio” € o titulo do segundo texto dacoleté&
nea e quem o assina é Carles Oller e Joan Serra. Os autores
iniciam o texto definindo estratégias de |eituracomo um con-
junto de microprocessos que ajudam na compreensdo sig-
nificativa da nossa leitura (p.35). Por isso, aimportancia de
trabalhé-las na escola, de forma constante e permanente. Ao
citar e descrever as principais estratégias que ocorrem antes,
durante e depois daleitura, Serrae Oller buscam propiciar ao
professor e aluno condicOes de estabelecer o que ensinar e
0 que aprender em funcdo das exigéncias tanto do texto
como da atividade relacionada a esse texto (p.37). Os au-
tores ressaltam, ainda, que o ensino de estratégias precisa ser
realizado em um contexto (de conflitos, de necessidades, de
duvidas) significativo para os alunos e deve estar em conso-
nanciacom os objetivos que guiam aleiturado texto. O artigo
ndo fornece explicacdes detalhadas, mas apenas um esbogo
das principais estratégias de leitura. Aqueles que necessita
rem de maior aprofundamento deveréo consultar outras refe-
réncias, como “Estratégias de leitura’ de Isabel Solé (Trad.
Claudia Schilling. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998), obraja
bastante conhecidano Brasil e que possibilitaumacompreen-
s80 mais sdlida do assunto.

O texto de José Quintanal € uma proposta de acéo

Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 8, n. 1, p. 185-208, jan./jun. 2005 187



RESENHAS

concreta (p.46) para 0 ensino da leitura e tem como titulo
“Tratamento complementar daleituranasalade aula. Consi-
deracdo que deve receber em outras &reas que ndo a de lin-
gua’. O autor expde sobre a necesséria co-responsabilidade
gue deve existir entre toda a comunidade escolar, visto que a
leitura é um dos pilares nos quais se apdiam todas as de-
mais aprendizagens escolares (p.46). Neste capitulo, ainda,
sdo expostas estratégias didéticas que podem ser desenvolvi-
das em sala de aula no decorrer de quatro tipos de leitura: de
pesquisa, para aprendizagem, espontanea e resolutiva. Este
artigo contribui para superarmos umaidé abastante difundida
no Brasil e prejudicial ao ensino daleitura: ade que apenas 0s
professores de lingua portuguesa sdo professores de leitura.
Enquanto aleiturando for tratadacomo um projeto coletivo da
escola, encontraremos muitos motivos paralamentarmoso fra-
casso dos alunos (ou 0 nosso fracasso).

Em sua contribuic&o ao livro, Ana Teberosky objetiva
demonstrar a influéncia das pesquisas psicolinglisticas nas
préticas pedagdgicas. Paraisso, aautora apresenta exemplos
de atividades didéticas, desenvolvidas em salade aulapor pro-
fessores de educagdo infantil, que procuram explorar o cara-
ter funcional eficcional daescrita e adiversidade de géneros
textuais que circulam socialmente. A leitura de mapas, copia
de cartazes e letreiros, o contato com obras literarias de qua-
lidade, as atividades de ditado (das criangas ao adulto e das
criangas entre si) tém, na visdo de Teberosky, ndo apenas
uma justificativa psicoldgica e psicolinguistica, mas tam-
bém uma realizacdo possivel na sala de aula (p.66). As
sugestdes levantadas sdo Uteis e realizaveis, mas ndo sdo ino-
vadoras no cendrio brasileiro. Vérias experiéncias semel han-
tes sdo constantemente desenvolvidas e divul gadas pel os nos-
sos professores, felizmente.
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Quem assina o texto seguinte €, mais uma vez, |sabel
Solé. A autora traca reflexdes a respeito de determinadas
idéias— “a crianga tem de amadurecer paraler”; “ para come-
car aler, acriancaprecisadominar alguns pré-requisitos como
lateralidade, seriacdo” — que repercutem no ensino daleitura
durante a educacgéo infantil e sdo motivos para retardar, de
maneira injustificada, o contato das criangas com 0s textos.
Discordando destes “mitos’, Solé expde que aleitura na edu-
cacdo infantil proporciona a crianga experiéncias divertidas
e gratificantes (p.70). Além do mais, ao ler, a crianca se
mobiliza ativamente para dar um significado a mensagem e,
fazendo-o0, sente-se mais competente e constr6i umaimagem
mais positivade si propria. Nesse processo, aintervencado do
professor é fundamental. E ele, adulto mais experiente, que
deve assegurar a interagdo significativa e funcional da
crianga com a lingua escrita (p.72), através de estratégias
diversas que aos poucos Ihe ampliardo a competéncialeitora.

O capitulo seis é de autoria de Josette Jolibert. A auto-
ra apresenta suas idéias a partir de um trabalho de pesquisa
realizado nos arredores de Paris. Trata-se de uma proposta
didatica integrada, globalizante (p.77) que compreende o
aprender a ler e a produzir textos na escola. Inicialmente,
Jolibert reflete sobre algumas hi péteses que fundamentam sua
pesquisa. Para €la, aprender a ler é aprender a questionar
textos completos, desde o principio (p.78). E questionar um
texto é construir ativamente um significado, em funcéo de
suas necessidades e seus projetos, a partir de diferentes
principios, de natureza distinta, e de estratégias pertinen-
tes para articula-los (p.78). A autora discute a necessidade
de o professor desenvolver estratégias didéticasem que o alu-
no possa detectar e relacionar sete niveis de competéncias
paraler e produzir textos: o contexto situacional e textual; os
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parédmetros da situacdo de producdo (quem produz, a que se
destina, por que produz); tipo detexto; superestruturatextual;
o funcionamento lingUistico no conjunto do texto; no nivel das
frases; no nivel das palavras. A descricdo destes niveis mos-
tra a preocupagdo do autor ndo apenas com 0s aspectos
linguisticos e textuais, mas também com os aspectos pragmé
ticos. Entretanto, faltou explorar aspectos como aideologiae
as estratégias de manipulagdo presentes em qualquer texto,
ou sgja, buscar um nivel maisprofundo: aleturacritica. Ezequiel
Theodoro daSilva, em seu livro“ Criticidade eleitura: ensaios’
(Campinas. Mercado das Letras/ ALB, 1998), adverte sobre a
necessidade de um ensino deleituravoltado paraacriticidade,
pois pela leitura critica o sujeito abala o mundo das certe-
zas (principalmente as da classe dominante), elabora e
dinamiza conflitos, organiza sinteses, enfim combate assi-
duamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de
escravizagao as ideias do texto (p.26).

Como fazer paraque os alunos leiam com propésitos e
de maneiras distintos? E aestaperguntaque Liliana Tolchinsky
e Mabel Pipkin buscam responder no artigo Seis leitores em
busca de um texto. As autoras apresentam uma experiéncia
desenvolvidaem salas de 5% e 72 séries, através daqual busca-
ram demonstrar como o aluno pode assumir diferentes papéis
durante a leitura e desenvolver quatro estratégias fundamen-
tais: deresumo, de esclarecimento, de questionamento pessoal
e de previsdo. Para a atividade, formaram-se cinco grupos
em cada sala de aula; todos, exceto um, eram de seis alu-
nos (...) uma de nds coordenou um dos grupos e outros
quatro professores, os outros grupos (p.100). Esta infor-
macao evidenciaadificil aplicabilidade daexperiénciaem nossa
realidade. Exige turmas pequenas ou mais de um professor
para atender os alunos, o que, no Brasil, é quase impossivel.
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O artigo “Cantos para aprender a ler” é assinado por
Rosa Gil e Maria Soliva. As autoras tratam da experiéncia
didética de dois cantos de leitura (a biblioteca e aoficina) em
salas de séries iniciais, numa escola publica de Barcelona.
Trata-se de um texto superficial, pois pouco exploraarespeito
dadiversidade detextos, propdsitose modosde ler —objetivos
propostosinicialmente. A preocupacdo maior € com 0S espa-
cos fisicos em que se dardo as leituras, o que parece insufici-
ente para desenvolver a competéncia leitora dos alunos.

Sob otitulo “ Avaliagdo dacompreensdo daleitura. Pro-
posta de um roteiro de observacdo”, M. Teresa Bofarull de-
fende a avaliacdo centrada no processo e ndo no resulta-
do (p.129). Recomenda que seja redlizada de trés modos:
avaliagdoinicial (O queoaunojasabe?); avaliagdo formativa
(De que estratégias o aluno faz uso? Que intervencdes o pro-
fessor precisaredizar?) e avaliagdo cumulativa (O que o alu-
no aprendeu?). A autora propde um guia de observacdo da
compreensdo da leitura em que serdo analisadas as estratégi-
asqueo auno utilizaantes, durante e apésaleitura. A propos-
ta permite avaliar ndo exclusivamente o aluno, mas avaliar o
processo de ensino-aprendizagem e serve como instrumento
parao professor (re)definir as suas estratégias de ensino, caso
sgja Necessario.

O texto seguinte € um dos mais importantes do livro,
visto que aborda um assunto que ainda carece de pesquisas. 0
papel das inferéncias na compreensdo do texto. Os autores,
Eduardo Vida Abarcae Gabriel Martinez Rico, defendem que
as causas da dificuldade de compreensdo ndo devem ser atri-
buidas ao leitor ou ao texto em separado, mas na inadequacao
entre o texto e o leitor e, mais concretamente, N0 processo
no qual se conjugam ambos os elementos, isto €, as
inferéncias (p.139). Osautorescitam doistiposdeinferéncias:
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inferéncias de conexdo textual e inferéncias extratextuais.
Expdem, ainda, trés medidas que o professor pode tomar para
favorecer asinferéncias dos alunos: a formulagéo de pergun-
tas, a ativagéo dos conhecimentos e as auto-explicagoes.

Encerrando a coletanea, Manuel Cerezo apresenta um
projeto didético que objetiva, primordia mente, estimular noalu-
no a andise e 0 posicionamento critico diante da mensagem
publicitaria. Oferece um modelo deroteiro paraaobservacdo
dostextos, o qual privilegiaquatro aspectos: semi6ticos, textu-
ais, pragméticos e a leitura critica. S&o apresentadas, tam-
bém, sugestdes para a criagdo de textos publicitarios em sala
deaula. Minha critica a este artigo € com relag&o ao roteiro.
Acredito que esta atitude limitaaautonomiado aluno, tornan-
do-o0 um mero executor de atividades e ndo um construtor ati-
vo do préprio conhecimento, como prega a concepgao
congtrutivista. O autor poderiaval er-sedapropostade Jolibert,
no capitulo seis, aqual também propde um guia, mas este ser-
ve como uma ferramenta para o professor desenvolver estra-
tégias didaticas que visem ampliar as competéncias dos alunos
e avaliar os seus éxitos.

N&o ha como negar as notaveis contribuicoes trazidas
pelos artigos de Bofarull, de Abarca e Rico, de Quintanal e de
Solé. Os autores apresentam, de forma sintética e acessivel
aos professores, uma exposi¢cdo do modelo construtivista na
prética em sala de aula e permitem que se renove a maneira
de pensar a leitura e os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem (professor e aluno). Também, deixam
claro a necessidade de se superar certos preconceitos com
relacdo ao potencial dos alunos para conduzir aleitura. N&o
setrata de um receituario, mas de experiéncias queinstigam a
reflexdo e gjudam o professor a plangjar as aulas. Acredito
que plangjar adequadamente as atividades de leitura é funda-
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mental paraadequar as estratégias a serem desenvolvidas com
0s textos abordados.

Os demais artigos deixam a desegjar, ou por ndo traze-
rem inovacOes, ou pela falta de uma fundamentacdo tedrica
consistente, ou pelo cardter ssmplista com que tratam o pro-
cesso da leitura. Ainda, parece que falta a alguns autores
clareza de que uma transformacéo significativa em torno do
processo de ensino e aprendizagem da leitura, mais do que a
presenca de receitas e roteiros pré-estabel ecidos, requer uma
mudanca de concepcao acerca daleitura e a adocéo, por par-
tede professor, de uma postura de pesquisador, entendido, aqui,
como aquele que é capaz de refletir permanentemente sobre
sua propria prética e de construir suas proprias metodologias
deensino.

Recebido:  Julho de2004.
Aceito: Agosto de 2004.
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Cristiane Malinoski Pianaro Angelo
Mestrado em LinguisticaAplicada

Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Av. Colombo, 5790
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malinoskicristiane@irati.com.br
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MITTMANN, Solange. Notas do tradutor e processo
tradutdrio: andlise e reflexd@o sob uma perspectivadiscursiva.
1l.ed. PortoAlegre: Editorada UFRGS, 2003. 184 p.

Resenhado por Renata Silveira da SILVA (Universidade
Catodlica de Pelotas)

O livro Notas do tradutor e processo tradutério: ana-
lise e reflexdo sob uma perspectiva discursiva, de Solange
Mittmann, apresentaum enfoque inovador ao processo detra-
ducéo, sob aperspectivadaAndlise do Discurso delinhafran-
cesa. A autora define seu objeto de reflex&o substituindo o
termo “traducdo” por “processo tradutério”, compreendido
como processo de relac8o de sentidos e de producédo de dis-
curso. Em seguida, prop8e uma revisao tedrica para a expli-
cacdo do que considera processo tradutdrio, tomando como
objeto de andlise o discurso do tradutor durante esse processo
e como unidade de andlise as notas do tradutor.

E notével o caréter inovador da pesquisa, que ndo toma
como unidade de analise um texto traduzido, comparando-o
com o original ou com outras traducées, como geramente é
feito. Mittmann argumenta que as notas de rodapé (N.T.) sdo
mai sinteressantes por serem o lugar em que o tradutor dialoga
com o |eitor e com o autor, apresenta suas duvidas, o caminho
gue percorreu e sua visao a respeito do assunto que traduz.

Como base para sua andlise, Mittmann apresenta uma
revisdo sobre duas concepgdes fundamentais de tradugéo apre-
sentadas no primeiro capitulo, intitulado Resgatando os pon-
tos de vista sobre a traducédo. A primeira concepcdo, desig-
nadatradicional, consideraatraducdo como transporte de sen-
tidos e o tradutor como instrumento desse transporte. Tal con-
cepcdo baseia-se na possibilidade de descobrir/decodificar o
pensamento do autor erecodificélo emoutralingua. Teodricos
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dessa linha omitem ou condenam a interferéncia do tradutor.
A segunda concepc¢do € denominada de perspectiva
contestadora, por promover umarupturacom acorrente tradi-
cional. Conforme essa posi¢do, a traducdo s se realiza a
partir dainterpretacéo do tradutor, o qual torna-se produtor de
um novo texto. O sentido, por sua vez, ndo esta contido no
texto original pronto para ser transportado para outra lingua,
mas é resultado de uma imagem construida pelo tradutor e,
portanto, de uma interpretacdo consoante fatores externos,
como visdo de mundo, ideol ogia, padrdes estéticos, ou outros.

O titulo Construindo uma proposta de reflexdo sobre
0 processo tradutério introduz o segundo capitulo do livro, no
gual aautoraapresenta o quadro epistemol 6gico daAnalise do
Discurso, iniciada por Michel Pécheux. Asconsideragbesre-
velam informag6esimprescindiveis paraacompreensdo daAD
como umadisciplina oriunda da articulacdo entre trés regides
do conhecimento: o materialismo histérico, como teoria das
formacOes sociais e de suas transformagdes, compreendida ai
ateoriadasideologias; alinguistica, como teoriados mecanis-
mos sintati cos e dos processos de enunciacdo; ateoriado dis-
curso, como teoria da determinacdo histérica dos processos
semanticos. Com os subtitulos Discurso e outras nocles e
Sujeito e Sentido, sdo apresentadas as nogdes tedricas da
AD necessérias para o desenvolvimento da tese central do
trabalho. Através do percurso daAD, aautoraredefine algu-
mas noc¢oes tedricas sobre traducdo e encerra esse capitulo
evidenciando a existéncia da ilusdo de que o tradutor é res-
ponsavel pelas escolhas que realiza. Constata também ailu-
s80 de que o tradutor simplesmente reproduz o que o autor do
texto original “quis dizer”, recuperando sentidos universais,
evidentes. Mittmann considera o processo tradutério como
um processo de relagdo de sentidos e de producéo de discur-
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S0S que envolve o autor, o tradutor, os leitores e as condi¢des
de produgdo. Sendo assim, ndo setrata de analisar o ato indi-
vidual de um tradutor, como tem sido feito, mas abordar atra-
ducdo como um processo complexo que ndo comega nem ter-
minano tradutor. Dessaforma, ficaevidente o surgimento de
uma novo olhar a respeito da traducéo, com a apresentacéo
de uma concepcao discursiva sobre o processo tradutorio.
No terceiro capitulo, designado Organizando um estu-
do sobre as notas do tradutor, Mittmann relembra que as
determinacdes historicas sdo constitutivas do discurso e estdo
materializadas no préprio texto, explicitando que partirado tex-
to, neste caso as notas de rodapé, para desvendar o funciona-
mento do discurso do tradutor e refletir sobre o processo de
producdo de sentido e da subjetividade presente nas notas.
Nessa parte sdo contemplados também orientacdes
metodol 6gi cas e procedimentos de andli se da pesquisaque esta
sendo apresentada, com observagdes sobre a sel ecdo do corpus
para andlise, o qual é caracterizado pela diversidade, por ser
proveniente de diversas obras traduzidas por diferentes auto-
res. Em seguida, érealizada umabreve apresentacdo de dife-
rentes perspectivas arespeito das notas de traducdo, revelan-
do que alguns tradutores as compreendem como recurso para
resolver problemas de traduc&o que n&o foram resolvidos no
texto traduzido, enquanto que outros consideram tais notas
como lugar privilegiado para anédlise do papel ativo e
determinante do tradutor. Mittmann desenvolve seu estudo
contemplando o que se diz sobre as notas de rodapé em An&
lise do Discurso para posteriormente propor o que dizer sobre
as notas do tradutor, consoante sua perspectiva discursiva.
No quarto capitulo do livro, Seguindo a trilha do dis-
curso, sdo feitos trés recortes, compreendidos como o con-
junto formado pelas N.T., acompanhadas dos respectivos tre-
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chos do texto traduzido, formando seqliéncias textuais, além
de fragmentos do cotexto. Este define-se como “0 conjunto
de enunciados que determinam a visualizagdo mais ampla
do tema estudado” (Guilhaumou e Maldidier, 1994, p.168).
Mittmann explica que tais fragmentos permitem complemen-
tar a andlise de uma nota principal. Sendo assim, podem ser
recortadosfragmentosde outras N.T. ou depoimentos do mes-
mo tradutor e outros textos sobre o mesmo tema. Cadarecor-
te apresenta um tipo de operacéo discursiva. No primeiro,
estdo aquel as notas que demonstram o distanciamento entre o
discurso do tradutor e o discurso do autor; no segundo, aque-
las em que o tradutor recorre a outros discursos para dar sus-
tentac8o ao seu discurso; no terceiro, aquelas que em que o
tradutor manifestaafaltade palavras, amultiplicidade de sen-
tidos e suas incertezas durante o processo tradutério.

Na quinta parte, denominada Encerrando a analise: o
controle e 0 ndo controle do discurso, sdo apresentadas
algumas conclusdes acerca das andlises feitas no capitulo an-
terior. Mittmann evidencia que o processo tradutério consti-
tui-se de possibilidades, ou sgja, dapossibilidade de que o sen-
tido sejasempre outro, de que outras vozes possam intervir, de
gue outros discursos possam ser produzidos. Dessa forma,
procura desvendar através das notas do tradutor a tentativa
de controle destamultiplicidade, a0 mesmo tempo que consta-
taabusca de aceitacdo daimpossibilidade desse controle, as-
pectos reveladores da dualidade caracteristica do processo
tradutorio, constituido pela heterogeneidade de vozes e pela
multiplicidade de sentidos.

E preciso salientar que o mérito deste livro consiste na
clareza evidenciada tanto nalinguagem, como navinculagéo
dos tdpicos desenvolvidos, os quais sdo apresentados de for-
madidatica. Sem abrir médo da densidade tedrica, aautorafaz
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uma revisio simples e precisa das principai s nogoes apresen-
tadas por tedricos da traducdo e pela Andise do Discurso.
Esta € uma obra que permite ao leitor desvendar ariqueza do
corpus em andlise, acompanhando o percurso realizado por
Solange Mittmann. Trata-se de uma leitura altamente reco-
mendavel, ndo apenas por revelar uma abordagem inovadora
arespeito datradugdo, mas por suscitar no leitor acuriosidade
eavontade de também desvendar outros discursos, sob apers-
pectiva particular daAndlise do Discurso.
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A discussdo sobre a convergéncia de duas teorias lin-
guisticas até pouco tempo consideradas incomunicaveis — a
analise do discurso de origem francesa (AD) e a pragmatica
de origem européia — € atualissima e relevante de qualquer
perspectiva da qual a observemos. Atualissima porque tem
sido motivo de debates em diferentes grupos de pesquisa que
trabalham nessas &reas - ou em suas varias confluéncias - em
universidades brasileiras importantes (nos restringiremos as
discussdes nacionais). Grupos de estudos pés-graduados a
respeito tém se formado na Universidade de S&o Paulo e na
PUC-SP!, para citar apenas dois exemplos. E relevante por-
gue, na medida em que as pesquisas lingtisticas de carater
discursivo avangam e as aproximac0es conceituai s se eviden-
ciam, mais setornanecessario rever tais conceitosafim de se
definirem e redefinirem os limites de abrangéncia — sempre
instaveis - de umae outrateoria. Marcar um espaco tedrico e
ao mesmo tempo evitar o estrangulamento por faltade revisdo
de conceitos-chave é o desafio que a andlise do discurso de
origem francesa enfrenta hoje. Ao mesmo tempo, € desafio
da pragméticade origem européiaampliar o foco e consolidar
em seus estudos 0s aspectos sociais que se mesclam aos atos
de fala, deixando de observar estes Ultimos dentro dos estrei-
tos limites da situag&o de comunicagdo em si.

Possenti (2002), no artigointitulado “ Pragmaticanaana
lise do discurso”, coloca diretamente a questéo:

Ao falar de texto ou de discurso, os analistas do discurso
tematizam o interdiscurso, apolifonia, o processo histérico de

1 O grupo de estudos p6s-graduados conduzido pela Profa. Dra. Helena H.
Nagamine Branddo na Faculdade de L etras da USP (S&o Paulo) e o grupo
Atelier, conduzido pelaProfa. Dra. CeciliaP. de Souza-e-Silva naFaculdade
de Letras da PUC-SP.
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producgdo; os pragmaticistas tematizam a coesdo, a coeréncia,
0 processo interpessoal de producéo e compreenséo.
Categorias relevantes para os analistas do discurso sdo o pré-
construido, a memdria discursiva; para os pragmaticistas, a
memodriade curto ou longo prazo, o conhecimento partilhado...
A perguntaque me faco é se cadaum dos programas pode, sem
perdas relevantes, dispensar-se de considerar as propriedades
do discurso que o outro campo considera constitutivas.?

O que Maningueneau faz em seu Anélise de Textos de
Comunicagao, como analista do discurso, € aceitar o desafio
de, através da definicdo e exemplificacdo de conceitos que
transitam com menor ou maior grau de validago nos dois cam-
pos, buscar seus pontos de encontro e cruzamento, na tentati-
vade construir um eixo condutor que propicie aampliacdo da
abrangéncia tedricada AD.

E importantefrisar que o livro ndo explicitatal objetivo.
Defato, 0 objetivo explicitado no prefacio e no prefécio aedi-
¢do brasileiraé o de of erecer um instrumental minimo atodos
os que precisam melhor compreender o funcionamento de tex-
tos dos géneros publicitario e de imprensa. Nao se trata de
obra dirigida a especialistas em estudos literérios e/ou
linglisticos na universidade. Trata-se de obra a ser utilizada
também por professores e alunos das areas de comunicacao,
marketing, jornalismo. Como afirma Maingueneau no pref&
cio aedicao brasileira, esta escolhaimplicou aopgdo por uma
teorizagdo minima, o que ndo significa que ndo hajauma pos-
turatedricadebase. Claro estaque, tendo objetivos didaticos
e pressupondo um publico amplo, o livro ndo problematizadis-
tingdes conceituais, mas procura apagar as diferencas que

1 POSSENTI, S. — Os limites do discurso. Curitiba: Criar, 2002.
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pudessem prejudicar o didatismo daobra, imprimindo-Ihe uni-
dade.

No prefécio a edicdo brasileira, Maingueneau afirma
gue seu livro diz respeito a andlise do discurso, mas € a ativi-
dade enunciativaque seré priorizada. Isto quer dizer que ndo
se trata de andlise discursiva de textos de comunicagéo volta-
da a critica mididtica, ou a reflexdes de caréter ideol dgico;
nem tampouco de mera andlise conteudista ou de avaliagdo
das estratégias retdricas; e menos ainda de andlise visando a
oferta de receitas de construcéo de textos. O autor procurara
descrever o funcionamento dos textos dos géneros sel eciona-
dos, enquanto produtos de uma atividade enunciativa, com o
apoio de certos conceitos norteados pelo conceito central e
amplo de discurso. O eixo condutor entre as teorias € justa-
mente a compreensdo de discurso em sentido amplo. E esta
concepgao que autoriza o autor atransitar com maior liberda-
de entreteorias, apagando os antagonismos. Diz Maingueneau
nas péginas 11 e 12 (Prefécio):

Uma das caracteristicas essenciais da pesquisa atual sobre
a linguagem é a emergéncia de trabalhos que, em vez de
reduzirem alinguagem ao arbitrério de suas unidades e de
suas regras, abordam o enunciado como discurso. Essa
abertura das ciéncias da linguagem coincide com as
preocupacdes de muitos pesquisadores de outros ramos
das ciéncias humanas, desejosos de levar em consideracéo
adimensdo linguageira de seus objetos de estudo. N&o se
trata especificamente de umadisciplina, mas de um espaco
instével de trocas entre disciplinas diversas, cada uma
estudando o discurso sob uma ética que lhe é propria
andlise da conversagéo, teorias da argumentacdo, da
comunicagéo, sociolinglistica, etnolinglistica, andlise do
discurso... (alistando é exaustiva) compartilham, deforma
muitas vezes conflituosa, esse campo deinvestigacdo aberto
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também adominios conexos (sociologia, psicologia, histéria
€tc.).

Assim, nesta obra, Maingueneau ampliaa propria con-
cepcao do que sgja fazer andlise do discurso, entendendo a
AD como intrinsecamente interdiscursiva. NaApresentacéo,
escrita pel os professores tradutores, 0s autores apontam para
o fato de, nos capitulos 1 a 4, Maingueneau ter adotado um
viés pragmatico para explicar os conceitos de enunciado e
contexto, discurso etexto. Noscapitulos5 a8, ficaexplicitado
gue os conceitos-chave selecionados estédo em conformidade
com desenvolvimentos tedricos do préprio Maingueneau, que
os inseriu no contexto daAD em trabalhos anteriores, o que
nao é necessariamente aceito por todos os analistas do discur-
s0. Os conceitos expostos nos capitulos 9 a 18 sdo conceitos-
suporte, como dito ha Apresentacdo, oriundos de teorias dis-
tintas, mas redimensionados para efeito desta obra.

Asdificuldades decorrentes destatentativade imprimir
unidade so justificadas desta forma:

N&o é nosso objetivo esbocgar neste livro um panoramadas
probleméticas da andlise do discurso, nem construir um
modelo detalhado do que é a atividade discursiva.
Indicamos apenas suas caracteristicas principais e
propomos um certo nimero de entradas para a analise de
textos escritos, privilegiando os mais estudados: os
jornalisticoseos publicitarios. (Preféacio, p.12)

Ocorre que, ao escolher as caracteristicas principais da
atividade discursiva a serem relatadas e propor certas entra-
das para a andlise dos textos, ja se esta esbogando a constru-
¢do de umanova propostatedrica, estando tal propostavisivel
paraoleitor dacbraou ndo. Estaproposta, umavez explicitada,
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poderia ser definida como um caminho, talvez, para o desen-
volvimento daAD em sua quarta fase. Assim € que se torna
importantissimo frisar a forca desta empreitada e o que ela
significa para o desenvolvimento da AD e uma aproximagéo
mais produtiva entre AD e pragmética. O que se prople a
seguir deve ser interpretado como contribuic¢&o para que esta
empreitada seja levada adiante.

Ajuste terminoldgico

O conceito fundamental e central que delimita até hoje
0s espagos tedricos da AD e da Pragmética € o conceito de
sujeito. A primeira considera em seus estudos um sujeito de
discurso, apreensivel em suas contradi¢oes pela andlise de
sua producdo discursiva. Trata-se de um sujeito histérico,
clivado por diferentesvozes. Suaexisténciacomo ser empirico
ndo é significativa, uma vez que é como sujeito de discurso
gue ele se constitui. A Pragmética, por sua vez, considera,
sim, 0 sujeito empirico em seu corpo tedrico, mas cada vez
mai s este suj eito empirico se define como ator social, que, por-
tanto, age conforme papéis sociais definidos. Oriundos de
perspectivas distintas, tais sujeitos se encontram na prética
social, como sujeitos que enunciam (dai a perspectiva
enunciativa de Maingueneau). Uma hova perspectiva de su-
jeito paraaAD focariao sujeito no corpo da sociedade, como
sujeito que enuncia, mas que ndo o faz livre de coercdes e
contradi¢des.Toda a terminologia tedrica a ser utilizada deve
contemplar estaduplaexigéncia.

Assim éque, napégina 54 (capitul o 4: Discurso, enunci-
ado e texto), por exemplo, quando Maingueneau afirma que
uma das caracteristicas que define o discurso € que ele é as-
sumido pelo sujeito, caberiano texto que explica esta afirma-
¢d0 a necessaria ressalva de que tal sujeito, que se coloca,
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segundo o autor, como “fonte de referéncias pessoais, tempo-
rais, espaciais e ab mesmo tempo indica que atitude esta to-
mando em relagdo aquilo que diz”, faz tudo isso obedecendo a
estratégias discursivas, delimitadas por coer¢fes sociais que
dirigem fortemente sua fala para uma certa direcéo
argumentativa, e ndo outra. Estaposturarelativizaaidéiado
sujeito empirico homogéneo e livre, a0 mesmo tempo em que
nao o exclui totalmente do corpo tedrico daAD. Este sujeito
mesclado se insere em umaAD renovada na medida em que,
em principio, pode exercer sua liberdade na construcéo da
cenografia discursiva, sobre o que falaremos mais adiante.

Damesmaforma, na pagina 87 (capitulo 8: Ethos), em
gue o autor passa a definir o conceito-titulo, caberia gjustar a
afirmag&o “toda fala procede de um enunciador encarnado;
mesmo quando escrito, um texto é sustentado por umavoz —a
de um sujeito situado para além do texto”. Da forma como
esta, aafirmagdo induz aassociagdo com um sujeito empirico
auténomo e homogéneo, embora saibamos que o autor ndo
compartilhadestavisdo. “O sujeito situado paraaém do tex-
to” poderia ser substituido por “sujeito da enunciagao”, con-
ceito que, contraposto ao conceito de* enunciador”, conferiria
maior coeréncia tedrica ao conceito central de sujeito que se
pretende construir. O conceito de ethos, apropriado daretéri-
ca e explorado por Maingueneau em outros trabal hos, ganha-
ria em consisténcia se fosse interpretado como estratégia de
discurso de um sujeito da enunciagdo, que se apropria, en-
quanto produtor de umacenografiadiscursiva, de esteredtipos
sociais que considera eficientes para a construcdo de uma di-
recdo argumentativa.

Os conceitos expostos nos capitulos 16 e 17 (respecti-
vamente Tipos de designacdes e A coesdo do texto — anéfora
e catéfora), justamente por se tratarem de tépicos fortemente
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associados a linguistica textual, mereceriam um tratamento
terminol 6gico aindamais cuidadoso. No capitulo 16, aexpres-
s80 “modos de apresentacdo do referente” poderia ser substi-
tuida por modos de construcao do referente. Ao dizer, por
exemplo, e bastante adequadamente, que cabe ao enunciador
passar as instrucfes necessérias a identificacdo do referente
(referendando a posicéo linglistico-discursiva de que ndo é o
enunciado em si que faz referénciaaalgo), o autor poderiater
ampliado suafalareforcando que o processo de referenciacéo
€, na verdade, uma construcdo conjunta entre enunciador e
co-enunciador. Esta posicéo reforcaria igualmente posicéo
anterior, e de base: a de que o discurso implica necessaria-
mente o interdiscurso. A voz do outro € constitutiva.

Outro ponto que chama a aten¢do no capitulo 16 é a
afirmacdo que diz ser a descricdo definida uma designacéo
indireta, umavez que sua compreensado passa pela apreensdo
de certas propriedades, enquanto o nome préprio designaria
diretamente seu referente. Parece-nos que, de uma perspec-
tivadiscursivamaisadequadaao propdsito implicito destaobra,
tal distincdo ndo poderia ser feitade modo téo pacifico, afinal
0 nome préprio também é objeto de discurso. E preciso anali-
sar o nome proprio em suas ocorréncias no discurso e ndo
em um conjunto limitado de enunciados. Ampliar o corpusde
ocorréncia é necessario para a verificagdo das nuancas de
uso do nome proéprio e dos efeitos de sentido criados.

De modo geral, no capitulo 16, observa-se que houve
pouca énfase no que nos parece mais adequado considerar
guando o assunto é referenciacao: a apreensao desse proces-
so depende simultaneamente de aspectos pragmaticos,
enunciativos/discursivos e de organizacao textual, que formam
0 quadro global dentro do qual se constréi sentido.

Interessante observar ainda que M aingueneau conside-
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ranao anaforicas as descrigdes definidas que demandam for-
temente o conhecimento de regras pragmaticas. Esta posicéo
nos parece contraditoria ao seu projeto tedrico, pois tais des-
crigdes podem ser consideradas anaféricas se consideradas
como marcas linglisticasdainterdiscursividade. Ao considera-
las ndo anafdricas, Maingueneau se aproxima da linguistica
textual e se distanciadaAD.

No capitulo 17, Maingueneau afirma que aendofora se
caracteriza por assinalar uma relagdo essencialmente
assimétrica, pois s6 um dos elementos dependeria do outro.
No entanto, da perspectivainterdiscursivaimplicitada, poderi-
amos dizer que o termo gque retoma recria o termo retomado,
construindo sentido efazendo o texto progredir, o querelativiza
a assimetria.

Outros exemplos ainda neste capitulo podem ser apon-
tados: 0 uso pouco feliz das expressbes “fiel” e “infiel” refe-
rindo-se aanéforalexical, por exemplo. No primeiro caso, a
anafora retomaria o referente sem alteracéo de efeito de sen-
tido, enquanto no segundo caso haveria alteragdo. A Nosso
ver, discursivamente, a anéforaimplica necessariamente pro-
gressiva construcdo de sentido. Desta forma, a nogdo de fi-
delidade é relativizada, pois as retomadas nunca sao neutras.

Finalmente, aindano capitulo 17, quanto arelacdo entre
anafora e pressupostos do discurso, o autor afirma que a
anafora pode ser meio eficaz de manipular pressupostos, ori-
entando o discurso. Talvez a mesma afirmagdo pudesse ser
ampliada se disséssemos que a anafora, em especial adescri-
¢do definida, pode manipular pressupostos, mas também os
constrdi no discurso.
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Organizacdo textual a partir do conceito-chave
“cena de enunciagdo”

A leitura atenta desta obra nos mostra que o conceito
fundamental de cenade enunciagéo, proposto por Maingueneau
anteriormente e no qual o autor se detém pouco aqui, pode
constituir-se, juntamente com um conceito amplo de discurso,
em eixo bastante consistente para a ampliagdo do potencial
tedrico daAD. Umaobra subseqliente poderiaabordar todo o
contetido deste Andlise de textos de comunicacdo a partir
do conceito de cena de enunciagéo.

A tripla articulagéo dos conceitos de cena englobante,
cenagenéricae cenografia, que definem acenade enunciagéo,
pode consistir-se na matriz tedrica que gerara, de modo con-
sistente e redimensionado, todos os demai s conceitos escol hi-
dos e descritos neste Andlise. Desta nova organizacao teori-
ca, advira, como conseqiéncia, umanovaorganizagao textual
do livro, que contemplara o adequado enlagcamento dos con-
ceitos e ampliard o carater didatico do texto.

Todos os aspectos relativos ao interdiscurso podem ser
analisados sob a perspectiva da cena englobante. Todos o0s
aspectos relativos a textualizacdo sob forma de géneros
discursivos podem ser discutidos a luz do conceito de cena
genérica, assim como todos os aspectos ligados a organi zacdo
textual (niveis macro e micro) podem ser abordados a luz do
conceito de cenografia. O sujeito mesclado que emerge desta
tripla articulacéo é coerente com o sujeito buscado nos dife-
rentes movimentos de aproximacao entreAD francesae Prag-
méticaeuropéia e pode constituir-se no eixo deumaAD reno-
vada. Este sujeito mesclado possui relativa autonomia
discursiva no &mbito da cenografia, a qual pode criar. Esta
autonomia tende a diminuir no ambito da cena genérica e de-
saparecer no ambito da cena englobante. Esta concepgdo
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permite conciliar coer¢des socias e liberdade relativa do su-
jeito dediscurso, evidentemente jamais de forma pacifica, sem
polémica.

A reorganizacdo textual — com base na centralidade do
conceito de cenade enunciacao — aliadaao gjuste terminol 6gico
permitirdo que aleitura desta obra ganhe em substancia, evi-
denciando o seu caréter tedrico inovador, consubstanciando-o
como base concreta para as atualizagOes conceituais téo ne-
cess@rias aumaAD em desenvolvimento.
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