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ABSTRACT: This paper intends to describe the conceptual
knowledge about the composition of text shown by pre-
service teachers, and verify the association of this
knowledge to the analysis practice of pedagogical
material. The data to this research are written tests about
composition activities present on the schoolbooks that took
part in a Pedagogical Course subject from Campina
Grande Federal University (UFCG). The results, based
on the reflexive paradigm, show that, despite of all future
teachers’ difficulties about the application of the concept
of textual production conditions to evaluate activities that
focus writing as thought expression, the role that guaranties
this kind of activity is important for the future professional’s
competence development.
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RESUMO: Este artigo pretende descrever o saber concei-
tual sobre producéo de texto apresentado por professoras
em formacdo inicial e verificar a associa¢édo desse saber
a pratica de analise de material didatico. Os dados sdo
avaliagbes escritas sobre atividades de producdo presentes
em livros didéticos, realizadas em uma disciplina do Curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Campina Gran-
de. Os resultados da analise, com base no paradigma refle-
Xivo, mostram que, apesar das dificuldades das professoras
em formacao quanto & aplicacdo do conceito de condigdes
de producéo de texto para avaliar atividades centradas
na escrita como expressdo do pensamento, é saliente o
papel potencializador desse tipo de atividade para o de-
senvolvimento da competéncia de profissionais em formacéo.
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composition of the text.
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INTRODUCAO

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacio-
nais (Brasil, 1997, 1998a e 1998b), tem crescido no Brasil um
movimento de discussdo dessas diretrizes e sua relagdo com
outras iniciativas oficiais, tendo em vista a renovacao do ensino
e a formacdo de professores. Uma dessas iniciativas é o Plano
Nacional do Livro didatico (PNLD), que, a partir de 1996, pas-
sou a ““avaliar sistemética e continuamente o livro didatico
e debater, com os diferentes setores envolvidos em sua pro-
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ducéo e consumo, um horizonte de expectativas em relacéo
a suas caracteristicas, funcGes e qualidade” (Batista, 2003,
p.27).

Nesse contexto, a pesquisa aplicada ao ensino de lingua
materna tem ampliado o foco de interesse para as questdes do
ensino de producdo de texto, antes, mais voltadas para o ensino
—aprendizagem de leitura (cf. Kleiman, 1998). Uma das preo-
cupac0es dos estudos nesse novo dominio de interesse é com
as praticas de orientacdo para a producdo de texto e sua rela-
¢éo com as atuais contribuigdes tedrico-metodoldgicas, produzi-
das pela Linguistica de Texto/Discurso e pela Linguistica Aplica-
da. Dois campos de observagdo dessas praticas se destacam
nesses estudos: 0 dos manuais didaticos de Portugués e o das
atividades propostas por professores em sala de aula.

No ambito da pesquisa no livro didatico de Portugués,
Val (2003) verificou, nas colecGes analisadas no PNLD/2002,
a predominancia da sugestdo de tema e da observacao dos as-
pectos relacionados a forma do texto (estrutura composicional
e conformidade a variacdo linguistica padrdo e as convencdes
da escrita), sem a preocupacdo de explicitar, ou mesmo de
mencionar 0s componentes da situacdo de producéo do texto
solicitado.

Em relacdo a pratica dos professores, o estudo de
Menegassi (2003) constatou, na construcao de comandos para
producdo de textos, a auséncia de referéncia aos componentes
das condicdes de sua producdo. Neste estudo, o autor conclui
gue ndo se pode esperar de um professor postura adequada
na elaboragdo de comandos quando ndo lhe foi oferecida uma
formacdo tedrico-metodoldgica satisfatéria. Os resultados de
sua pesquisa, além de mostrarem, mais uma vez, a dependéncia
do professor dos modelos de ensino da escrita veiculados nos
manuais didaticos, comprovam a relevancia de se envolver o
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professor, durante a formacao inicial, na reflex&o sobre o ato
de escrever e de ensinar a escrever.

Os resultados de pesquisa acima referidos sdo coerentes
com a posicao defendida por Batista (op.cit.), para quem a au-
séncia de formag&o docente satisfatoria tem se constituido um
dos fatores responsaveis pelos descompassos entre as expecta-
tivas do PNLD e as dos professores do ensino fundamental.
Como demonstracdo, o autor aponta o estudo de Val et alii
(SEF/MEC, 2003), segundo o qual as escolhas docentes dos
livros didaticos na area de Lingua Portuguesa e de Alfabetiza-
cao tém recaido prioritariamente sobre 0s que se enquadram
numa perspectiva tedrico-metodoldgica ultrapassada.

Admitindo, pois, que a formagao docente determina a
escolha do material didatico e que as atividades de producéo
de textos presentes nos livros didaticos de Portugués nem sem-
pre veiculam concepcdes de lingua e escrita coerentes com o
saber construido no estagio atual dos estudos linglisticos, pre-
tendemos verificar em que medida alunas do curso de Pedago-
gia mobilizam o saber conceitual sobre producéo de texto a
elas apresentado, no ambito de uma disciplina, para avaliar
propostas de ensino de producéo de texto escrito, presentes
em livros destinados as séries iniciais do ensino fundamental.
Para o alcance desse objetivo, duas indagacdes orientaram o
estudo: a) Que observacgbes sdo apresentadas pelas alunas na
avaliacdo inicial?; e b) Que modificagfes sdo introduzidas em
sua avaliacdo, apds a leitura da resenha do livro selecionado,
apresentada no Guia do Livro Didatico?

A hipotese aqui defendida é de que o aluno-professor
constroi melhor o conhecimento sobre o tratamento tedrico-
metodoldgico, quando, paralelamente ao saber conceitual sobre
0 objeto, a ele séo asseguradas situactes de reflexdo sobre o
ensino desse objeto, no caso producéo de texto. Nesse sentido,
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aanalise aqui apresentada pretende mostrar a relacéo de proxi-
midade entre o saber e o saber fazer, enquanto exigéncia do
processo de formacdo docente.

O SABER CONCEITUAL SOBRE PRODUGCAO DE
TEXTO E O SABER SOBRE ENSINO DE PRODUCAO
DE TEXTO COMO COMPONENTES DA FORMAGCAO

DOCENTE

Adotando o paradigma reflexivo, temos procurado con-
templar a relacéo teoria/préatica na formacdo docente, mobili-
zando, de forma concomitante, o saber conceitual, relacionado
com o conhecimento cientifico do saber objeto de formacao, e
0 saber sobre ensino (saber integrador, para Carvalho e Perez,
2001), representado pela reflexdo sobre situacGes de ensino-
aprendizagem desse objeto.

Em relacdo ao saber conceitual sobre producéo de texto,
cabe ao professor formador prover o docente em formacéo
com o conhecimento das orientagdes tedrico-metodoldgicas
advindas do saber construido na ciéncia linguistica sobre esse
objeto. Nesse sentido, um saber necessario ao profissional de
ensino de producdo de texto escrito, no atual estagio dos estudos
da area, é a compreensdo da natureza enunciativa da escrita,
presente em numerosas reflexdes tedricas que tematizam a
relacdo entre a linguagem, a sociedade e a interacdo, do que
tem resultado um conjunto de noc¢des necessarias a explicacdo
do ato de produzir texto. Essa compreensdo motivou, no Brasil,
ja na década de 80 do século passado, trabalhos como os de
Pécora (1981) e Brito (2000), que analisaram a desconsideracédo
dos aspectos socio-pragmaticos do texto escrito na oferta das
condicdes de producdo dos textos escolares.
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No contexto atual, uma contribuicéo tedrica sobre produ-
cdo de texto que consideramos relevante para as questdes de
ensino-aprendizagem é a construida pelo que vem sendo deno-
minado de interacionismo sécio-discursivo, desenvolvido
pelos pesquisadores da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacdo da Universidade de Genebra, j& bastante divulgada
no Brasil. Arelevancia desse modelo, a nosso ver, esta no fa-
to de reunir duas perspectivas teoricas para a explicacdo de
tais questOes: a primeira é a defini¢do da natureza enunciativa
da linguagem, nos termos bakhtinianos; e a segunda é a explica-
¢ao, nos termos vygotskianos, da natureza psicoldgica da rela-
¢ao entre linguagem e pensamento, envolvendo os construtos
de internalizag&o e zona proximal de desenvolvimento (Dolz e
Schneuwly, 2004).

De acordo com esse modelo, a producéo de um texto
empirico resulta da observacéo de algumas condi¢des que, nos
termos de Bronckart (1999, p.91-195), formam uma base de
orientacdo constituida de dois grandes componentes: a) a defini-
cdo de parametros acerca da situacdo de comunicacao, consti-
tuida pela mobilizacéo de representacdes dos mundos fisico —
o0 lugar e 0 momento da producédo, o emissor e o receptor —e
socio-subjetivo — a instituicdo social onde se da a interagdo, o
papel social representado pelo enunciador e pelo destinatario
e 0 objetivo da interacéo; e b) a definicdo do contetdo tematico
—conjunto de conhecimentos dos mundos fisico e social estoca-
dos e organizados na memaria do produtor do texto.

A construcdo dessa base de orientacdo pelo produtor
de texto controla as formas de gestdo e verbalizacao do texto,
que esta vinculado a um género, ou seja, a uma forma relativa-
mente estavel de escrever, elaborada socio-historicamente por
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uma das diferentes esferas das atividades humanas?. Nesse
sentido, 0 planejamento se apresenta como a operacao central
e inicial de gestdo e verbalizagdo de um texto. Atreladas ao
planejamento se encontram as operacdes infraestruturais do
texto, compreendendo a escolha da organizacgéo sequencial e
dos mecanismos locais de textualizagdo (coesdo, conexao e
modalizacdo), todas em fungdo do género representativo da
interacdo social em curso.

Esse modo de pensar o ato de escrever torna o modelo
capaz de explicar as variadas situa¢tes de producéo de texto,
permitindo situacdes didaticas mais produtivas do que aquelas
que se restringem a adocdo de procedimentos ndo instruidos,
como bem lembra Rojo (2003). Assim, a principal implicagéo
desse modelo para o ensino é a de que a orientacdo para produ-
cao de texto ndo deve se dar como um procedimento Unico e
global, aplicavel a qualquer texto, mas como um conjunto de
aprendizagens especificas para cada género.

Esse saber sobre producéo de texto, construido pelas
ciéncias da linguagem, foi transformado, pelo processo de trans-
posicao®, em saber sobre ensino de producéo de texto, nas di-
retrizes dos documentos e programas oficiais para o ensino de
Lingua Portuguesa. Desse modo, Os PCNEF de 12 a 42 séries,
de forma bastante sucinta, fazem referéncia ao modelo aqui

2 Embora ainda marcada por certa dispersdo tedrico-metodoldgica, como
bem enfatizam Bonini (2001) e Marcuschi, L.A (2002), a nocao de género se
apresenta com potencial para solucionar as limitagdes do ensino de produgéo
de texto, dado o seu papel social de representar, sob as formas de texto, os
padrdes culturais da comunidade em que estas se inserem.

3 Estamos nos referindo & nogéo de transposicao didatica como transforma-
¢do a que um contetido de conhecimento é submetido com o objetivo de ser
objeto de ensino e aprendizagem (Bronckart e Giger, 1998).
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citado, quando chamam a atencdo para as habilidades de um
escritor competente como aquele que sabe

selecionar o género no qual seu discurso se realizara esco-
lhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a cir-
cunstancia enunciativa em questéo /.../, que planeja o discur-
S0 e conseqlientemente o texto em funcdo do objetivo e do
leitor a que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas
especificas do género (p.65).

Da mesma forma, o conceito de gestdo textual é rapida-
mente referido na passagem em que o documento alude a habili-
dade de revisar e reescrever texto: “Um escritor competente
é, também, capaz de olhar para o proprio texto como um
objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto” (p.66).

Como se vé&, em ambas as recomendacdes esta embutida
a nocdo de condigBes de producdo dos textos e sua relagéo
com a textualidade, tema amplamente tratado na literatura,
mas ainda desconhecido da grande maioria dos leitores virtuais
desse documento — os professores.

Seguindo a mesma tendéncia tedrica do saber sobre ensi-
no de producéo de texto defendido pelos PCNEF, o PNLD
transformou esse saber nos seguintes principios e critérios para
avaliacdo desse componente do ensino de Lingua Portuguesa
nos livros didaticos de 12 a 42 séries:

- considerar o uso social da escrita, levando em conta,
portanto, o processo e as condi¢des de producdo do texto,
evitando o exercicio descontextualizado da escrita;

- explorar a producgéo dos mais diversos géneros e tipos de
texto, contemplando suas especificidades;

-apresentar e discutir as caracteristicas discursivas e textuais
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dos géneros abordados, néo se restringindo a exploracao
tematica; e

- desenvolver as estratégias de producgdo inerentes a
proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir. (PNLD,
2000)

Esses principios e critérios estdo constituidos de varias
noc¢Oes inovadoras a serem consideradas no saber a ser ensina-
do sobre producéo de texto, como o carater enunciativo dos
textos, ou seja, suas condicOes de producéo; a distin¢do entre
género (forma textual mais ou menos estavel e convencionaliza-
da, como carta, artigo, noticia, bilhete) e tipo textual (sequéncia
textual, como narragdo, descri¢do, dissertacdo, que entra na
composi¢do de um género). Da compreensao das especificida-
des envolvidas nessas nogdes decorre a recomendacédo de que
a orientacdo para produgdo de um texto ndo deve contemplar
apenas o tema, mas também a relacéo entre a situacdo enuncia-
tiva e as escolhas dos tracos textuais.

Tais principios, por sua vez, foram transformados em
categorias de andlise no instrumento (ficha) de avaliagdo, publi-
cada nos Guias de Livros Didaticos de 1% a 42 séries, edicdes
de 2002 e 2004, das quais extraimos, em funcdo dos objetivos
daintervencdo realizada:

a) Tipologia (diversidade de géneros discursivos e de ti-

pos de textos);
b) Condigdes de producéo (indicacdo de objetivo para
a producdo do texto, de destinatario, de circulagéo,
do veiculo ou suporte textual); e

c¢) Contribuigéo para a construcéo da textualidade pelo
aluno (contribuicdo para a elaboragéo tematica, pro-
posta de planejamento, de revisdo e de reelaboracéo
de textos).
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Ambos os instrumentos oficiais de orientacdo para o
ensino de Lingua Portuguesa (PCN e PNLD) tém imprimido
algumas alterac6es nos livros didaticos de portugués: muitas
das colecGes disponiveis hoje, no mercado, incorporam concei-
tos atuais de linguagem/lingua, leitura, escrita, e muitas outras
ainda conservam a perspectiva tradicional. No entanto, esse
conhecimento construido nas diversas instancias de elaboragédo
aqui enfocadas — na teoria linguistica, nas orientacdes oficiais
e ja em vaérios livros didaticos em circulacdo — ainda néo se
encontra ao alcance de expressiva parte do professorado em
servigo, como bem demonstra o estudo de Menegassi. Defen-
demos que a socializacdo desse conhecimento produzido no
campo cientifico e no campo das diretrizes oficiais, durante a
formacdo inicial, além de oferecer condicdes de atuacdo mais
proxima das recomendac@es resultantes das pesquisas sobre
ensino da escrita, podera, pela pratica de consulta a fontes de
referéncia, sensibilizar esse profissional para a formacéo conti-
nuada, quando estiver em servico.

O CONTEXTO DE INTERVENGAO E OS
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A intervencéo aqui descrita foi realizada no ambito da
disciplina Clinica de Leitura e Redacéo I, destinada a alunos
do quarto periodo do Curso de Pedagogia, da Universidade
Federal de Campina Grande. S&o objetivos especificos da disci-
plina: a) identificar diferentes perspectivas tedricas da escrita:
e b) estabelecer a relagdo entre tais perspectivas e as préaticas
de ensino de producao de texto veiculadas em manuais didati-
cos e/ou desenvolvidas na sala de aula do ensino fundamental.
Participaram da experiéncia 17 alunas, das quais apenas 2 ja
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se encontravam em servigo, no momento da intervencgdo. Essa
experiéncia compreendeu um conjunto de atividades sistemati-
zadas em duas etapas:

Etapa | — Leitura e discussdo de textos representativos
do saber de referéncia producéo de texto, construidos na instan-
cia divulgacéo cientifica. Com esse objetivo, foram selecionados
os artigos: Em terras de surdos mudos: um estudo das condi-
¢Oes de producdo de textos escolares (Brito, 2000) e Revisi-
tando a producdo de textos na escola (Rojo, 2003). No pri-
meiro, 0 autor, considerando o carater interlocutivo da lingua-
gem, critica a artificialidade das praticas escolares de escrita.
No segundo, a autora discute mais especificamente o campo
de investigacdo da producao de textos, confrontando a perspec-
tiva cognitiva e a s6cio-historica neo-vygotskyana, e elege a
segunda como mais adequada para o enfrentamento das situa-
¢Bes empiricas de ensino, por apresentar uma redefini¢do da
linguagem como enunciagéo, e explicar seu funcionamento na
aprendizagem pelo processo de internalizacdo. Esta perspecti-
va tedrica corresponde ao modelo de producéo de texto propos-
to pelo Grupo de Genebra e transformado nas diretrizes oficiais
nacionais para o ensino de producéo de texto, conforme ja
referido.

Etapa Il — Oficinas para analise de atividades de produ-
cdo de texto em livros didaticos de Lingua Portuguesa. Com o
objetivo de favorecer a leitura critica de tais atividades, a partir
da identificagdo do saber tedrico de referéncia, esta etapa cons-
tou de duas oficinas com o seguinte encaminhamento:

Oficina 1 (2 sessbes) — Discussdo de alguns critérios
para avaliacdo das atividades de producdo de texto, presentes
na ficha de avaliacéo publicada no Guia de Livros didaticos do
PNLD /2004; apresentacdo de uma instrucdo para avaliagdo
das propostas de ensino de produgdo de texto em livros didaticos
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destinados as quatro primeiras séries do ensino fundamental.
Nesta instrucao, que considerou os critérios tipologia, condigdes
de producéo e contribuicdo para a construcao da textualidade
pelo aluno, as professoras em formacao deveriam: a) identificar,
no manual do professor, os objetivos para o ensino de producgéo
de texto; e b) verificar a adequacédo entre tais objetivos e as
atividades propostas ao longo do livro do aluno. Foram distribui-
dos, sem que 0s sujeitos tivessem conhecimento da mengéo
atribuida pela avaliacdo do PNLD, 9 exemplares — 5 recomen-
dados com distin¢édo (RD), 3 recomendados (REC) e 1 reco-
mendado com ressalvas (RR). Resultaram 8 avaliac¢des reali-
zadas por duplas e 1 avaliagdo realizada individualmente.
Oficina 2 (2 sessOes) — Leitura das resenhas* dos livros
selecionados, apresentadas nos Guias (2002 e 2004). Pretendia-
se favorecer, no contexto das leituras e discussdes realizadas,
a compreensdo das resenhas e a consequiente autonomia das
professorandas nas suas avalia¢fes (cf. Marcuschi, E. 2001).

A MOBILIZACAO DO SABER SOBRE PRODUCAO
DE TEXTO NAS ANALISES DE ATIVIDADES
PRESENTES EM LIVROS DIDATICOS

A observacgdo dos dados, considerando os critérios de
analise selecionados (tipologia, condi¢Ges de producao e contri-

4 As resenhas utilizadas foram: RD - “Portugués: uma proposta para o
letramento”, Magda Soares; “Construindo a escrita”, Carmen Silvia C.T.
Carvalho e outras; REC — “ALP”, M2 Fernandes Cécco e Marco A. Hailer, e
“Linguagem e interacdo”, Edna Maria Pontes e outras; e RR — “Viver e aprender”,
Cloder Rivas Matos e Joana D’Arc G. de Aguiar. Apenas as resenhas de
“Linguagem interacdo”, extraida do Guia de 2002, se referem a cada exemplar
da colecdo; as demais resenhas, extraidas do Guia 2004, referem-se as coleges.
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buicdo para textualidade) permitiu-nos algumas constatacoes
sobre o grau de mobilizacdo pelas alunas do saber conceitual
sobre produgéo de texto, disponibilizado em sala de aula, para
aandlise do ensino desse objeto em livro didatico. Tais consta-
tacOes séo apresentadas a seguir, segundo as duas situagdes
de ensino experimentadas na sala de aula — antes e depois da
leitura das resenhas do Guia.

As analises iniciais

a) Tipologia e diversidade textual

Este foi o critério que contou com maior nimero de consi-
deragdes nas analises, 0 que pode ser explicado pelo fato de
ter mobilizado o conhecimento prévio dos sujeitos acerca de
um saber que se encontra em via de escolarizacdo, ja fazendo
parte da cultura do senso comum sobre o ensino de lingua ma-
terna, que € o saber segundo o qual “o ensino de lingua materna
deve se dar por meio de textos diversificados”, evidenciado
em afirmagdes bastante recorrentes nas analises.

Na adesdo a essa maxima atual do ensino de lingua se
encontram embutidas questdes conceituais e metodoldgicas que
ainda ndo foram compreendidas no ambito do sistema escolar,
resultando muitas vezes em sobreposicdes de conceitos (Rafael,
2001), provindos de diferentes perspectivas. Uma dessas ques-
tbes é a presenca da tradicdo da tipologia textual adotada para
redacdo (descrigéo, narracdo, dissertacdo-argumentacédo) de-
terminando o uso indistinto dos conceitos de género e tipo textual
(Marcuschi, 2002), brevemente discutida na sala de aula, sem
0 apoio de material tedrico escrito. Amobilizagéo desse conhe-
cimento, sem considerar a discussdo atual e suas implicacdes
para 0 encaminhamento de atividades de ensino, esta ilustrada
no exemplo (1), em que a dupla de alunas ainda néo distingue
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a diversidade de géneros (e tipos textuais) como objeto de
produgdo:

@)

Referente aos géneros textuais, o livro utiliza diversificadas
modalidades, como anotacdes (p.33, 61, 97); jogos com letras
(p.38); narrativos (p.49); dissertativo-argumentativo (p.75);
argumentativo (p.102); descritivo-narrativo (p.112, 139, 173)
e instrucBes (p.129, 174, 178).

Nesta analise, que ilustra a principal tendéncia dos dados,
registra-se o uso da expressdo diversificadas modalidades
para referir, de forma indistinta, os géneros (anotagdes, jogos
com letras, instrucdes) e os tipos textuais (narrativos, disserta-
tivo-argumentativo, argumentativo, descritivo-narrativo): aque-
les, conhecidos apenas pelo contato empirico dos sujeitos, via
de regra, fora do contexto escolar; e estes, pelas praticas de
metalinguagem da redacdo escolar a que estiveram expostas
durante sua formacdo. Esse fato pode explicar a razdo por
gue os sujeitos ainda ndo foram capazes de perceber o que se
pode constituir, no atual contexto da discussao, uma limitacao
tedrica adotada neste, como em outros livros analisados - a
ndo distingdo entre as nogbes de géneros e tipos textuais.

b) Condicdes de producdo

Este critério de avaliacdo foi mobilizado apenas nas anali-
ses de livros sintonizados com o enfoque de escrita como pratica
situada. Essa constatacdo denota, a nosso ver, o carater de
novidade que a discussdo sobre 0s componentes enunciativos
do ato de produzir textos teve para 0s sujeitos, pois s6 foram
mencionados nas analises de livros que consideravam tais com-
ponentes no decorrer das atividades propostas. Desse modo,
nas avaliacdes de 4 exemplares que receberam a mengéo reco-
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mendados com distingdo, sdo registradas, de uma forma ou
de outra, observacdes sobre a presenca de objetivos e destinata-
rios para os textos solicitados, como atesta o exemplo (2), das
mesmas autoras de (1):

@

A produgcdo de texto estd sempre orientada por um objetivo
especifico e por um destinatario. Um exemplo é o género
anotagles, que tenta apoiar a memdria dos registros
coletados, que sdo destinados ao professor, colegas e
outros alunos da escola, por meio de um mural exposto na
sala de aula.

Nesta avaliacdo, observa-se que a dupla avaliadora con-
sidera como ponto positivo a preocupacgéo da obra com o trata-
mento das condi¢des de producéo dos textos escritos solicitados
aos alunos. Nesse sentido, s&o reconhecidos o género, o objeti-
V0, 0s destinatarios do texto, bem como a forma de circulagédo
dos textos no &mbito escolar.

Por outro lado, mesmo tendo as professorandas se mos-
trado, durante as discuss@es, sensibilizadas para o enfoque da
escrita como pratica situada, ainda ndo foram capazes de mobi-
lizar o conhecimento dos componentes desse enfoque para
apontar as limitagOes daqueles livros, cujas atividades enfatiza-
vam a escrita apenas como expressdo de pensamento, como
resumo, reescritura de textos, dissociadas de uma finalidade
gue ndo o dominio do cédigo. Esse fato ocorreu com as avalia-
¢des dos 3 exemplares pertencentes a cole¢bes recomendadas
e com a avaliacdo de 1 exemplar pertencente a uma colecéo
recomendada com ressalvas. Essa tendéncia a considerar
como adequadas as atividades que enfocavam o texto apenas
como um produto dissociado das suas condi¢Ges socio-histori-
cas esta presente em (3):
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©)

Em todas as propostas existe uma elaboracéo para uma boa
construcdo textual por parte dos alunos, para que eles
elaborem seus textos utilizando coeréncia, interligagéo de
idéias e escrita adequada, além do satisfatorio conhecimento
sobre as diversas estruturas textuais existentes.

Nesta avaliacdo hd uma acomodagdo ao conceito de
texto considerado apenas nos aspectos semantico e formal,
enfoque adotado no livro e no manual do professor, os quais
enfatizam atividades sobre coeréncia, dissociadas de situacdes
de uso dos textos. O fato de a dupla avaliadora considerar
como relevantes as atividades centradas apenas na reescritura
de textos, desconsiderando sua relacdo com as condicbes de
producdo (Em todas as propostas existe uma elaboracdo para
uma boa construcdo textual por parte dos alunos), revela o
pouco impacto do enfoque enunciativo de texto sobre o saber
integrador das autoras — 0 como orientar a producao de texto.

Essa constatagdo, a nosso ver, mostra que a mudanca
efetiva na concepcao de ensino da escrita com foco nos aspec-
tos gramatical e estrutural, que tem orientado a formacdo de
professores, exige mais tempo para reflex@o sobre esse objeto
de ensino. Nesse sentido, apenas uma aluna desse grupo mos-
trou-se mais critica em relagdo as propostas que enfatizavam
apenas reproducdo (resumo, reescritura com finalidade para-
frastica), ao apontar esse procedimento como uma das limita-
¢oes do trabalho com a escrita em uma obra que se dedica
prioritariamente as atividades de leitura. O que pode ser atesta-
do na avaliacéo:

@

Os géneros textuais solicitados para produgdo resumem-se
a: criacdo de um poema, p.09; narracdo de uma historia,
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p.60; e argumentacg&o sobre uma reportagem, p.44. Ambas
as atividades estdo desarticuladas da producéo textual. Por
trabalhar integralmente com a leitura e interpretacdo de
textos, o exercicio da reescritura foi abordado uma Unica
vez, p.53. Porém seus objetivos ndo visavam o auxilio e
conscientizacao do aluno acerca dos critérios para uma boa
producéo textual.

Nesta avaliacdo, a professoranda, ao chamar atencédo
para a redugdo de ocorréncias dos géneros e tipos contemplados
nas atividades de producdo e para os objetivos ndo contemplados
no exercicio da reescritura, sugere ter compreendido a distingédo
entre o enfogue da escrita como expressao de pensamento e o
da escrita como pratica situada, saber discutido em sala de
aula e enfatizado nos critérios apresentados na instrugéo.

c) Contribuicao para a construcdo da textualidade

Constatou-se que, dentre os elementos sugeridos na ins-
trucdo para a observacao desse critério, a revisao e a reelabora-
cdo de texto foram os componentes mais mobilizados pelas
professoras em suas analises, embora ndo tenham demonstrado
preocupacdo em sinalizar que dimensdes do texto eram ou
deveriam ser objeto dessa revisdo e reelaboracdo. O néo deta-
Ihamento desses aspectos pode ser explicado pelo pouco conhe-
cimento que detinham sobre a discuss&do em torno dos mecanis-
mos de textualizacdo e sua relagdo com 0s géneros textuais,
que foram abordados na sala de aula, de forma breve, no ambito
da disciplina em curso. llustra essa tendéncia, nos dados, a
seguinte avaliagdo:

©)

O manual possibilita ao aluno realizar revisdes e escrituras
de uma maneira dindmica e prazeroza, por meio de
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construcdes coletivas e individuais e logo depois sdo
expostas em sala. Estas atividades podem ser encontradas
nas paginas 97, 178 e outras.

Observa-se nesta, como em outras andlises, a sensibili-
zacdo da dupla de avaliadoras para o procedimento metodol6gi-
co da revisdo e da reelaboracdo de textos, 0 que ja constitui
uma evidéncia de que houve a incorporacdo do saber sobre
producdo de texto como um processo que envolve planejamento
e revisdo, e ndo como um produto acabado. No entanto, como
bem ilustra 0 exemplo (5), ndo se registra ainda uma visao cri-
tica das autoras sobre que dimensdes do texto — formal, seman-
tica e pragmatica, incluindo-se aqui os componentes enunciati-
vos de sua produgdo — incidem as orientacGes das propostas
para o trabalho de revisdo e reelaboragdo. O que sinaliza a
necessidade de se contemplar, de forma mais incisiva, ao longo
de outras disciplinas da area, a discussao sobre 0s mecanismos
de textualizagdo e enunciativos na formacéo de docentes das
séries iniciais.

As reformulacbes apés a leitura das resenhas

A atividade de confronto das andlises iniciais com as
resenhas dos Guias teve como principal resultado subsidiar o
conhecimento ndo revelado, sobretudo, pelas alunas que ana-
lisaram livros didaticos que se enquadram nas mengoes reco-
mendado e recomendados com ressalvas. Com efeito, foram
acrescentadas informac6es novas, oriundas das resenhas, relati-
vas as limitacOes de tais obras, que adotam a concep¢ao estrutu-
ral, e conseqlientemente desprezam o trabalho com os compo-
nentes das condi¢Oes de producdo dos textos. Nesse sentido,
0 acesso as resenhas representou um momento de construgdo
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de conhecimento pelas alunas-autoras, que parecem ter atribui-
do um sentido para a expressdo producao de texto como prati-
ca situada, bastante repetida na sala de aula, mas ainda néo
efetivamente compreendida nas analises iniciais. Os exemplos
(6) e (7) ilustram descobertas feitas, respectivamente, por uma
dupla que avaliou um livro recomendado com ressalvas e por
outra que avaliou um livro recomendado, entre outras razdes,
por apresentarem apenas atividades de escrita como expressao
de pensamento, e como produto acabado.

©)

As propostas trazidas sdo bastante vagas, sem explorar de
forma contextualizada o texto com o social e o cultural da
crianca. Agora fazendo um paralelo com a resenha do PNLD,
pudemos perceber que as propostas trazidas no Livro do
Professor ndo séo condizentes com o do Aluno.

7

Parte de suas producdes ndo tem fungdo social e o Unico
leitor previsto é ele mesmo (o professor) que carece de explici-
tacdo quanto a situacdo de producéo.

Em (6), a dupla avaliadora incorporou a sua avaliacdo a
referéncia ao carater descontextualizado das atividades de es-
crita solicitadas ao aluno, a0 mesmo tempo que constata a
desarticulagdo entre o que diz 0 manual e o que é proposto no
livro do aluno, aspectos ndo enfocados na sua avaliag¢do inicial.
Em (7), as autoras revéem sua avaliacdo, inserindo a informa-
cao relativa a limitag&o principal do livro selecionado, na ética
da resenha do Guia, que é a auséncia de explicitacdo das condi-
¢Oes de producdo dos textos solicitados ao aluno.
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UMA REFLEXAO FINAL

Os resultados da intervencdo aqui descrita, que procurou
articular o saber sobre producdo de texto e o saber sobre ensino
desse objeto, permitiu-nos levantar os seguintes pontos para
consideragéo.

O primeiro refere-se ao que estamos considerando uma
limitacdo nesta intervencdo, e conseqiientemente na obtencéo
das analises iniciais. O fato de a instrucdo ter envolvido a
consulta de apenas um livro didatico favoreceu uma visdo unila-
teral das propostas de ensino producéo de texto. O que poderia
ter sido contornado com a inser¢do de um terceiro momento
de reflexdo (oficina 3), em que as alunas deveriam trocar os li-
vros selecionados para o cotejo dos diferentes enfoques de
ensino da escrita adotados. A hipdtese que defendemos é que
essa troca ensejaria maior mobilizag&o do conceito de condicdes
de producéo, ndo ativado, no primeiro momento, pelas alunas
que observaram livros centrados na perspectiva de escrita como
expressao de pensamento.

O segundo ponto diz respeito as dificuldades encontradas
na intervencdo. Entendemos que o encaminhamento da unidade
como um todo pode ser considerado adequado, pois procurou
contemplar o processo de didatizacdo do saber construido sobre
producdo de texto, através do acesso a trés instancias de sua
construgdo — a divulgacéo cientifica, as diretrizes oficiais e 0s
manuais didaticos. No entanto, os resultados mostraram algu-
mas limitaces dos sujeitos na construcdo mais efetiva do co-
nhecimento sobre o tema. A principal razdo dessas limitacdes
se deveu ao numero de critérios selecionados, que, dado o
pouco (ou nenhum, em alguns casos) conhecimento dos sujeitos
das questdes sobre texto / discurso /género / tipo textual, se
constituiu uma dificuldade em termos de processamento das
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nog¢Oes neles envolvidas. Essa constatacdo sugere a necessida-
de de se favorecer, por mais tempo, no curso de formacao em
referéncia, a familiaridade do formando, por um lado, com fon-
tes de referéncias do saber conceitual da linguistica de texto/
discurso e, por outro, com a pratica da escrita, envolvendo si-
tuagdes de aplicacdo desse saber, a fim de que ele possa melhor
mobilizé-lo para o ensino de producéo de texto, e em particular,
para avaliar as propostas dos livros didaticos.

Por fim, ressaltamos o significado que atividades que
articulam saber conceitual de um objeto de formacéo e saber
sobre ensino desse mesmo objeto podem assumir para profissio-
nais em formacao. Nesse sentido, o trabalho aqui desenvolvido
procurou aliar o saber sobre formacao linguistica a questao di-
datica do ensinar a ensinar, uma tarefa que, a nosso ver, nao
pode ser considerada periférica, no atual estagio da Linguistica
Aplicada.

Por essa razao, mesmo com as limitacdes ja assinaladas,
consideramos relevante para o formador de professores o regis-
tro da percepcao mais saliente dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso, que foi a de que a atividade de analise favoreceu o co-
nhecimento experiencial e aquisi¢do de senso critico em relagdo
ao livro didatico como instrumento de trabalho. S&o ilustrativos
0s depoimentos:

- A leitura e a andlise de livros didaticos de Lingua
Portuguesa foi uma atividade muito enriquecedora, pois
anteriormente a essa atividade ndo tinhamos uma visdo
critica ao observarmos um livro didatico, e agora atentamos
para diversos aspectos que contribuem para um ensino da
Lingua Portuguesa de melhor qualidade.

- A partir dos nossos estudos e discuss@es sobre anélise
de livros didaticos de Portugués, pudemos perceber a
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importancia de escolher o livro com ajuda do Guia para o
professor, uma vez que costumamos apenas folhear o livro
do aluno sem associa-lo ao manual do professor.

A adesdo a atividade de anélise, manifestada nestes,
como em outros depoimentos, evidencia, a nosso ver, o papel
potencializador desse procedimento para a autonomia do profis-
sional em formacéo, uma vez que ela enseja o desenvolvimento
de uma das competéncias basicas do professor — a selecdo de
material didatico.
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