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Resumo: A partir de uma concepcdo de cognicdo conexionista, este trabalho
focaliza o papel da instrucéo explicita no sentido de minimizar as formas desviantes
das tidas como alvo durante a produc&o fonético-fonoldgica em L2. Tais formas séo
decorrentes do entrincheiramento da experiéncia do falante com os inputsda L1 e
da L2, experiéncia essa que origina generalizagdes do conhecimento da L1 para a
L2, tanto no que diz respeito ao conhecimento fonético-fonoldgico de uma lingua
paraoutra, como no que concerne a transferéncia grafo-fonico-fonolégica da lingua
maternaparaalinguaestrangeira. Essesdois tipos de transferénciaseréo discutidos
a partir de dados empiricos encontrados por Alves (2004) e Zimmer (2004).
Palavras-chave: cognicéo e aquisi¢do de L2; producdo oral em L2; aquisicdo
fonético-fonoldgica em L2; conexionismo.

INTRODUCAO

Parece ndo haver duvidas, no estagio em que se
encontram os estudos que versam sobre aaquisi¢do do inglés
como L2, a respeito da necessidade e da pertinéncia da
instrugdo explicita na aquisicdo de aspectos fonéticos-
fonologicos! da lingua-alvo. Conforme apontam Celce-
Murcia, Brinton e Goodwin (1996), bem como Silveira (2004),
ao longo dahistériadaevolucdo das abordagens de ensino de

1 E importante frisar que a utilizacdo do termo fonético-fonoldgico diz
respeito a existéncia de uma gradiéncia e continuidade entre o fone
fisico e o fonema (Albano, 2002, 2001), visto aqui como sendo ativado
deformadistribuidae em paralelo por unidades neuroniais no cérebro.
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segunda lingua, o ensino formal de aspectos da pronuncia
passou por altos e baixos, dependendo, em grande parte, da
abordagem de ensino de L2 em voga. Houve momentos em
gue ocupou posicao de destaque, bem como outros em que foi
relegadoaum segundo plano, sendo praticamente esquecido.

Independentemente da trajetoria irregular, no que diz
respeito ao reconhecimento da importancia da pratica
pedagégica acerca de aspectos fonéticos/fonoldgicos,
pesquisas da area ttm ndo somente chamado a aten¢do para
a necessidade de um ensino voltado para a instrugéo formal
destes aspectos (cf. Zimmer, 2004), bem como comprovado,
através de dados empiricos, a relevancia de tal pratica
pedagdgicapelo professor-pesquisador (Alves, 2004; Silveira,
2004). Com base nestes estudos, acredita-se na pertinéncia da
instrucdo formal e explicita, ou seja, na pratica pedagdgica
caracterizadapelochamaraatencdo doaprendiz paradetalhes
gue possivelmente ainda ndo tenham sido percebidos. Nesse
sentido, em funcéo das necessidades dos aprendizes, deve
haver momentos, sim, de sistematizacdo dos detalhes de
aspectos fonético-fonolégicos, dentro da sala de aula. Tal
sistematizac¢éo se mostra pertinente ndo somente pelosimples
fato de contribuir comumapossivel diminuicdo do “sotaque”
estrangeiro, mas, também, por impedir possiveis erros de
compreensao do significado decorrentes justamente da néo-
aquisicdo de tais aspectos fonéticos/fonoldgicos. Antes,
contudo, de partir para uma discussdo acerca dos ganhos
dessa sistematizacdo, faz-se necessario calca-la num
referencial tedrico que leve em consideragdo o processamento
cognitivo envolvido na aprendizagem da L2.

Um paradigma cognitivista que vem se destacando na
fundamentagdo da aprendizagem da L2 é o conexionista,
pois atraveés dele se estuda a aquisi¢cdo da linguagem como
um processo construtivo e guiado por dados, processo esse
baseado em universais da estrutura cognitiva (MacWhinney,
2001) eguiado pelainvestigacio danatureza dos mecanismos
cognitivos que subjazem a aprendizagem dos processos
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fonologicos, semanticos e sintaticos, substituindo o estudo
do estado final pelo estudo do desenvolvimento através da
énfase no processo de aquisi¢do da linguagem (Ellis, 1999).
Essa maneira de conceber a aprendizagem aposta na
emergéncia da linguagem (Elman et al., 1996; McWhinney,
2002), resgatando o papel do ambiente na aprendizagem da
linguagem e estudando a interagdo entre o aparato cognitivo
e a consisténcia e a frequiéncia do estimulo linguistico.

Alguns aspectos da aquisi¢cdo da linguagem ja foram
abordados por estudos de cunho conexionista, tais como a
aquisicdo do passado dos verbos do inglés (Rumelhart e
McClelland, 1986), a aquisicdo da fonologia (Joanisse, 2000),
a leitura em voz alta na lingua inglesa (Seidenberg e
McClelland, 1989; Plaut et al., 1996; Harm e Seidenberg,
1999), a aquisicdo das estruturas passivas no portugués
brasileiro e no inglés (Gabriel, 2004), etc. Todas essas
investigacOes estdo concentradas no campo da aquisi¢do da
lingua materna. Entretanto, nos estudos de aquisi¢do? da
lingua estrangeira, 0 conexionismo permanece cOmo um
fildo tedrico e implementacional ainda pouco explorado.

O presente trabalho pretende, a partir de umaconcep¢ao
decognicdoancoradasobre o paradigmaconexionista, discutir
as possiveis fontes de dificuldades a serem enfrentadas pelo
aprendiz, em sua tarefa de adquirir os aspectos fonéticos/
fonolodgicosdalingua-alvo. Paraisso, num primeiromomento
serd apresentado o paradigma que dé sustentacdo tedrica ao
trabalho, focalizando sua concepc¢ao de aquisicdo de segunda
lingua. Serdo discutidas, entdo, as questdes da transferéncia
do sistema da L1 para a L2, com base em dados empiricos
encontrados por Alves (2004) e Zimmer (2004), bem como a
relacdo entre a percepg¢do do input e a producgédo do output. A

2 Neste trabalho ndo se adota a distincdo, feita por Krashen (1982), entre
0s termos ‘aquisi¢do’ e ‘aprendizagem’, seja em lingua materna ou
estrangeira. Esses termos serdo usados de modo intercambiavel, com o
devido respaldo de Ellis (1994). Da mesma forma, os termos ‘lingua
estrangeira’ e ‘L2’ serdo tratados aqui como sindnimos.
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discusséo sobre o papel dessas duas questdes na producgéo
fonética dos aprendizes da L2 terd como base o paradigma
conexionista.

O PARADIGMA CONEXIONISTA

O conexionismo, auxiliado pela simulagdo em
computador das redes neuroniais, vem provocando grande
debate dentro dalingtiisticaao sustentar que fun¢ées mentais
como o aprendizado e a cognicao estao intimamente ligados
a maneira como 0s neurénios se interconectam no cérebro.
No paradigma conexionista, 0S processos mentais sdo
estudados levando em conta sua base fisicae o meio ambiente
onde se situa o sisterma em que eles ocorrem. Ao definir esse
novo paradigma cognitivista, pode-se afirmar que
“conhecimentos acerca do funcionamento do cérebro e
conhecimentos sobre computacao devem convergir noestudo
da natureza dos estados mentais” (Teixeira, 1998, p.83).

De acordo com Shanks (1993), a idéia central do
conexionismo esta no processamento de informacgdo do
cérebro, que se da atraveés de redes neuroniais - cujas células
nervosas, 0s neurbnios, comunicam-se umas com as outras
através da transmissao de impulsos elétricos. Um principio
basico do conexionismo é que a maioria, sendo todas as redes
neuroniais do cérebro, passam por mudancgas sutis que
ocorrem nas sinapses entre 0s neurdnios. Ao estimular certos
subconjuntos de neurdnios com mais freqiéncia do que
outros, as experiéncias de mundo dos individuos vao
reforcando certas sinapses e tornando alguns padrfes de
atividadeselétricas mais fortemente impressos do que outros.
Esses padrées formariamabase damemoériae doaprendizado.
As sinapses, responsaveis pelo processamento das
informacdes (como por exemplo, inputs auditivos ou visuais),
acontecem simultaneamente em diferentes redes neuroniais
localizadasem partes diferentes do cérebro; daiadenominacao
desse tipo de funcionamento como processamento de
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distribuicdo em paralelo ou PDP. Divisdes como as existentes
entre memariade trabalho e memoriade longo prazo tendem
a se tornar obsoletas.® Na visao conexionista, a memoria de
trabalho corresponderia ao tempo para que um determinado
padrao elétrico fosse ativado, mediante um input que, no caso
da leitura, seriam as letras ou frases de um texto. A metafora
espacial, entdo, ndo encontra lugar dentro desse paradigma.

Pode-se afirmar, em resumo, que o0s simbolos ndo tém
um papel central no paradigmaconexionista, poisosignificado
se forma a partir do estado global de uma rede de neurénios.
Esses, por suavez, sdo unidades mais basicas que 0s proprios
simbolos, dai o fato de o paradigma conexionista ser
denominado por alguns de “paradigma subsimbdlico”
(Smolensky, 1988).

Outra virtude do conexionismo, segundo Teixeira
(1998), é sua capacidade de gerar as generalizacdes espontaneas,
ou seja, a capacidade de fazer generaliza¢cbes — nunca
aprendidas anteriormente — a partir de experiéncias
especificas. Tal capacidade tornao sistemamuito maisflexivel,
conforme Teixeira (1998, p.90) ressalta:

0 PDP pode generalizar de uma maneira muito flexivel,
sem necessidade de uma estocagem explicita ou decisdes
anteriores quanto a forma de generalizacdo. A rede pode
fornecer generalizacBes a partir de qualquer tipo de dado
que entre como input, desde que esse dado esteja de
alguma maneira estocado nela.

Quanto a flexibilidade do processamento distribuido
em paralelo, ha que destacar as propriedades ad hoc do
mesmo, pois essas contrastam radicalmente com as nogdes de
esquemas da abordagem cognitivista simbélica. Segundo

8 Para uma discussdo aprofundada sobre a memoria de trabalho tendo
em vista a indissociabilidade entre conhecimento (intra e extra-
linguistico) e processamento do input lingtiistico na visao conexionista,
ver MacDonald e Christiansen (2002).
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Rumelharte McClelland (1986), tais propriedades relacionam-
se a inexisténcia de esquemas explicitos de representacao,
uma vez que nem o conhecimento nem 0s conceitos estédo
armazenados integralmente em lugar algum, mas emergem
através das atividades dos neurdnios no momento em que se
necessita deles. Os neurdnios, ao produzirem (ou
reproduzirem, nocasodarecordagdo) umdeterminado padrdo
deatividadeelétrica, codificam os conceitos. Aprender,numa
perspectiva conexionista, € modificar e criar novas conexdes.

Outro aspecto a ser considerado é que a visao de leitura
esposada por estudiosos como Kato (1995), como um processo
de integragdo entre conhecimento dado (armazenado em
esquemas) e conhecimento novo (depreendido do texto),
corresponde, numa perspectiva conexionista, ao
fortalecimento de conexdes ja existentes — que sdo ativadas a
medidaque o leitor Ié —e a construcéo de novas conexdes, que
codificam o conhecimento novo. Dessa forma, em uma
concepcdo de aprendizagem de cunho conexionista, o
conhecimento préviojaadquirido possui carater fundamental,
uma vez que todo o dado novo é integrado a algum
conhecimento ja existente, havendo tanto estabelecimentos
de novas conexdes interneuroniais, como reajustes em redes
japreviamente estabelecidas (cf. Poersch, 2004). Nesse sentido,
conforme lembra Zimmer (2004, p.25), a aprendizagem se
mostra dependente nao somente do input, mas também do
conhecimento prévio, que compreende informacdes tanto de
carater lingtistico como nao-linguistico.

Pode-se acrescentar aindaque aos principais construtos
intratedricos do paradigma dominante na linguistica—como
a antinomia competéncia/desempenho, a existéncia
autbnoma de uma Gramatica Universal, de um 6rgéo da
mente modularmente distinto de outros sistemas cognitivos,
eumdispositivo inato de aquisigdo da linguagem (Chomsky,
1975; Fodor, 1993; Jackendoff, 1994; Pinker, 1999) — foram
contrapostos postulados que buscavam uma maior
plausibilidade fisico-psicolégica na compreensdo da
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linguagem, estudando-a em seu meio fisico—o cérebro—eem
sua funcdo comunicativa — o ambiente social.

Para atingir essa plausibilidade, o conexionismo parte
do pressuposto de que o conhecimento lingiistico é tecido do
mesmo material que outros processos cognitivos. Ao invésde
especificada geneticamente, a linguagem humana é vista
como fruto da interagdo entre a estrutura da linguagem do
adulto, da estrutura das habilidades cognitivas e sociais do
aprendiz, e das restri¢cdes inerentes a comunicac¢do quando
da expressao de contetidos cognitivos ndo-lineares através
de um canal linear: o trato articulatério-auditivo humano
(Bates, Thale Marchman, 1991). Nainvestigacéo de fendmenos
lingiisticos, a descri¢do do estado final foi substituida pela
descricdo do processo, a explicacdo do desenvolvimento
tomou o lugar da explicagdo do estado final, e a estipulacéo
do Dispositivo de Aquisi¢cdo de Linguagem (DAL) foi
substituida pelo estudo do Processo de Aquisi¢cdo da
Linguagem (PAL) (Ellis, 2001).

A partir do afirmado acima, cabe adiantar a pertinéncia
dadiscussao acerca de fatores como a idade (periodo critico),
0 acesso a GU, e o construto de marcacao, considerados
determinantes para a producdo oral em lingua estrangeira
pela literatura de aquisi¢édo da L2 de cunho simbdlico, mas
ndo pelo conexionismo. Tais fatores serdo discutidos em
breve. Antes disso, é necessario verificar como tal paradigma
concebe a aquisi¢do da linguagem.

O PARADIGMA CONEXIONISTA E A AQUISICAO DE LINGUAGEM

A nocéo de aquisicdo de linguagem, sob o paradigma
conexionista, € concebida pelo que Seidenberg e McDonald
(1999, p.570) denominam de uma* abordagem voltada parao
desempenho”, em que o0 alvo da aquisicdo € a proprialingua
em uso aque o adquirente se encontrasubmetido. E rejeitado,
assim, o argumento da “pobreza de estimulos”, defendido
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por Chomsky, bem como a necessidade de propor um
dispositivo especial para a aquisicdo de linguagem, uma vez
gue o conexionismo ndo concebe, como alvo da aquisicao,
uma gramatica idealizada que caracterizaria o sistema de
competéncia do adquirente. De fato, conforme explicam
Seidenberg e McDonald (1999, p.571), adquirir uma lingua
ndo implica a aquisicdo de um sistema abstrato de regras. Na
verdade, o conhecimento da lingua € concebido, a luz do
conexionismo, através dos pesos das conexdes das unidades
neuroniais, ndo constituindo assim uma gramatica formal,
ou regras, ou estruturas profundas derivadas em diversos
niveis, abstracdes essas que caracterizam as gramaticas
simbdlicas tradicionais.

Uma vez que a visdo da aquisi¢cdo é “voltada para o
desempenho”, ela se da através da extracéo de regularidades
a partir de fatores estatisticos e probabilisticos presentes no
input a que os aprendizes estdo sendo expostos. Segundo
Christiansen, Allen e Seidenbrg (1998, p.261), ha uma
abundéancia de detalhes que os aprendizes podem integrar, a
partir dos dados lingiisticos a que sdo expostos, de modo a
superar a aparente pobreza de estimulos sugerida por
Chomsky.

A partir das consideragdes feitas acima, o input deixa
de ser considerado pobre, conforme advoga a tradicédo
chomskyana, e passa a ser visto como suficientemente rico
para que os aprendizes extraiam informacdes probabilisticas
nele presentes, informagdes essas que sdo somadas a aspectos
ja previamente internalizados, caracterizando assim uma
visdo estocastica* de aquisicao da linguagem (Albano, 1999).
Nesse sentido, Seindenberg e McDonald (1999, p.574)
enfatizam que a concepc¢ao de aquisicdo de linguagem aqui
descrita pode ser facilmente visualizada através das

4 Anocdo de gramatica estocastica vem sendo preconizada em estudos
conexionistas por psiclogos como Bates e Goodman (1999, 2001) e
Seidenberg e MacDonald (1999). Entretanto, Eleonora Albano ja vem
utilizando esse termo paracaracterizar agramaticacomo “indissociavel
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simulagfes conexionistas: a partir da exposicao a exemplos,
arede pode ser treinada, e informac0des a respeito de aspectos
estatisticos e probabilisticos da linguagem véo sendo
acumulados. Seidenberg (1994, p.387) esclarece que a
capacidade que as redes conexionistas tém para a
aprendizagem é determinada, em grande parte, pela sua
arquitetura, o que serve como um meio de verificar como as
restricdes biolégicas, nos individuos, sdo essenciais para a
aquisicao.

E importante chamar a atencéo para o fato de que essa
concepcdo de aquisicao a partir das informagdes estatisticas
e probabilisticas presentes na lingua em uso representa uma
continuidade entre aquisicdo e processamento, uma vez que
tanto o processo de aquisi¢cdo como o uso da linguaenvolvem
0S mesmos mecanismos cognitivos (Seidenberg e McDonald,
1999, p.576). Tal fato se mostra como natural, uma vez que,
sob aconcepgao de aquisicdo acimaexpressa, alinguaem uso
a que o aprendiz é exposto constitui ndo somente a fonte de
informacao a partir do qual seréo feitas as generalizacoes,
mas também o préprio alvo linguistico a ser atingido.
Conforme expresso anteriormente, ndo sdo tomadas como
alvosdaaquisicdo estruturas profundas, regras ou abstracoes,
mas sim umaconcep¢ao de aprendizado em que oimportante
é acumular informacdes estatisticas e probabilisticas daquilo
que realmente constitui alinguaem uso, rica o suficiente para
propiciar a aquisicdo. Cabe ressaltar, nesse sentido, que a
ausénciade determinados padrdes estruturais no input acaba
desempenhando o papel, em termos estatisticos, de uma
evidéncianegativaimplicita, umavez que o reforco de formas
presentes no input implica uma diminuigdo nos indices de
probabilidade de emergéncia de estruturas ndo observaveis
no estimulo linguistico que o aprendiz recebe. Além disso,
Seidenberg e McDonald (1999, p.584) deixam claro que o

de um conjunto de vieses nas distribuicdes de probabillidade das
unidades fonicas e morficas que constituem o Iéxico” (Albano, 1999,
p.42).
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aprendizadoadvémdacapacidade de levarem consideracao,
em conjunto, multiplas restri¢cbes probabilisticas. Desse modo,
aspectos probabilisticos que possivelmente nao se mostrariam
como relevantes se tomados isoladamente, acabam por se
mostrarem de grande importancia quando considerados
juntamente a outros aspectos probabilisticos também
presentes no input.

Essa orientagdo pelo desempenho funda-se no
pressuposto-chave de que oinputlingiisticoérico osuficiente
para que o aprendiz capte as regularidades do sistema
linguistico, e pode serresumidaem quatro itens: a) oambiente
linglistico apresenta muitas regularidades distribucionais
gue norteiam a aprendizagem da linguagem; b) a aquisi¢do
da linguagem envolve a exploragdo das restri¢cfes
probabilisticas existentes em varios tipos de informacao
linglistica e ndo linguistica; ¢) ndo ha uma divisdo estrita
entre conhecimento linguistico e extra-linguistico: a eficicia
daaprendizagemdepende tanto daestruturado input quanto
do conhecimento prévio (linguistico e ndo linguistico); d) a
informacao distribucional pode fornecer evidéncia negativa
implicita (Rhode e Plaut, 2003; Seidenberg e McDonald,
1999). Alguns desses principios tém encontrado eco na nog¢ao
de aprendizagem estatistica da linguagem, noc¢do essa ja
estudada por Harris (1955) na tradicdo estruturalista-
distribucionalista e recentemente resgatada por Saffran e
colegas (Saffran, 2001; Seidenberg, MacDonald e Saffran,
2002; Saffran, Aslin e Newport, 1996) em investigacdes com
criancas de 8 meses de idade que aprendem a segmentar
palavras de uma lingua artificial baseadas na estatistica de
transicao entre as silabas das mesmas.®

Umavez que o alvo daaquisi¢do ndo € mais um sistema
de regras ordenadas, nem estruturas profundas distanciadas

5 E necessario esclarecer que alguns dos adeptos da aprendizagem
estatistica ndo se posicionam nem a favor nem contra o conexionismo
emergentista ou o inatismo, embora formulem sua posi¢ao de neutra-
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do que realmente é produzido em termos de desempenho, é
necessario questionar a pertinéncia da nocao tradicional de
aquisicdo fonolodgica, embasada no paradigma simbolico. A
partir da concepc¢ao conexionista de aquisicao de linguagem
acimaexpressa, ndo se pode maisconceber umarepresentacao
de input como uma estrutura profunda ou subjacente,
distanciada daquelaformade output efetivamente produzida
pelos falantes da lingua. Nesse sentido, € insustentavel
conceber um input cuja forma se mostre diferenciada do
estimulo oral a que o aprendiz se encontra exposto. Joanisse
(2000) e Bonilha (2004) deixam claro que o input da aquisi¢céo
de uma fonologia de carater conexionista &, realmente, o
proprio output que representa a forma-alvo a ser adquirida.

Assim, em uma concepcao de aquisicdo fonoldgica
voltada para os fundamentos que regem o paradigma
conexionista, a lingua a que o aprendiz é exposto representa
ndo somente o ponto de partida de onde as regularidades do
sistema linguistico serdo extraidas, mas se constitui também
como o proprio alvo a que o aprendiz deve chegar. Mais
detalhes a respeito da necessidade dessa nova visdo de
aquisicao fonoldgica serdo fornecidos nas préoximas segoes.

O CONEXIONISMO E A AQUISIGAO DE L2
Discute-se, nesta secdo, a aquisicdo de uma segunda

lingua a partir da nocdo de aprendizagem de natureza
estocastica.

lidade com uma visdo muito semelhante a emergentista: “By prior
background we come from subfields interested in innate and initial
states. But we also have always found ourselves interested in
mechanisms that integrate perceptual (or linguistic) experience with
initial states. What we are suggesting is there may be arange of learning
mechanisms, exemplified by the one we are studying in word
segmentation, that may be interestingly different than those previously
considered in language acquisition, and that may make the learning
half of the LA equation worthy of more attention” (Aslin et al., 1999,
p.362-363).
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Conforme Gasser (1990), o conhecimento da segunda
lingua € aprendido de maneira semelhante ao modo como se
da a aquisi¢cdo de uma primeira lingua. Nesse sentido, em
uma rede, o conhecimento se da por conexdes que Sao
fortalecidas ou enfraquecidas em funcéo das regularidades
presentes no inputaque o aprendiz é exposto. Assim como no
caso da L1, o aprendiz ndo adquire regras, ainda que possa
exibir um comportamento linguistico que possa até mesmo
ser sistematizavel por meio da elaboracdo de regras de
funcionamento da lingua.

Umavez que alinguagem aque o aprendiz é exposto se
constitui, sob a concepcao de aquisicdo aqui expressa, como
a forma de input fonoldgico a ser processado pelo aprendiz,
poder-se-ia ingenuamente pensar que a producao dos itens
linguisticos, por parte de tal aprendiz, implicaria uma mera
tarefa de copiar a forma de input, sem a implicacdo de
obstaculo algum no que concerne ao aspecto cognitivo.
Entretanto, se assim fosse, ndo haveria producdes diferentes
dastidascomoalvo. Fatoresintraeextralingisticos mostram-
se como determinantes das producdes realizadas pelos
aprendizes, conforme apontam Celse-Murcia, Brinton e
Goodwin (1996). Alguns desses fatores, ja citados na
introducgdo, sdo tomados como cruciais no paradigma
Simbolico. A nogdo de um periodo critico como suporte para
o programamaturacional de aquisicdo de linguagem, o acesso
a GU e o construto de marcagdo sao vistos de uma maneira
radicalmente distinta pelo conexionismo.

O periodo critico tem sido apontado como uma das
principais razdes pela qual os aprendizes mais velhos, ainda
queinicialmente maisvelozesnaaprendizagemdal2, tendem
a estabilizar seu desempenho em niveis de proficiéncia
inferiores aqueles alcangados por aprendizes jovens. Esse
fato tem sido colocado como um argumento a favor da
existéncia de mecanismos inatos de aquisi¢do da linguagem
e deum programamaturacional, geneticamente determinado,
qgue facilitaria a aprendizagem da L2 durante a infancia
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(Jonhson e Newport, 1989; Newport, 1990). Pesquisadores
conexionistas (Rhode e Plaut, 2003), entretanto, afirmam que
os dados de producdo relativos aos efeitos da exposicdo
tardia a lingua estrangeira podem ser explicados sem que se
recorra a mudancas maturacionais ou dispositivos inatos.
Para esses autores, os aprendizes adultos de uma L2 podem
nao atingir niveisde proficiénciatdoaltos nalinguaestrangeira
devido ao fato de seus sistemas cognitivos terem sido
largamente empregados na resolucé@o de outros problemas —
incluindo, em particular, a compreenséo e a producédo de
linguamaterna. A crianga, por suavez, provavelmentealcanca
um melhor desempenho porque seu sistema cognitivo ndo
estd, ainda, totalmente entrincheirado no conhecimento da
L1. Talvisdoestdemconsonanciacomaafirmacao de diversos
pesquisadores (Birdsong e Molis, 2001; Flege, 2002, 2003a,
2003b; McClelland, 2001; Marinova-Todd, Marshall e Snow,
2000; Plaut e Kello, 1999) de que o cérebro mantém sua
plasticidade durante toda a vida e de que diferencgas entre os
niveisde proficiénciaalcancados por criancas e adultos podem
estar relacionadas maisainformagéo disponivel nalinguagem
ambiente do queaqualquer diferengcaemtermosde habilidade
inata e/ou programa maturacional; ou seja, a producéo oral
dos aprendizes pode estar diretamente relacionada a
experiéncialinguisticado falante tanto em termos de exposi¢édo
alLlcomoal2.

Quanto a questdo do acesso a GU, a abordagem
gerativista parte do pressuposto de que 0s seres humanos
herdam um conjunto de principios e parametros que norteiam
aaquisicao da linguagem. Os principios séo 0s mesmos para
todas as linguas; a aquisicdo de uma lingua, por sua vez,
consiste da especificacdo desses principios por meio da
definicdo de um conjunto de parametros de carater binario
(sim ou n&o). O debate sobre o papel da GU no campo da
aprendizagem da L2 pode ser resumido em trés diferentes
posicionamentos intra-tedricos: a) aprimeirahip6tese postula
que os aprendizes da L2 ndo tém acesso a GU, e isso deriva
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diretamente da hip6tese maturacional (e.g., Meisel, 1991); b)
0 segundo posicionamento postula o acesso parcial a GU, em
que apenas os valores de pardmetros instanciados através da
L1 estdo a disposicdo dos aprendizes da L2, o que explicaria
as dificuldades dos aprendizes em apagar os parametros da
L1 e implementar os da L2; (Bley-Vroman, 1983; Schachter,
1989); c) a terceira posic¢do sustenta o acesso pleno a GU, que
em sua integralidade modula a aquisi¢do da L2 (Epstein,
Flynn e Martohardjono, 1996; Finger, 2003).

Emcontrapartida, avisdo conexionistadaaprendizagem
da linguagem nem sequer aceita o construto de uma GU,
dado o compromisso dessa abordagem com a plausibilidade
biolégica naconcepc¢ao do processo de aquisicao. Ellis (1999),
ao discutir sobre esse construto, afirma que essas hipoteses
ndo apresentam nenhuma explicagéo plausivel em nivel de
processamento cognitivo, pois: 1) a modularidade e a
especializacao cortical podem ser o resultado, e ndo a causa,
do aprendizado e do desenvolvimento da automaticidade; 2)
o0s estudos de imageamento estdo desvendando uma gama
de diferentes areas envolvidas no processamento da
linguagem; 3) foram encontradas diferengas individuais
consideraveis naespecializacao do cortex; 4) nenhumadessas
regides cerebrais sdo utilizadas unicamente pela linguagem,
todas elas também estdo envolvidas em outras funcdes
cognitivas.

Além de ignorar o construto da Gramatica Universal, o
paradigma conexionista desconsidera o conceito classico de
marcacao, preconizado pela linglistica gerativa. Dentro da
tradigdo gerativista, Eckman (1996, p.198) define marcacéo
daseguinte forma: “Se apresenca de umaestruturap emuma
lingua implica a presenca de alguma outra estrutura g, mas a
presenca de g em alguma lingua ndo implica a presenga de p,
entdo pémarcadoemrelacdoad, eqndoé marcadoem relagdo
a p. Silveira (2004) exemplifica a nogdo de marcagao
mencionando que uma lingua que possui a sequéncia
consonantal final de trés elementos, como o inglés, é mais
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marcada, no que tange as sequéncias consonantais finais, do
que o portugués brasileiro, que admite no maximo duas
consoantes compondo a posicao de coda.

J& para o conexionismo, a no¢do de marcagao precisa
ser revista. De acordo com Joanisse (2000), a marcacao é
orientada pelo desempenho, uma vez que se define a partir
da informacéo estatistica presente na linguagem ambiente.
Estruturas mais ou menos marcadas, nesse sentido, néo
dizem respeito a GU, mas sdo derivadas de caracteristicas do
input como a frequéncia de determinadas sequéncias,
freqUéncia essa que é fruto de caracteristicas acusticas,
articulatorias e cognitivas do estimulo linguistico. Em suma,
restricdes fonéticas agindo sobre a producéo e a percepgao
sdo o que definem algumas estruturas como mais freqiientes
do que outras. Na visdo conexionista, as estruturas mais
marcadas sdo aquelas menos frequientes no input linguistico.
Conformeafirmaoautor, estruturas mais dificeis do ponto de
vistaacustico-articulatério—que sdo as menos frequientese as
mais marcadas —sao tidas como mais frageis e, portanto, mais
suscetiveis a mudancas.

Umavez discutidos os papéis do periodo critico, daGU
e da nocao tradicional de marcacdo, € importante ressaltar
que, na abordagem conexionista, nenhum deles parece ser
tdo determinante quanto a experiéncia lingtistica do falante,
tantoem termos de exposicdoallcomoal2, queredundada
capacidade de generalizacé@o das producdes realizadas pelos
aprendizes. Essa capacidade é um dos aspectos-chave paraa
aprendizagem lingiisticae ndo-linguistica, sendo muito bem
explorada no paradigma conexionista.

Ofocodopresentetrabalhoreside no papel dainstrugao
explicita no sentido de minimizar as formas desviantes das
tidas como alvo durante a producdo oral em L2. Tais formas
caracterizam-se, sobretudo, como decorrentes do
entrincheiramento da experiéncia do falante com os inputs da
L1 e da L2. Essa experiéncia vai originar generalizacGes do
conhecimento da L1 para a L2 — ou seja, transferéncias
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interlinglisticas — e também super-generalizagdes oriundas
da input da L2 - transferéncias intralinguisticas.

O primeiro tipo de generalizacdo — de caréter
interlinglistico — d& origem a transferéncia de padrées da L1
paraal 2, tanto no que diz respeito ao conhecimento fonético-
fonolégico de uma lingua para outra, como no que concerne
atransferénciado conhecimento grafo-fonico-fonolégico® da
lingua materna para a lingua estrangeira. Embora a
transferéncia intralingtistica ndo seja o foco deste trabalho, é
importante ressaltar que nem todas as producdes desviantes
em L2emanam do conhecimento originado dalinguamaterna.
A super-generalizagdo, originada a partir da sistematizacio
exagerada de regularidades presentes no input da lingua
estrangeira, também resulta na producdo oral desviante,
como por exemplo, atendénciaque os brasileiros apresentam
deacentuaraprimeirasilabaao invésda Gltimanapalavrada
lingua inglesa hotel (cf. Silveira, 2004), ainda que o padréo de
acentuacdo no PB seja exatamente igual aquele encontrado
no inglés para essa palavra. Pode-se afirmar que houve uma
transferéncia intralinglistica, isto é, a super-generalizacao
do conhecimento de que a maioria das palavras dissilabas da
lingua inglesa recebem acento na primeira silaba.

¢ O presente trabalho utiliza o termo “conhecimento grafo-fonico-
fonologico”, indicando haver uma relagao entre a forma grafada e os
fones da lingua em questéo. O termo “fonico-fonoldgico” expressa, tal
como o exposto em Albano (2002, 2001), a gradiéncia e a continuidade
entre o fone fisico e o fonema, visto aqui como sendo ativado de forma
distribuida e em paralelo por unidades neuroniais no cérebro. Enten-
de-se por fonema ndao umaunidade distante daquela de superficie, mas
apropriaunidade de output produzida pelos falantes, de modo que, em
uma fonologia de cunho conexionista, os conceitos tradicionais de
“fone” e “fonema” correspondam a uma Unica realidade (conforme
pode ser depreendido de Joanisse 1999, 2000, e Bonilha 2004). Acredita-
se que a relagdo expressa no termo “fonico-fonoldgico” consegue
representar bem tal relacdo, de modo que tal termo, baseando-se na
concepgdo aqui descrita, ndo esteja fazendo relacdo a unidades de
natureza simbolica.
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Os efeitos da transferéncia de conhecimento da L1 para
a L2 serdo abordados na sec¢do seguinte. Em se¢do posterior,
sera discutida a forte relagdo entre a questdo da percepcgao e
tais formas de transferéncia de conhecimentos.

A TRANSFERENCIA DE CONHECIMENTOS DA L1 PARA A L2

A presente secdo tem por objetivo discutir as duas
formasdetransferénciainterlingiisticaque se mostram como
grandes caracterizadoras das producgdes dos aprendizes
diferentes da forma alvo: a transferéncia dos padrdes do
sistema fonoldgico da L1 para a L2 e a transferéncia dos
padrdes de correspondénciaentre letraesomdallparaal?2.
E importante ressaltar que essas duas formas de transferéncia
de conhecimento ndo devem ser vistas como realidades
totalmente distintas e dissociadas, uma vez que a aquisicao
deum Unico aspecto fonético/fonolégicodalL2 podeimplicar
ambas as formas de transferéncia simultaneamente. Muitas
vezes, a tarefa teodrica de separar ambas as formas de
transferéncia mostra-se, também, bastante dificil. Entretanto,
a distingdo conceitual entre esses dois tipos de transferéncia
é pertinente, pois possibilita um maior entendimento, para o
professor de inglés como lingua estrangeira, do sistema de
interlingua de seus aprendizes.

A transferéncia do conhecimento fonético-fonoldgico da L1
paraalL2

Conforme afirma Gasser (1990, p.189), a transferéncia
dos padrbéesdallparaal2é, precisamente, um dos aspectos
gue as simula¢cBes conexionistas conseguem melhor
evidenciar. Entende-se, assim, como se da a transferéncia da
L1 nos casos de aquisi¢do de L2: novos padrdes, os da L2,
sofrem a influéncia de padrdes da L1, mais antigos, mais
fortemente estabelecidos. O sotaque estrangeiro, no que diz
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respeito a transferéncia indevida de aspectos articulatérios
da L1 para a L2, pode ser caracterizado como o produto da
ativacao de padrdes acustico-articulatorios idénticos ou
semelhantes aos daL1em lugar daquelesda L2, umavez que
o aprendiz trata os novos itens lexicais como se fossem
compostos de sequéncias de unidades acustico-articulatérias
da L1 (Zimmer, 2004). De fato, a influéncia da L1 sobre a L2
se mostra explicavel, sob o paradigma conexionista, a partir
da premissa de que padrdes que receberam um maior reforco
naturalmente influenciam outros padrdes ainda nao
suficientemente reforcados.

Como exemplo do papel da transferéncia do
conhecimento fonético-fonoldgico da L1 para a L2, pode-se
citar, no que diz respeito a aquisi¢do segmental consonantal
por parte de falantes do portugués brasileiro, a aquisicao das
fricativas dentais [0] e [d], surda e sonora, respectivamente.
Zimmer (2004, p.66) caracterizaasubstitui¢ao de tais fricativas
por um conjunto de segmentos como [t], [d], [f] e [v]. Quanto
as outras op¢oes de substituicdo, deve-se aludir ao papel da
questdo da percepgdo dos contastes existentes, em termos
segmentais, entre a L1 e a L2. A producao de [f] ao invés de
[6], ou de [d] a0 invés de [0], por exemplo, parece ir além de
uma mera dificuldade articulatéria do aprendiz. Essa
dificuldade caracteriza-se comoum processo de transferéncia
fortemente relacionado com a percepc¢do, uma vez que o
aprendiz tende a associar os segmentos da L2 ao padréo
segmental da sua lingua, em fun¢do da forte experiéncia
linglisticaprévia,apartirdoqual ossonsdalL2sdo percebidos
como se fossem aqueles da L1. Deve-se reconhecer, também,
apossibilidade de casos de tentativas fracassadas de producao
de tais fricativas interdentais. Embora o aprendiz esteja
consciente da distin¢cdo entre tais segmentos dentais dos
segmentos que figuram no portugués, ele pode apresentar
uma dificuldade articulatéria que se mostra como um caso
exemplar de transferéncia do padrao articulatérioda L1 para
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a L2. Maiores detalhes a respeito da aquisicdo da fricativa
interdental serdo fornecidos na secdo referente,
especificamente, ao papel fundamental da percepgéo. A
substituicao das fricativas dentais por [t], por suavez, parece
ser consequiénciadiretados padrdes grafo-fénico-fonolégicos
da L1 para a L2, e serd mais profundamente verificada na
proxima secgao.

Outros exemplos bastante pertinentes dizem respeito
aos casos de transferéncia dos padroes silabicos da L1 paraa
L2. Zimmer (2004, p.65) faz mencdo aos processos de
simplificagdo de encontros consonantais resultando em
epéntese (ex: [1skul] ao invés de [skul]) e a epéntese de vogal
[1] ou schwa [9] a obstruintes em posic¢do final (plosivas,
fricativas e africadas), como em [dagi] ao invés de [dag].
Ressalta-se que, nos exemplos das palavras school e dog, tanto
0 encontro consonantal como a plosiva final séo garantidos,
também, na forma grafada, o que permite concluir que a
insercao desse segmento vocalico ndo advém da influéncia
da ortografia sobre a producéo oral. As estratégias de reparo
sildbico aqui descritas caracterizam-se, assim, como uma
espécie de ajuste do padréo sildbico da L2 ao molde da L1, ja
fortemente estabelecido entre os aprendizes, uma vez que 0
molde do portugués Brasileiro ndo prevé sequéncias iniciais
do tipo /sk/ e, em posicdo final, permite apenas /17, /v /., /
N/ e /S/, além das semivogais /], w/ (cf. Collischonn, 2001,
p.108).

Ja casos de epéntese final em palavras como take, por
exemplo, ndo necessariamente precisam receber a mesma
justificativa de ocorrénciaatribuidaas producées de palavras
como ask e risk. Isso porgque palavras como take, ainda que
também encerradas foneticamente por uma plosiva dorsal
[K], sdo finalizadas, na forma escrita, com a letra “—e”, 0 que
pode servir como explicacdo para a epéntese do segmento
vocalico final em [tejki]. Em outras palavras, o segmento
epentético em palavras como take, have, base, bem como
gualquer outra encerrada pela letra “-e”, pode ocorrer ndo
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somente em funcéo da influéncia do sistema silabico da L1
sobre o da L2; existe também a possibilidade de se tratar de
umadecorrénciadainfluénciadaletra“-e” presente naforma
escrita., em fungdo da transferéncia de conhecimento grafo-
fonico-fonoldgicodallparaal2. Maiores detalhesarespeito
sdo fornecidos a seguir.

A transferéncia do conhecimento grafo-fénico-fonoldgico da L1
paraal2

Zimmer (2004) investigou a transferéncia do
conhecimento grafo-fénico-fonolégico em um estudo em que
pdde verificar tal fendmeno ndo somente através de dados
empiricos, mas também por meio de uma simulagédo
conexionista. A autora (2004, p.61) afirma que ndo é apenas a
diferencaentre sistemasfonoldgicos que subjaz atransferéncia
durante a recodificacdo leitora, mas também os principios
dos sistemas alfabéticos da lingua-fonte e da lingua-alvo.
Nesse sentido, ainda que o portugués e o inglés facam uso do
sistemaalfabético, arelagdoentreaformagraficaeaproducao
dos sons da lingua é diferente em cada um desses sistemas. A
transferéncia grafo-fénico-fonoldgica representaria,
justamente, atendéncia, durante afalaoualeituraoralemL2,
de atribuir aos grafemas que comp&em as palavras da L2 a
mesma ativacdo fonético-fonoldgica que tais grafemas
reforcariam durante a fala ou a leitura oral na L1.

Zimmer (2004, p.37-39), fazendo menc¢ao a uma lingua
como o inglés, em que a correspondéncia grafo-fénico-
fonoldgica é menos transparente, lembra que as abordagens
simbdlicas tentavam oferecer uma explicacdo para a
correspondéncia grafo-fénico-fonoldgica através da
formalizacéo de dois mecanismos, o que caracterizaochamado
“sistema simbdlico de duas rotas”, sendo que um desses
mecanismos daria conta das palavras “regulares” em termos
de correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica, e no outro
mecanismo, o chamado “lexical”, estariam as excecfes. Ja 0
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paradigma conexionista considera a existéncia de apenasum
sistema (“rota unica”), em que se da o processamento de
todas as palavras, independentemente de tais palavras
corresponderem a “excec¢des” no que diz respeito a
correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica ou nao.

Ao considerar a existéncia de apenas um sistema de
processamento, bem como a no¢édo de que o processamento,
em termos de aquisi¢do de linguagem conexionista, se da
através de regularidades extraidas a partir da estrutura
estatistica de um input considerado rico, mostra-se
fundamental considerar os aspectos de “freqliéncia” de uso
e “consisténcia” (a similaridade de uma tal palavra, no que
diz respeito a pronuncia, com relagdo a outras palavras
graficamente semelhantes), variaveis essas fundamentais
para que se possa determinar o qudo rapidamente uma
palavra tera sua pronuncia apropriadamente recodificada a
partir da escrita. MacDonald e Christiansen (2002) explicam
que a pronuncia de palavras-exce¢do se caracteriza como
altamente dependente da freqliéncia de uso, ao passo que a
producdo de palavras regulares relaciona-se fortemente com
a variavel “consisténcia”, ou seja, mostra-se dependente das
similaridades entre tal palavra e outras que sigam 0 mesmo
padréo grafo-fénico-fonoldgico. Tais constatacées confirmam
o poder de generalizagdo do paradigma conexionista, uma
vez queas redes possuem acapacidade de captar ndo somente
assimilaridades mais caracteristicas do input, mas também as
singularidades mais marcantes, as idiossincrasias presentes
Nno mesmo.

Tendo-se caracterizado tanto a transferéncia do
conhecimento fonolégico como a transferéncia do
conhecimento grafo-fonico-fonolégico da L1 para a L2,
retoma-se o exemplo de epéntese na palavra take [tejkl], que
pode ser, portanto, decorrente de dois diferentes fatores: ou
da incapacidade de produzir palavras encerradas por [k], ou
ainda em fungdo da leitura oral da letra “—e”, nesse caso
podendo as outras duas palavras jacitadas serem produzidas
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com o segmento plosivo final. E interessante observar que,
em funcdo da transferéncia do conhecimento grafo-fonico-
fonolégico, até mesmo palavras cuja sequéncia consonantal
final seja permitida pela L1, como a sequéncia [rs] em farse,
sejam produzidas com um segmento epentético proveniente,
neste caso, unicamente da escrita. Além disso, ha a
possibilidade de os aprendizes se encontrarem num estagio
tal em que transfiram tanto o conhecimento do sistema
fonolégico quanto o grafo-fonico-fonoldgico da Ll paraaL2.
Deve-se deixar claro, conforme dito anteriormente, que muitas
vezes se mostradificil, em umaprimeiraverificacdo dalingua
dos aprendizes, determinar qual o tipo de transferéncia em
jogo. Somente uma pesquisa que promova a distin¢éo entre
a ocorréncia de segmentos epentéticos em palavras cuja
grafia seja ou nédo finalizada em “-e” — como take e ask — pode
levar a formulacdo de hipoteses a respeito de qual tipo de
transferéncia estd em jogo, ou mesmo qual se mostra
predominante.

Com base no que foi discutido acima, pode-se dizer que
um exemplo de transferéncia do conhecimento grafo-fonico-
fonoldgico da L1 para L2 em um estagio de interlingua em
que os aprendizes ja haviam praticamente adquirido o molde
silabicoda L2 pode serencontrado nos dados de Alves (2004).
O autor analisou o papel da instrucéo explicita referente aos
verbos que contém a marca de passado simples/participio
passado do inglés, encerrados por um segmento plosivo
coronal final [t/d]. A anélise de Alves (2004) mostrou que,
logo no periodo pré-instrucional, os aprendizes ja se
mostravam capazes de produzir as seqliéncias consonantais
finais que fossem garantidas pelaescrita, como, por exemplo,
a sequéncia [kt] em palavras como fact e act, ainda que, em
palavras contendo a marca “-ed”, fosse produzido um
segmento consonantal final interconsonantal, como em
worked [wArkld], cujaseqiiénciaconsonantal final daforma-
alvo é também [kt], a mesma de act e fact. A comprovacao de
tal segmento vocalico em posi¢do interconsonantal ser,
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realmente, decorréncia da forma grafada, fica clara nos
argumentos providos por Alves (2004). Tal fato verifica-se
em formas cuja primeira consoante que comp®e a sequéncia
consonantal final € permitida no PB em codas simples, como
em missed (alvo [mlst]), cuja epéntese apds o segmento [s]
pareceria injustificavel, caso fossem considerados apenas 0s
padrdes silabicos das duas linguas.

E preciso dizer que seqiiéncias [st] garantidas pela
grafia “-st”, como em palavras como feast e past, quando
realizadas de modo a adequar as estruturas da L2 ao sistema
silabico da L1, sdo produzidas com um segmento vocalico
final, como em [pasti], uma vez que é [t] o segmento que é
proibidodefigurarem posicao final pelo portuguésbrasileiro.
Tais palavras, de fato, nunca sdo produzidas com a vogal em
posicao interconsonantal ao invés de final, como em *[pasit].
Concluiu-se, a partir dos argumentos apresentados, que as
formas produzidas pelos aprendizes, como em [mlsld], eram
decorrentes da transferéncia do conhecimento grafo-fonico-
fonologicodalLlparaal2. Osdados referentes as etapas pos-
instrucionais, que jaapontam paraum consideravel indice de
diminuicdo de manifestacGes decorrentes da transferéncia
grafo-fénico-fonoldgica, serdo discutidos na secao referente
ao papel da instrucao explicita.

A partir do que foi expresso nas duas Ultimas subsecdes,
percebe-se que manifestacGes fonéticas que se distanciam
das formas tidas como alvo podem ser decorrentes tanto da
interferéncia do padrao fonoldgico do portugués brasileiro,
como também de uma tendéncia, dos sujeitos em questao, de
transferir os padrdes de correspondéncia existente entre as
letrase ossonsdo portugués paraoinglés. Foramapresentados
exemplos referentes a estes dois tipos de transferéncia, e
evidenciou-se também que, ainda que plausivel sob um
aspectotedrico, promover umacategorizacao entre esses dois
tipos de transferéncia nem sempre se mostra possivel ao se
deparar com os dados produzidos pelos aprendizes.
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No caso dos dados de Alves (2004), uma vez que 0s
aprendizes eram expostos a duas diferentes formas de input
— o inputescrito, contendo a vogal interconsonantal e o input
oral semelhante ao falar nativo, caracterizado pela seqiéncia
consonantal, pergunta-se, no caso de sequéncias de duas
consoantes ndo permitidas pelo PB (como em lived [vd] e
dropped [pt], por exemplo) por que havia umaunanimidade,
no periodo pré-instrucional, de manifestacfes caracterizadas
pelo segmento vocalico interconsonantal (como em [livid] e
[drapid]). Questiona-se 0 porqué da auséncia das formas-
alvo, caracterizadas pela sequiéncia consonantal final, uma
vez que os aprendizes eram, também, expostos a producdes
bem formadas da lingua. Nesse sentido, o reconhecimento da
pertinéncia da percepcéo do input caracterizado pelas formas
alvo é fundamental.

A PERCEPCAO DO INPUT

A relacdo entre producdo e percepcdo é, de fato,
fundamental para o entendimento da aquisicao de estruturas
da L2. No que diz respeito a aquisi¢do de segmentos da L2,
varios sdo os autores que atribuem a questdo da percepcéo a
ndo-aquisicdo de sons ndo pertencentes ao inventario de sons
da lingua, como, por exemplo, a aquisicdo das fricativas.
Zimmer (2004) abordaamudancaconsonantal japreviamente
descritaneste trabalho como umexemplotipico daassimilacéo
perceptual descritapor Flege (2002, 2003a, 2003b), pelo Modelo
de Assimilacéo Perceptual (Best, McRoberts e Goodel, 2001)
e pelo im& de Lingua Materna (Kuhl, 2000).

Flege (2003) afirma que a producdo da fala é fortemente
limitada pela acuidade perceptual do falante. Seu Modelo de
Aprendizagem da Fala (Speech Learning Model) parte de duas
premissas basicas: a) os aprendizes da L2 ndo conseguem
separar totalmente seus subsistemas fonéticosda Ll e daLz2,
pois 0s elementos fOnicos que constituem esses subsistemas
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interagem num “espaco fonolégico comum?”; b) embora os
mecanismos responsaveis pelaaquisi¢ao dafalamantenham-
se intactos durante toda a vida de um individuo, a “formacao
de categorias prototipicas dos sons da fala da L2 torna-se
menos provavel com o aumento da idade” (Flege, 2002,
p.224). De acordo com esse modelo, amedidaque a percepgao
dos fones da L1 vai se desenvolvendo durante a infancia e a
adolescéncia, mais provavel € a assimilagao das qualidades
fonéticas das vogais e consoantes da L2. Se determinadas
producdes de sons da fala da L2 continuarem sendo
identificadas como insténcias de fonemas e alofonesda L1, a
formacao de novas categorias de contrastes sera bloqueada.
Eimportante ressaltar, porém, que Flege afirmaexplicitamente
que essas limitacGes na capacidade de percepcdo fonética
categorica da fala em L2 advém da experiéncia lingiistica
prévia com a lingua materna, e ndao de um programa
maturacional.

Best, McRoberts e Goodel (2001), assim como Flege,
sustentam que adiscriminacdo dossonsdafalaem L2 depende
decomo, ou se, esses sons sdo perceptualmente “assimilados”
pelos fonemas da L1. O Modelo de Assimilacdo Perceptual
(Best, McRaoberts e Goodel, 2001) prevé que a acuidade na
discriminacao pode serinfluenciada pelo grau de semelhanca
fonético-articulatoria entre os fones da L1 e os da L2. Desse
modo, o modelo parte do principio de que a percepcao da fala
é realizada por meio da percepc¢do direta da informacgao
fonética. Portanto, o sucesso na discriminacéo de fones da L2
érelacionadoamaneiracomo um contrastedal2 éassimilado
pelas categorias da L1. Instancias de diferentes categorias da
L2 que ndo forem perceptualmente assimiladas por nenhuma
categoriada L1 serdo bem discriminadas e, por conseguinte,
produzidas corretamente. Isso significa que os adultos
conseguem discriminar melhor os fones da L2 que séo
mapeados para diferentes categorias fonémicasda L1 do que
os fones que sdo mapeados para a mesma categoria da L1.
Assim, esse modelo prevé que os fones e os alofones da L2
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serdo mais facilmente percebidos se diferirem daqueles
produzidos na L1.

Na mesma linha de Best, McRoberts e Goodel (2001), o
modelo denominado ImadaLinguaMaterna (Kuhl e Iverson,
1995; Kuhl, 2000) formula a hip6tese de que a percepcao das
propriedades dos sons da fala é definida pela experiéncia
com 0s mesmos na primeira idade. O ILM postula que o
mapeamento perceptual que os bebés fazem dos sons da fala
presentes na linguagem do ambiente cria “uma rede ou filtro
complexo através do qual a linguagem é percebida”. Essa
sintonia perceptual com as categoriasda L1 pode, mais tarde,
moldar a discriminacdo dos fones produzidos na L2. A
transferéncia pode surgir em virtude da dificuldade inerente
em separar funcionalmente os mapeamentos das categorias
daLledal2, e porque um comprometimento neuroldgico
com 0s mapeamentos categoricos da L1 influenciam o
processamento posterior dossons dafaladalinguaestrangeira
(Flege, 2002; 2003a). E importante ressaltar que tanto Flege
como Kuhl e lverson (1995) sugerem que as restricbes a
percepcao dos sons da L2 advém da experiéncia linguistica
prévia, e ndo daperdade plasticidade resultante damaturacao
neuronial.

McClelland (2001) concordacom Kuhl (2000), afirmando
que os adultos as vezes ndo conseguem distinguir fonesda L2
por terem passado anos “esculpindo seu espaco fonolégico
de acordo com a estrutura da lingua materna, e entdo os
prototipos fonéticos da L1 atuam como imés ou (em termos
de redes neuroniais) atratores, distorcendo a percepcéo de
itens préximos, tornando-os mais semelhantes aos protétipos
da L1” (2001,p.9). Em seu trabalho sobre a dificuldade dos
japoneses adultos em pronunciar o /1/ e o /r/, McClelland
faz uma simulagéo extremamente bem sucedida baseada na

” Segundo McClelland (2001), a regra de Hebb sugere que os mecanis-
mos de modificacdo sindptica tendem a reforcar o padrdo que um
determinado input tenha ativado, pois estudos sobre a potenciacéo de
longo prazo sugerem que quanto mais forte a ativacdo desencadeada
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nogdo de aprendizagem Hebbiana.” Nessa simulagéo
McClelland nédo apenas replicou os resultados empiricos em
relacdo a percepcao e producao da distingdo das liquidas do
inglés,comotambém propds um treinamento paraasuperagao
dessas dificuldades através da exposicdo dos aprendizes a
um input sintetizado artificialmente com caracteristicas
acusticas exageradas.

E importante destacar que, no campo da L2, os estudos
e 0s achados desses quatro grupos de pesquisadores — Flege,
Best, Kuhl e McClelland - estdo em consonancia com a
afirmacdo de Wode (1978) de que é preciso haver uma
semelhanca crucial entre a lingua alvo e a lingua fonte para
ocorrer a transferéncia, e parecem convergir quanto ao papel
da experiéncia linguistica prévia do falante na moldagem da
percepcéo e producdo dafalanalL2. Em particular, todos eles
concordam com o fato de haver uma grande influéncia da
percepc¢do, mais especificamente a percepgao categorica do
sistema fonico da L1, sobre a producéo da fala em L2.

A relagdo entre percepcéo e a producéo de fala condiz
comomodelode fonologiaconexionista proposto em Joanisse
(2000). Segundo o autor, os padrdes de sons entre as linguas
ndo se dao em fungdo de uma gramatica universal que
caracteriza sons mais ou menos marcados, mas sim sao
explicados pelo fato de que a universalidade das restri¢cdes de
marcacao dos sistemas se originaemfuncao de “caracteristicas
cognitivas, auditorias e articulatérias entre os falantes de
todas as linguas™ (2000, p.120), sendo, portanto, inata apenas

por um determinado input, mais forte sera o efeito e mais tempo ele
durara. O resultado, entdo, € um aumento na probabilidade de que um
input subsequiente e muito semelhante produza a mesma ativacdo. Se
a ativacdo for adequada e util, a aquisicdo e a manuteng¢do das habili-
dades cognitivas desejaveis ocorrerdo. Entretanto, se a ativagdo for
inapropriada, o ajuste sindptico hebbiano tendera a reforgar as tendén-
cias existentes, e ndo ocorrera progresso na aquisi¢édo do efeito deseja-
do. McClelland sustenta que a dificuldade em produzir uma fala sem
sotaque na L2 pode advir de um reforco indesejavel de ativagdes pré-
existentes relacionadas & fala em L1.
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asensibilidade ainformacao probabilisticanas linguas. Assim,
os padrdes fonético-fonolégicos de umalinguasaoaprendidos
a partir da interagdo, justamente, da percepcao e a producéo
dafala, e, havendo tal percepcéo, visto pelo presente trabalho
como componente fundamental para o processamento da
linguagem, os falantes séo capazes de fazer uso dainformacgéo
estatistica presente no input, concernente aos aspectos
fonético/fonologicos.

E importante mencionar que a ndo-percepcdo pode
exercer consequéncias diretas tanto na fala como na
recodificacdo leitora em L2, o que caracteriza tanto
transferéncias do conhecimento fonoldgico quanto do
conhecimento grafo-fonico-fonolégico da L1 paraalL2. Veja-
se, por exemplo, o caso das fricativas dentais. A auséncia de
[0] e [0] no inventario fonolégico do portugués pode fazer
com que o aprendiz, em um estagio inicial de seu processo de
aquisicdo, leia a seqUéncia escrita — th — como o som [t] do
portugués, ainda que as formas alvos sejam segmentos
fricativos e o som entdo usado pelo aprendiz se caracterize
como plosivo. Além disso, também, na fala dos aprendizes
cuja L1 é o portugués brasileiro, os segmentos-alvo [0] e[d]
tendem a ser substituidos por [f], [d] e [s], [z], 0 que pode ser
visto como proveniente de uma percepc¢do equivocada dos
sons da lingua alvo, conforme a explicagio proposta pelo ima
de Lingua Materna. Deve-se reconhecer, entretanto, que,
ainda que a percep¢ao dos sons da L2 constitua condigdo
fundamental para a aquisicdo de tais estruturas, este, ainda
que seja 0 primeiro, ndo se trata do unico obstaculo a ser
vencido pelos aprendizes: ndo se pode esquecer de casos em
que, aindaque o aprendiz ja se mostre consciente da distin¢éo
entre [0] e [0] e os sons da lingua materna, e perceba tais
distingbes quando exposto a L2, ndo consegue produzir
foneticamente tal segmento, em funcéo de dificuldades que
sdo decorrentes de uma transferéncia dos padrdes
articulatorios da L1 paraa L2.
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Ainda no que diz respeito a relacao entre percepc¢ao e
aquisicdo de detalhes fonéticos/fonolégicos da L2, pode
ainda ser citado um outro processo, passivel de ocorréncia
tanto na fala como na recodificacdo leitora em L2: a ndo
aspiracdo de plosivas surdas em posic¢ao inicial (Zimmer,
2004, 2006). No inglés, as plosivas [p], [t] e [k], em posigdo
inicial de palavra, sdo produzidas com aspiracao: [p"], [t"] e
[k"]. Ainda que a diferenca entre as plosivas com e sem
aspiragdo nao seja distintiva, a ndo-aspiracdo, por parte de
falantes nativos do portugués, denota o sotaque estrangeiro
na producdo da L2. Sabe-se que plosivas aspiradas ndo sdo
produzidas no portugués. Acredita-se, portanto, que tais
variantes alofonicas do inglés sdo percebidas, pelos falantes
do PB, como sendo ndo-aspiradas, conforme a producéo da
L1, o que se caracteriza como mais um exemplo do efeito de
ima ja previamente citado. A ndo produc¢do da aspiragdo é
ainda corroborada na recodificacdo leitora, uma vez que 0s
aprendizes tendem a transferir o conhecimento grafo-fonico-
fonoldgico da L1 para a L2, de modo que os grafemas
correspondentes as plosivas surdas, em posic¢ao inicial, sejam
recodificados através do padrao da L1: sem aspiracdo. Dada
a questdo aqui apresentada, acredita-se que somente a
percepcao destavariagdo alofonica, por parte dos aprendizes,
pode leva-los a uma primeira tentativa de abandono da
transferéncia dos padrdes da L1 para a L2.

Discutiu-se, na secdo que aqui se encerra, o carater
fundamental da percepc¢ao naaquisicdo de aspectos fonéticos/
fonologicos da L2 ndo pertencentes a L1. Ressalta-se, nesse
sentido, a importancia de estudos de carater empirico que
visem a verificar a percep¢do dos detalhes linguisticos em
estagios iniciais de aprendizado da lingua (cf. Silveira, 2004).
Dada a discussao realizada nesta secéo, pergunta-se como o
professor pode contribuir para uma maior percepc¢do das
formas-alvo por parte de seus aprendizes, o que, por
conseguinte, possibilitard o processo de aquisicdo daestrutura
em questao. E justamente como uma resposta a essa questio
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que se caracteriza o papel da instrugdo explicita acerca dos
detalhes fonéticos/fonoldgicos da L2.

O PAPEL DA INSTRUGAO EXPLICITA

Antesdesealudiracontribui¢do, em termos cognitivos,
da explicitacdo das estruturas-alvo por parte do professor de
lingua estrangeira, torna-se importante caracterizar o que se
entende, no presente trabalho, por “instrucdo explicita”.
Seguindo-se Alves (2004), o termo “instrucdo explicita” devera
ser interpretado sob um sentido mais amplo, de modo a
incluir ndo somente o trabalho de explicitacdo da questdo
linglistica per se, mas, sim, todos 0s passos pedagdgicos que
objetivam garantir aos alunos ndo somente a exposi¢cdo, mas
também o uso das formas linguisticas em questdo, em meio a
um contexto comunicativo de ensino.

Neste sentido, a concepc¢ao de “instrucdo explicita” na
qual o presente artigo se embasa abarca, além desse trabalho
de sistematizacao, todo o procedimento pedagdgico tomado
pelo professor visando a chamar a atencgéo, ressaltar ou
revisar aspectos da lingua-alvo que podem passar
despercebidos pelo aprendiz. Ainda que ndo seja o objetivo
deste artigo discutir métodos de apresentacao, pratica,
producdo e feedback referentes a sistematizacdo de tais
aspectos fonéticos/fonoldgicos, julga-se pertinente mencionar
Celse-Murcia, Brinton e Goodwin (1996), conforme também
retomado em Silveira (2004), quando tais autores descrevem
0s cinco estagios que caracterizam um ensino de pronudncia
de cunhocomunicativo: a) descricdo e analise; b) discriminagdo
auditiva; c¢) pratica controlada e feedback; d) pratica guiada
e feedback; e) pratica comunicativa e feedback. Acredita-se
que a etapa de descricdo formal e anélise dos aspectos da L2,
ainda que fundamental como primeiro passo do trabalho de
intervencdo pedagogica, se utilizada como Unica forma de
acdo pedagogica, ndo se mostraria suficiente para implicar a
aquisicdo de tais aspectos. Dessa forma, todos 0s passos
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supracitados sdo abarcados pela concepcdo de instrucdo
explicita aqui caracterizada.

Como exemplos dos efeitos benéficos da instrucao
explicita, serdo usados novamente os dados de Alves (2004),
referentes a aquisicdo dos encontros consonantais formados
pela consoante final da raiz verbal e a plosiva coronal que
caracteriza o morfema de passado “—ed”. Conforme ja se fez
mencao na se¢do anterior, no periodo pré-instrucional nunca
eram produzidas seqUéncias de dois segmentos ndo
permitidos em posicdo final pela L1, uma vez que a vogal
interconsonantal decorrente da transferéncia grafo-fénico-
fonolégicadal1,comoem [lrvid],constituiaopadraosilabico
unanimemente produzido. Sugeriu-se que a auséncia de
producdes semelhantes ao falar nativo, no periodo anterior a
instrucdo explicita, se dava em funcdo da ndo-percepcao das
formas-alvo, reforcada ainda pelas proprias producdes
diferentes das formas-alvo que eram produzidas por todos os
aprendizes pertencentes ao grupo pesquisado. Ja no que diz
respeito as duas coletas de dados pos-instrucionais, pode-se
dizer que o trabalho de intervengdo pedagdgica exerceu
efeitos bastante positivos, uma vez que formas semelhantes
ao alvo, além de serem produzidas, passaram a constituir o
padrao sildbico predominante. Essa predominancia ficou
ainda maior na segunda coleta de dados ap0s a instrugdo
explicita, o que leva a supor um gradual aumento no indice
de producbes semelhantes ao alvo, apoés tal intervencéo
pedagdgica.

Frente aos dados acima descritos, cabe discutir o papel
da instrugdo explicita em termos de percepgdo e
processamento do input, tendo-se por base o Paradigma
Conexionista. Dado esse objetivo, a concepc¢do de
aprendizagem Hebbiana é fundamental parao entendimento
dos dados descritos e, conseqlentemente, do trabalho de
instrucéo formal realizado.

A nocao de reforco de carater indevido é apresentada
sobaconcepcdodeaprendizagem Hebbiana, simuladaatravés
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de uma rede conexionista em McClelland (2001). O autor se
refere adificuldade dos falantes adultos de japonés frente aos
sons [I] e [r] do inglés, dificuldade essa que se da tanto em
termos de percepcdo como de producdo, em fungdo de o
japonés ndo fazer distingdo entre esses dois fones. O autor
guestiona por que a percepcdo e a producao dossonsda L2 se
mostram téo dificultosos, sobretudo para falantes adultos.

Ao oferecer umarespostaaestaindagacgdo, McClelland
(2001) sugere que as falhas de distin¢do dos sons caracterizam
um fortalecimento indesejado de ativacOes inapropriadas
pré-existentes. Em outras palavras, sendo incapaz, emtermos
perceptuais, dadistin¢do entre os sons, o falante japonés, cuja
L1 possui apenas [l], percebera o som [r] do inglés também
como [l]. Assim, uma vez que a distin¢do entre 0s sons néo
ocorre, o aprendiz em questdo esta, dessa forma, ativando a
representacdo do som da sua lingua materna, de modo a
reforcar com mais intensidade o padrdo da sua primeira
lingua.

Percebe-se, conforme explica McClelland, que o
aprendizado ndo pode acontecer se o aprendiz ndo conseguir
discriminar os detalhes fonéticos distintivos presentes no
input, pois, enquanto tal distingdo n&o ocorrer, somente o
padrao da L1 sera reforcado.

Tendo sido exposto o problema, como se chegaria,
assim, a aquisi¢do das formas-alvo? Parece que, enquanto o
aprendiz ndo conseguir perceberasdiferencasentreasformas
da L2 e da L1, os padrdes do sistema da sua lingua-mae
continuardo sendo reforgados indevidamente. Depreende-
se, dessaforma, que o primeiro passo paraimpedir tal reforco
indesejado repousa justamente na percepcdo dos detalhes do
input nativo, ou semelhante ao nativo. McClelland (2001)
consegue demonstrar isso muito bem através de uma
simulacao conexionista que partiu da hipétese de que o uso
deumestimulo exagerado, que fosse facilmente discriminado
pelo aprendiz da lingua estrangeira, levaria a um progresso
mais rapido no seu aprendizado. Assim, McClelland
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desenvolveu um experimento contando com um grupo de
controle, que recebeu um inputsem alteracdes, e um segundo
grupo que recebeu, primeiramente, o0 mesmo conteudo de
input sintetizado exageradamente, com modificagbes
adaptativas posteriores de modo adiminuir cada vez mais tal
exagero, no sentido de ir aproximando tal estimulo ao input
provido por falantes nativos. Verificou-se que, com um input
facilmente percebido, a aprendizagem se deu de maneira
rapida e eficiente, enquanto que no grupo de controle houve
pouco ou nenhum progresso em termos de aquisigao.

Os dados de Alves (2004) parecem confirmar as
afirmacdes acima destacadas, dados o surgimento e o
predominio de formas semelhantes ao alvo apoés o trabalho
de instrucdo explicita realizado. Acredita-se® que, ap6s o
trabalho pedagogico realizado, os alunos em questdo
passaram a perceber as formas caracterizadas pela sequéncia
consonantal final, produzidas ndo somente pelo professor,
mas pelos falantes nativos da lingua. O conhecimento formal
de como tais estruturas eram produzidas pelos falantes
nativos, que propiciou que tais formas comegassem a serem
percebidas, fez surgir, ja na primeira coleta pds-instrucional,
formas semelhantes ao alvo. Mostra-se evidenciada, assim, a
necessidade de explicitacdo de detalhes fonéticos cujasaliéncia
fonético-perceptual se mostra baixa: sem um trabalho que

8 Usa-se o verbo “acreditar” pelo fato de que, no estudo de Alves (2004),
testes de percepg¢do ndo foram aplicados aos informantes, de modo que
a hipdtese aqui apresentada ndo pode ser defendida com dados
empiricos referentes aos indices de percepg¢do das estruturas por parte
dos aprendizes. Mesmo néo tendo havido tal confirmagéo de carater
empirico, aexplicacdo que seraaqui provida encontra forte sustentacdo
nos estudos conexionistas aqui citados. Reconhecendo-se a limitacdo
do estudo em questdo, ressalta-se, novamente, a necessidade que
estudos preocupados em evidenciar empiricamente os efeitos da
instrucgéo explicita, também, sobre a percepcdo dos aprendizes, confor-
me realizado no estudo de aquisi¢o de segmentos consonantais finais
do inglés realizado por Silveira (2004).
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chame a atengdo dos alunos para tais formas, tais detalhes
possuem pouca probabilidade de serem percebidos.

E importante acrescentar ainda que uma das principais
diferencas entre a maneira como a instrucdo explicita é
abordada nos paradigmas simbdlico e conexionista diz
respeito a maneira como o conexionismo vé o processamento
da informacéo e a aprendizagem. De acordo com Alves e
Zimmer (2005), o paradigma conexionista opde-se a nogdo de
subsistermas modulares para o processamento de um
conhecimento que é representado simbolicamente. N&o se
concebe, aqui, a visdo dicotdmica entre conhecimentos
implicito e explicitocomo formasestanques de conhecimento,
uma vez que se acredita na nogdo de complementaridade
entre essas duas formas de conhecimento. N&o se acredita,
tampouco, na possibilidade teérica de “conversao” de uma
forma de conhecimento em outra. Em outras palavras, a
natureza neurobioldgica do conhecimento é uma s6 — ndo se
concebem mecanismos individualizados, de natureza
simbolica, para o processamento e armazenamento do
conhecimento em funcao de esse ter sido adquirido implicita
ou explicitamente. Ndo havendo essa distingdo entre
mecanismos tedricos distintos para dar conta destes dois
tipos de conhecimento, ou entre um conhecimento
armazenado em um maédulo de “consciéncia” e outro em um
modulo de “inconsciéncia”, pode-se entender a
complementaridade entre os saberes adquiridos de forma
implicitaouexplicita. Tais formas de conhecimento, de acordo
com a concepcdo conexionista de cognicdo, podem
perfeitamente se reforcar através das sinapses.®

°® Para verificar mais especificamente como se dé esta interacdo entre os
conhecimentos adquiridos de modo implicito e explicito, sob o
paradigma conexionista, é necessario estudar o modelo de consolida-
cdo de conhecimento, que é feito através daintegracdo entre hipocampo
e cortex: o Modelo Hipcort, de McClelland, McNaughton e O’Reilly
(1995). Alvese Zimmer (2005) e Mota e Zimmer (no prelo) discutem este
modelo ao discorrerem sobre o papel daconsciéncianaaquisi¢do daL2.
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A presente se¢do apontou, através de um referencial
tedrico de cunho conexionista, os efeitos benéficos e a
necessidade de um trabalho de explicitacio das formas-alvo
dal2,reafirmando o papel dainstrucgédo explicitanapercepcéo
das formas-alvo e no subsequente processamento de tais
formas.

CoNcLUsAO

Aoencerrar o presente estudo, éimportante ndosomente
retomar o papel do professor e a necessidade do trabalho de
instrucdo explicita no que diz respeito a aprendizagem de
aspectos fonéticos/fonolégicos da L2, mas também concluir
a discussdo da necessidade de uma nova concepg¢do de
aquisicdo fonologica a luz dos pressupostos conexionistas,
concepcgao essa que permeou toda a execucdo do presente
trabalho.

No que diz respeito a instrucéo explicita, procurou-se
estabelecer paralelos entre simulagbes conexionistas e 0s
dados empiricos apresentados no presente trabalho. Foi
observado que o trabalho de explicitacéo realizado por Alves
(2004) desempenhou o0 mesmo papel relevante prestado pelo
input exagerado da simulacdo de McClelland, ou seja,
propiciou uma maior percepcdo dos itens-alvo por parte do
aprendiz. Acredita-se que, ao sistematizar detalhes da forma
lingiistica, o professor ndo esta contribuindo paraaaquisicao
de regras, mas sim possibilitando o processamento do input
que o aprendiz se mostrava incapaz de perceber até entdo, de
modo a contribuir para a diminuicdo das ocorréncias de
transferénciados padroesdal1paraal 2. Erelevante ressaltar,
entdo, a pertinéncia da explicitacdo de aspectos de pouco
saliéncia perceptual para o aprendiz.

Cabe lembrar novamente que a concepcao de instrugao
explicita aqui mencionada possui um carater amplo, nédo se
reduzindo a mera descri¢cdo e sistematizacdo formal das
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formas-alvo, mas também incluindo todos os estagios
destacados em Celse-Murcia, Brinton e Goodwin (1996).

Encerra-se o presente trabalho, assim, reafirmando a
expectativa de promover um maior entendimento do que
acontece com a lingua dos aprendizes a partir do trabalho de
intervencao pedagodgicado professor, entendimento esse que
foi embasado e possibilitado através do Paradigma
Conexionista. Asconclusbesaque o presente trabalho chegou
se mostraram possiveis pelo fato de conceber a aquisi¢ao
fonolégica de uma maneira diferenciada daquela arraigada
na tradicdo gerativa. Conclui-se, portanto, destacando o fato
de que o paradigma conexionista chama a aten¢do para a
necessidade de “repensar” os conceitos de fonologia e
aquisicao fonologica tradicionais, tanto referentes a L1 como
alL2,o0quejapode ser visto claramente em trabalhos como os
de Joanisse (2000), Zimmer (2004) e Bonilha (2004).

A partir deste entendimento, espera-se, também, estar
deixando claraanecessidade de instrugdo formal de aspectos
fonéticos/fonoldgicos da L2 na sala de aula de lingua
estrangeira, 0 que ressalta também a necessidade de um
maior entendimento e um trabalho de qualificagdo, por parte
do professor de inglés como L2, no sentido de se mostrar
conhecedor ndo somente dos sistemas e processos fonoldgicos
dalL2, mastambém os processos de interlingua caracteristicos
na aquisicao fonolégica do inglés por falantes do portugués
brasileiro.
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Title: L2 production of phonetic-phonological aspects: explicit instruction and
connectionism

Abstract: Based on a connectionist view of SLA, this paper focuses on the role of
explicit instruction as a way to minimize the production of deviant L2 phonetic-
phonological forms. Such non-targetlike productions stem from the L2 speaker’s
entrenched experience with both L1 and L2 input forms. Such experience allows
for the generalization of knowledge from the L1 into the L2 concerning hoth
phonetic-phonological transfer and grapho-phonic transfer. The discussion on
both types of transfer will be supported by empirical findings of Alves (2004) and
Zimmer (2004).

Key-words: cognition and L2 acquisition; L2 oral production; L2 phonetic-
phonological acquisition; connectionism.
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