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Resumo: A pesquisa aborda a producio textual de poesias desenvolvida em uma sala
de aula de 4" série do ensino fundamental, na regido Noroeste do Parand, enfocando a
interagdo e a interdisciplinaridade como principios tedrico-metodoldgicos. Apresentam-
se a andlise das condicoes de producdo dos textos, bem como as poesias obtidas, a luz da
Lingiiistica Aplicada, com subsidios também da Literatura e da Educacdo. As andlises
dos textos evidenciaram que a interacdo e a interdisciplinaridade atuaram no processo
de construgdo de textos, no ambiente escolar, em diferentes niveis.
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INTRODUCAO

O trabalho com a produgao de textos nas primeiras séries do
ensino fundamental (1% a 4% séries) permite o desenvolvimento de
procedimentos que aglutinam os principios tedricos dointeracionismo
lingtiistico, com enfoque nas teorias empregadas pela Lingtiistica
Aplicada, com a postura da interdisciplinaridade discutida pela
Educacdo. A partir dessas abordagens tedricas e com o
desenvolvimento junto ao grupo de pesquisa Interagio e Escrita no
Ensinoe Aprendizagem* (UEM/ CNPq), este artigorelata uma pesquisa
realizada com uma classe de 47 série, em que a interacdo e a
interdisciplinaridade foramempregadas paramelhorar as condicoes
de producao de textos, mais especificamente de textos poéticos, que
sdo aqui analisados.

1 www.escrita.uem.br
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INTERACAO EINTERDISCIPLINARIDADENA ESCRITA
Interagio

Tomando-se como ponto de partida um dos significados
dicionarizados dapalavrainteragdo-“agdo quese exerce mutuamente
entre duas oumais coisas, ou duas oumais pessoas” (Ferreira, 1986)
- e ajustando-o ao amplo campo de significacdes dele derivadas, é
possivel chegar-se a seguinte idéia: a interagdo permeia todas as
experiéncias humanas, provocando, constantemente,
transformagdes nos sujeitos na propor¢do emque, entre as diversas
interagdes vivenciadas num determinado contexto s6cio-histérico-
ideolégico, umas permitem a apreensdo de conceitos e outras
possibilitam a recriagdo, a reconstrucao desses conceitos pelos
sujeitos. Entre essas experiéncias humanas, também encontra-se a
manifestagdo dalinguagem, que foiestudada como interagdo verbal
por Bakhtin.

Bakhtin (1992) considera a situagdo sécio-histérica, no
momento em que a expressdo-enunciacdo acontece, como fator
importante na elaboracdo do que se enuncia. Jad ndo se trata “de ndo
haver palavras” que possam traduzir o que se pensa no interior,
como bradavam osromanticosidealistas, mas, antes, a prexisténcia
daexpressao, anterioraoindividuo, tomadasegundoasnecessidades
que se impdem no momento da enunciacdo, é que determina o
contetido interior. Bakhtin (1992, p.112) propde: “a enunciagéo é o
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados
e, mesmo quendo hajauminterlocutor real, este pode ser substituido
pelorepresentante médio do grupo socialao qual pertence olocutor”.
Tem-se portanto, em Bakhtin, a concepcao de linguagem como
interacgdo verbal. Para o autor, a orientagdo da palavra da-se em
funcdo dointerlocutor: “Narealidade, toda palavracomporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelofato de quesedirige paraalguém” (ibid., p.113). Segundo
Bakhtin, a palavra constitui justamente o produto da interagdo do
locutor e do ouvinte e, sendo assim, é necesséario que ela seja o
territoriocomum deambos. Porisso, oautorargumentaqueapalavra
“didlogo”, num sentido abrangente, ¢ uma das formas mais
importantes da interacdo verbal, ou seja, toda comunicacédo verbal,
oral ou escrita, estd inserida num didlogo continuo.
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Enquanto ato de falaimpresso, o livro é objeto de discussoes
sobaformadedialogo. Garcez (1998, p.52), emsua leitura de Bakhtin
e Vygotsky, aponta para o fato de que, na aquisicao da linguagem,
“[...] o didlogo precede a fala monologizada, ou seja, a fala externa,
comunicativa, para o outro, é a matriz de significa¢cdes da fala para
si, a qual esta a servico da orientacdo mental, da compreensao
consciente e permite o desenvolvimento daimaginagdo, organizagdo,
memoria, vontade”. Essaleitura evidenciaa premissa bakhtniana de
que é a expressdo (objetivacdo exterior) que organiza e modela a
atividade mental. Nota-se que aautora substitui o termo “expressao”
por “falaexterna, comunicativa, paraoutro”, o que remete a concepgao
inicial deexpressdaocomolinguagemverbal. Destaforma, alinguagem
verbal ndo ésimplesmente a manifestacdo do pensamentoindividual,
puro, por meio de palavras escritas ou faladas; é bem mais do que
isso. Primeiramente, porque o pensamento individual esta
impregnado de pensamentos de outrem; em segundo lugar, porque
énecessario fazer o ajuste do pensamento a situagao s6cio-histérica
nomomento emqueaenunciagdo acontece e, nesse caso, uma parcela
significativa da individualidade é abstraida em fungéo do aspecto
social. Portanto, a orientacdo mental ap6ia-se nafalamonologizada
enquanto produto da“palavra do outro”. Segundo o ponto de vista
de Bakhtin, amonologizagdo emsiérelativa, umavez que o discurso
para si é constituido das diversas vozes que o originaram. Como
Garcez (1998) afirma a respeito da fase inicial de apropriagdo da
linguagem, anocao de discurso tem um principio dialégico inerente
a si mesmo de trés ordens: a) é dialégico porque a enunciagdo tem
umaorientagdosocial, é orientada paraooutroeé porele determinada;
b) édialégico porque suacompreensdo depende deformulagdo ativa
deresposta, decontrapalavras; c) é dialogico porque é essencialmente
polifonico.

E claro que ndo é apenas na fase inicial de apropriacdo da
linguagem que o sujeito se move nessarelagao discursiva de carater
essencialmente dial6gico, mas a comunicacéo verbal estard sempre
situada na esfera da interacao, e esta, por sua vez, se situa entre a
orientacdo mental e a orientacdo social. A primeira determina o
discurso, asegunda, asuaforma. A associacao daformaascondi¢des
de produgdo doenunciadofoi, sem dtivida, uma das mais relevantes
contribui¢6es de Bakhtin paraa compreensao dos géneros textuais.
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De acordo com Bronckart (1999, p.73), “a partir de Bakhtin, a
nocao de género de texto tem sido progressivamente aplicada ao
conjunto das produgdes verbais organizadas: as formas escritas
usuais (artigo cientifico, resumo, noticia, publicidade, etc.) e ao
conjunto das formas textuais orais, ou pertencentes a “linguagem
ordinaria” (exposigdo, relato de acontecimentos vividos,
conversacgao, etc.)”. O autor explica que, dessa maneira, todo texto é
pertencenteaum determinado género. Como todo texto é produzido
numa situagdo de comunicagao verbal, o seu contexto de produgdo
incide sobre a forma como ele é organizado e recebido.

E precisamente nessa premissa que o ensino delingua materna,
especialmente o delingua escrita, deve sefundamentar. A interagao
texto-aluno-professor permite, por meio dos didlogos, dasnegociacoes
que se estabelecem na construgdo dos sentidos do texto, identificar-
se a situacdo de comunicacdo verbal e, concomitantemente,
reconhecer-se o género textual empregado. Para tanto, o leitor deve
considerar olocutor, o(s) possivel(veis) destinatério(s), as posicoes
sociais de um e de outro, a situacdo comunicativa (o contexto) e os
recursos lingtiisticos mobilizados. A pratica, na escola, no que se
refere ao ensino de géneros textuais, via livro did4tico, ndo tem se
mostrado muito eficaz porque, em primeiro lugar, ndolevaoaluno
a categoria de leitor; em segundo lugar, porque supde que o ensino
isolado de descri¢des sobre os diferentes géneros seja suficiente para
oalunoreconhecé-los, retomando a concepcao tradicional de ensino.
No entanto, o que se constata é que o acesso a defini¢des prontas,
férmulas, quadros e esquemas, cujos objetivos sdo encurtarem-se
caminhos, ndo contribuem para a formacao do leitor-produtor de
texto.

Nadiregdoinversa, nacondigdo de produtor de texto, oaluno
terd que considerar os mesmos fatores no momento da construgéo
textual; porém, como o trabalho ndo sera de decodificagdo, mas de
codificacdo, ele devera se colocarnolugar do destinatario, de vezem
quando, para perceber se a mensagem estara adequada a situagdo
interlocutiva. E dessa maneira que se estabelece a negociagao dos
sentidos do texto, no processo de construgdo da escrita, em que as
posi¢dessociais dolocutor e do destinatario, asituagdo comunicativa,
as intengdes comunicativas e os recursos lingtiisticos disponiveis
sdolevados em consideragdo para se produzir um texto, criando-se
um ambiente de enunciagdo, na perspectiva bakhtiniana.
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Interdisciplinaridade

Muitos autores tém se pronunciado a respeito da
interdisciplinaridade, porém sob tao diferentes &ngulos que uma
leitura mais apressada poderia conduzir o leitor a um de dois
possiveislabirintos: o antagonismo ou o ecletismo. Porumlado, isso
se deve, em parte, ao fato de que ndo existe, ainda, uma teoria
interdisciplinar cujos fundamentos poderiam dar mais solidez aos
projetos e agdes interdisciplinares. Por outrolado, hd uma tentativa
crescente de se esbogcar um método interdisciplinar com vistas a
integracdo e cooperagdo das disciplinas escolares em busca de um
conhecimento integrado. De acordo com Japiassu (1976, p.52),
“Evidentemente, ndo se trata ainda de postular umanovasintese do
saber. O que importa é constatar todo um esforgo por aproximar,
comparar, relacionar eintegrar os conhecimentos. Issoja é bastante
significativo.”

Japiassu justifica o interesse crescente pelo tema pelo fato de
que intimeros trabalhos tém sido marcados pela preocupacao dese
superar o estatuto de fixidez das disciplinas escolares. Umavez que
essa barreira é rompida, o préximo passo é fazé-las convergir pelo
estabelecimento de elos e de pontes entre os problemas que essas
disciplinas colocam. Contudo, o autor deixa claro que ndo setratade
seringénuo a ponto de considerar ainterdisciplinaridade ométodo
cientifico por exceléncia, o inico capaz deresolver todos os problemas,
mas também nao aceita a posicao daqueles que questionam o valor
e o alcance das pesquisas interdisciplinares nas ciéncias humanas.

E interessante observar que o autor, ja na década de 1970,
afirmava: “Ora, falar deinterdisciplinaridade é falar de interagdo de
disciplinas.” Retomando osignificado de interacdo como umaacéo
que se exerce mutuamente entre duas ou mais coisas, ambas as
coisas, nesse caso as disciplinas, sofreriam transformagoes. Desse
modo, Japiassu foi um precursor, pois entreviu que a
interdisciplinaridade s6 seria possivel a partir da interagdo. Mais
recentemente, na Nota Introdutéria daobra de Fazenda (1996), Japiassu
afirma: “Interagdo é condicao de efetivacao dainterdisciplinaridade.
Pressupde uma integragdo. Pressupde uma integracdao de novos
conhecimentos visandonovos questionamentos, novas buscas, enfim,
atransformacao da prépriarealidade” (Japiassu, 1996, p.9). Embora,
em 1976, Japiassu ndo tenha vislumbrado as condicdes atuais,
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favoréveis a interdisciplinaridade, pode-se perceber o quanto o
conceito deinterdisciplinaridade, delineado em seu texto, preconiza
acoes interdisciplinares, tais como as que ocorrem hoje em dia. Em
seu ponto de vista, hd graus sucessivos de cooperacdo e de
coordenacdo crescentes antes de se chegar ao grau préprio do
interdisciplinar. O autor define esse grau da seguinte maneira:

Este pode ser caracterizado como o nivel em que a colaboragao
entre as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos
de uma mesma ciéncia conduz a interagdes propriamente
ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercambios, de tal
forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida. (Japiassu, 1976, p.75).

Esse contorno, dado o grau interdisciplinar, veio ao encontro
dosideais desta pesquisa, pois vislumbrava-se o ensinoemseu todo,
integrado em suas diferentes disciplinas, sem, todavia, prejuizo ou
detrimento das especificidades de cada uma. Buscava-se uma
integracdo, porém, que contribuisse ainda mais para a interagao
entre textos, sujeitos e dominios. Assim, o objetivo era ver o aluno
constituindo-se sujeito pelaenalinguagem, comliberdade deirevir
nas disciplinas, buscando com autonomia respostas para suas
perguntas e/ ou subsidios para produgdo de idéias.

A LITERATURA COMO ELEMENTO FORMADOR DO EDUCANDO

A literatura sempre teve um papel relevante nas diversas
sociedades ao longo dos séculos. Ao fazer uma retrospectiva sobre
ela, desde os seus primérdios, Zilberman (1990) narra arespeito de
sua origem na antiga Grécia. Ao existir na forma de poesia, era
conhecidaapenas por essenome, de modo que o termo literaturaveio
a ser adotado bem mais tarde. O vinculo entre a literatura e a
educacao data desde o seu inicio, quando florescia como poema
épico.

Apresentada pelos declamadores profissionais a aristocracia
grega, aliteratura passou, a partir do século VIa.C, aser divulgada
entre o povo, por meio dos torneios publicos. O objetivo era oferecer
ao povo padrdes de identificacado, ja que essa comunidade, embora
formada por varios grupos étnicos, geogréficos e lingtiisticos da
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Grécia, tinha um passado comum. O resultado desse esforco do
Estado culminou na propagagdo de valores e na permanéncia dos
poemas ao longo do tempo. J4 por essa ocasido, o drama fazia-se
presente no rol das apresentagdes artisticas, sendo veiculo
propagador daideologia democratica. Contudo, incluia-seaindana
terminologia “poesia”, termo abragado também pelos romanos e
europeus renascentistas.

Com osurgimento denovos géneros, esse termo deixou de ser
preciso, dando margem a ambigtiidade. Zilberman (1990, p.13),
porém, afirma: “Uma certeza, contudo, mantém-se com o tempo:ade
queo texto poético favorece aformacao doindividuo, cabendo, pois,
expO-lo a matéria-prima literaria, requisito indispensavel a seu
aprimoramento intelectual e ético.” O parecer apontado pelaautora
éindiscutivel; o que é discutivel, porém, é 0 “como”, ou seja, de que
maneira oaluno deve ser exposto a matéria-primaliteraria, pensando-
se no contexto escolar.

Para Antonio Candido (1972), uma das funcdes da literatura
é o papel humanizador que ela desempenha, a sua capacidade de
confirmarahumanidade dohomem. O autor discorre, em seu texto,
a respeito do distanciamento entre as correntes teéricas que
priorizavama estruturaem detrimento da funcdo e de outras teorias
quese detinham no estudo da génese e da funcao daliteratura, num
dado momento, acentuando o seu caréter de produto contingente
mergulhado na histéria. Argumenta a favor do estudo de ambas as
linhas tedricas, poisnao vé incompatibilidade metodolégica entre o
estudo da estrutura e o da fungéo, afirmando que os dois enfoques
ndo precisam ser mutuamente exclusivos:

Ha no estudo da obra literdria um momento analitico, se
quiserem de cunho cientifico, que precisa deixar em suspenso
problemas relativos ao autor, ao valor, & atuagdo psiquica e
social, a fim de reforcar uma concentrac¢do necessaria na obra
como objeto de conhecimento; e hd um momento critico, que
indaga sobre a validade da obra e sua fungdo como sintese e
projecao da experiéncia humana. (Candido, 1972, p.804).

Ao concentrar-sena perspectiva dafuncao, Candido esclarece
que a producao e fruicdo da literatura estdo fundamentadas na
necessidade universal deficgdo e defantasia, prépria do serhumano,
seja este adulto ou crianga, instruido ou analfabeto, primitivo ou
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civilizado. Sem duvida, a literatura é uma das modalidades que
funcionam como resposta a essa necessidade universal. Porém,
como a fantasia nunca é pura, ela serefere com freqtiéncia aalguma
realidade: fendmenonatural, paisagem, sentimento, fato, desejode
explicagdo, costumes, problemas humanos etc.

Acreditamos que a relagdo existente entre a fantasia e a
realidade pode suscitar um caminho de entrada daliteraturaemsala
de aula. Uma paisagem, um sentimento, um fato, um problema
humano, isoladamente ouem conjunto, projetamidéiaseimagensno
interior do devaneio, daimaginac&o (cujafonte éaconcretude dessas
figuras), legitimando a leitura e produgédo do texto literario e, no
interior deste, o poético.

A ENTRADA DO POEMA EM SALA DE AULA MEDIANTE A INTERDISCIPLINARIDADE

O trabalho de pesquisa foi conduzido nas aulas de Lingua
Portuguesa e Historia e Geografia em uma mesma turma, em que o
exercicio da interdisciplinaridade concretizou-se na busca pela
integracdo dos contetidos das duas disciplinas e nas possiveis
interagdes entre os seus textos. Desse modo, os conhecimentos de
Histoéria e Geografia auxiliaram como pontes de sentido para se
chegaracompreensdo da unidade global dos textos, que requeriam
conhecimentos prévios da area ou relacionados a ela.

Segundo Fazenda (1998, p.28), um dos pontos significativos
levantados pelos estudiosos em relagdo a interdisciplinaridade
propde: “a atitude interdisciplinar ndo seria apenas resultado de
uma simples ‘sintese’, mas de ‘sinteses’ imaginativas e audazes.”
Outro pontorelevante indica que ainterdisciplinaridade realiza-se
apartir do desenvolvimento das préprias disciplinas. Nesse sentido,
procurou-se, desde os primeiros planejamentos de ambas as
disciplinas, analisar os instrumentos disponiveis para a realizagao
da proposta delineada. Os instrumentos basicos eram os préprios
livros didaticos de cada disciplina; os outros instrumentos foram
implementados por meio de textos oferecidos em “Atividade de
Leitura Complementar”, livros paradidaticos, mapas, globos,
palestras, debates, entrevistas etc.

A propoésito da entrada do poema em sala de aula, é preciso
esclarecer queelefoio primeiro texto literdrio aser apresentado, logo
no inicio do ano letivo, como atividade complementar de leitura,
previstono primeiro planejamento quinzenal da disciplina Hist6ria
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e Geografia. O contetido que seria trabalhado especificamente em
Historia, nesse periodo inicial, introduziu “conceitos como os de
sujeitos e tempos histéricos, mudanga, ruptura e permanéncia,
fontesedocumentos, memoriaindividual e coletiva”, segundo Castro
(2002, p.9). A partir disso, mediante os textos e a iconografia
apresentados pelolivro, foram elaborados os objetivos deste contetido:

a) relacionar a histéria pessoal e a histéria social;

b) discutireavaliarainformacao histérica, reconhecendo

o valor dos documentos histéricos a partir deles;

¢) analisar sua propria histéria e conscientizar-se sobre

ela, relacionando-a com acontecimentos do passado e do

presente, bem como refletir sobre o futuro.

Inicialmente, foi entregue uma pequena ficha de entrevista,
levada para casa pelos alunos. O objetivo da entrevista era captar o
conceitode “OqueéHistéria?” paraas pessoas, de umaforma geral,
sendo possivel estabelecer-se acomparagao entreasrespostas obtidas.
Osresultados das entrevistas, alcangados por meio da sistematizagéo
das informacoes, foram confrontados com algumas explicagdes de
historiadores sobre o que é Histéria e para que serve o seu estudo.
Desse modo, os alunos tiveram a possibilidade de construir esse
conceito. Foram também apresentados e discutidos os textos A nossa
historia do Brasil e Uma historia de 500 anos, ambos do livro didatico.
Logo em apéds, como forma de continuidade da atividade, foi
apresentado o seguinte poema (apud Schmidt, 2002, p.19):

Historia da Histéria
Jussara Braga

Ha muito tempo a histéria apareceu,
deixando o escuro magico das cavernas
os desenhos de cacadas, aventuras,
bichos de pelo,bichos de pele vermelha,
um vaso de ceramica no chdo, quebrado.
Como uma deusa do Olimpo,

tracou datas, herdis, navegantes.
Inventou calendarios, mapas, caravelas.
Montou o rel6gio com suas pegas de museu...
Museu de historia...

Visitou lugares imaginaveis

venceu dragdes, sereias, serpentes.
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Confundiuamemoria...

Olhou de perto as guerras, cogumelo brilhante
ja tdo antigo como baionetas e canhdes.

Pintou os muros com o antes, o agora e o depois.
Plantou bandeira até na Lua!

Fez um plano com Colombo, com Tiradentes,
antes mesmo do galo cantar.

Viajou com Cabral, bebeu das obras de Aleijadinho.
Deu um passo em Portugal de Camdes,

um pulo no Egito de Cle6patra,

um grito na Grécia, Um tiro em Roma.

Ouviu os tambores africanos,

seguiu a fogueira dos indios.

Dangou, caminhou atras do tempo...

Dizem que hoje, nas cidades de pedra,

ela sente falta das aldeias, dos riachos,

do grito do Ipiranga.

E, nomeio da tempestade do mundo,

vai deixando palavras

que se lé no vento

para que o tempo passe depressa,

numa primavera de novos acontecimentos.

O objetivo do trabalho era despertar o gosto pelo literario a
partir dacompreensao damensagem do texto, das possiveis relacoes
que os alunos poderiam estabelecer entre os contetidos recém-
estudados nessa disciplina, os seus conhecimentos prévios e o
conhecimento de mundo partilhado, possibilitando a interacao com
o texto, com os colegas e o professor. Destacaram-se também as
diferencas entre o texto poético e o texto do livro didatico de Histéria
eGeografia quanto a forma, afuncao eao campo em que se inserem:
umna Literatura, especificamente, e o outronas Ciéncias Humanas.

Ap6s a leitura silenciosa do texto, colheram-se as primeiras
impressdes dos alunos sobre o poema: qual o assunto tratado, se
haviam apreciado ou ndo, se ja o conheciam e se, porventura,
conheciamaautora. Logo apés, em grupos de quatroalunos, iniciaram
o estudo do texto por meio das seguintes questdes:

a) Quais desses acontecimentos histéricos, implicitos no
poema de Jussara Braga, vocé ja conhece?
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b) Aoleressapoesia, vocé notoucomoaautoraapresentou
os acontecimentos? Eles estdo ordenados de alguma
forma? Justifique suaresposta.

¢) Por que a autora deu ao poema o titulo Histéria da
Historia?

d) Nasuaopinido, o queaautoraquis dizer coma palavra
tempestade no verso “E, no meio da tempestade do
mundo”?

Depois dessas reflexdes em grupo, cada aluno registrou no seu
caderno as suas respostas e, em momento posterior, teve aoportunidade
de compartilha-las com a classe toda. Essas interagdes foram muito ricas
paraacompreensaodo texto porque permitiram quecadaaluno,comsua
propria “bagagem” de conhecimento de mundo, pudesse participar da
construcdo dos sentidos, completar as lacunas do texto na interagao com
ooutro.

Por altimo, atentou-se para algumas expressdes metaféricas,
sem a preocupagdo de nomeé-las como tal, mas dando-se énfase ao
fato de constituirem uma outra maneira de expressar os fatos. Foram
lancadas perguntas sobre as possiveis referéncias das expressoes:

"o ”ou

“oescuromagico das cavernas”, “bichos de pele vermelha”, “Como

VA

uma deusa do Olimpo”, “cogumelo brilhante”, “Plantou bandeira
aténalua!”, “bebeu das obras de Aleijadinho”, “um gritona Grécia”
e“Umtiroem Roma”, favorecendo a oportunidade dereconstruirem
ossentidos do texto: preenchendo outraslacunas, deixandoalgumas
lacunas em aberto, extraindo e atribuindo significados, tecendo
juizos de valor (Dell’Isola, 1996), enfim, produzindo sentidos ao
texto.

Ap6s essa aproximagdo inicial com o texto poético, foram
lidos outros poemas: Encontro commulheres, de Leon Eliachar; Pdssaro
emuvertical, de Libério Neves; Respostas in completas, de Marco Antonio
Hailer; Ladrdo, de Katia Bento; Falta desorte, de Sérgio Caparelli. Estes
constavam no livro didatico de Lingua Portuguesa (Cocco; Halier,
1999), selecionados com o objetivo de se explorar o modo como a
forma, especialmente os recursos visuais e graficos, relacionavam-
se com o significado das palavras, nesses poemas, em particular.

Em seguida, os alunos estudaram outros textos poéticos:
Quem temmedo de qué?, de Ruth Rocha (2004); O rei preto de Ouro Preto,
de Sylvia Orthoff (1997); e Canavial, de Cecilia Meireles (1972). Ja
estava prevista, no planejamento anual, a leitura da obra de Sylvia
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Orthoff que compunha, entre outros livros, os instrumentos
bibliograficos para o ensino-aprendizagem na 4° série.

Na ocasido em que esses poemas do livro didatico foram
trabalhados em sala de aula, os alunos ja vinham estudando, hé
algum tempo, o texto jornalistico. Levaram-se para a sala de aula
varios exemplares dojornal Folhade S. Paulo, de forma que os alunos
tiveram a oportunidade de conhecer os diferentes cadernos que o
compdem e perceber os diferentes géneros textuais utilizados na
materialidade dos textos encontrados no periédico.

Num dosexemplares dojornal analisado, encontrava-se uma
reportagem sobre Antdnio Gongalves da Silva, mais conhecido como
Patativa do Assaré, um dos nomes mais importantes da poesia
popular brasileira. O texto foilevado aos alunos comafinalidade de
se trabalhar o poema Cante ld... Que eu canto cd. O objetivo era
propiciar-lhes um encontro com a obra e o autor, na qual ha uma
rupturadomodelo padrdo delingua diante da variedade lingtiistica
utilizada, e proporcionaraleitura-frui¢do da poesia, a percepcao das
rimas, doritmo e da sonoridade, a construc¢io dos sentidos do texto
e a percepgdo dos sentimentos, das emogdes expressas no poema.

Canteld... Que eu canto cd
Patativa do Assaré

Repare que a minha vida

E deferente da sua

A suarima pulida

Nasceu no saldo da rua

Ja eusoubem deferente
Meu verso é como a simente
Que nasce inriba do chdo
Nao tenho estudo nem arte
A minha rima faz parte

Das obra da criacéo...
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...Mas porém, eu ndo invejo
O grande tesoro seu

Os livro do seu colejo
Ondevocéaprendeu

Pra gente aqui sé poeta

E fazé rima compreta

Nao precisa professo

Basta vé no més de maio
Um poema em cada gaio

E um verso em cada ful6

(Assaré, 2003)

As leituras que se fizeram desse poema sensibilizaram os
alunos para as questdes sociais em nosso pais. Eles se posicionaram
no confronto com as palavras do poeta e entenderam o uso da
variedade lingtiistica empregada pelo autor. Foram além,
identificando pessoas conhecidas, parentes, que tambémnao tinham
o dominio da variedade lingtiistica de prestigio na sociedade.

Olivro O rei preto de Ouro Preto trata da escraviddo do povo
africanoe daluta de umlider pelaconquista dasua préprialiberdade.
Esse tema histérico-social é profundamente humanizador, pois
propicia um “olhar” para fora do “eu”, ao préximo, a sociedade, a
outras realidades. Nessa perspectiva, segundo Zilberman (1990,
p-19), “a leitura do texto literdrio constitui uma atividade
sintetizadora, na medida em que permite ao individuo penetrar o
ambito da alteridade, sem perder de vista a sua subjetividade e
histéria.”

Efetivamente, os alunos ganharam um conhecimento na
interacao com esse texto literario, porém, diferente do conhecimento
obtido em Histéria. Quando sefindou o estudo de O rei preto de Ouro
Preto, os alunos se interessaram por Castro Alves, pois, na capa do
livro, haviaumamengdoao poeta. Levou-se até asala deaula o texto
completo de O Navio Negreiro, para que entendessem o que era
fragmento de poema e poema completo. Duas estrofes do poema
foram transcritas nalousa, com o objetivo de proporcionar-lhes um
contatocoma obraecomoautor,ja quehaviasidolidauma pequena
biografia doautoraclasse. No entanto, amotivacaolevou-osaleitura
comointuito debuscar acompreensao do texto. Essaleituraacabou
por desencadear a questdo da opressdo dentro da sociedade e, na
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mediagdo dessa discussdo, comentou-se que a escravidao, nosentido
ao qual o poema referia-se, ndo existia mais, porém, havia uma
grande parcela de oprimidos na sociedade brasileira, inclusive
criangas. Os alunos quiseram saber mais sobre o assunto. Alguns
textos sobre o trabalho infantil foram lidos, como complementagao
daatividade. Comose vé, ainteracdo entre alunos-texto-professor foi
primordialnaconstrucdo denovos conhecimentos enalegitimidade
de outras leituras. Na aula seguinte, trés criancas trouxeram livros
de poemasinfantis para seremlidosnaclasse. Desse modo, a pedido
deles, foram trazidos mais alguns poemas e selecionado o texto
Canavial, de Cecilia Meireles, para leitura e estudo.

Canavial

Cinza.

Branco.

Sdo as moles espadas de zinco
do canavial.

Pardo.

Cinza.

S&o as rodas dos carros cansados
do canavial.

Preto.

Pardo.

Sdo as perninhas finas das criangas
no canavial.

Cinza.

Branco.

S3o as canas, as canas cortadas
no canavial

Pardo.

Preto.

E 0 caminho que vamos pisando
no canavial.

Preto.

Cinza.
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E a poeira do vento fugindo
do canavial.

Pardo.

Pardo.

Sdo os moldes de acticar ja pronto
no canavial.

Branco.

Branco.

E a risada festiva das criancas

no canavial

Logo que os alunos terminaram a cépia do poemano caderno,
sentaram-se no chao, posicionando-se num circulo. Apés a leitura
silenciosa, algumas perguntas foram apresentadas a cada estrofe,
instigando-osafalar. A que poderiam sereferir, no texto, as palavras
Cinza, Branco, Pardo, Preto? O que essas cores significavamno contexto
do Canavial? Por que “perninhas finas”? Por que “o caminho do
canavial” é pardo, preto? O que significaria, na seqtiéncia deidéias,
“apoeira do vento fugindo do canavial”? A cada estrofe, os alunos
puderam compartilhar as suas leituras. Além do conhecimento
prévioobtidocomaleitura de outros textos, alguns alunos conheciam
o canavial® pessoalmente, ja haviam estado em uma plantacao de
cana, e explicaram as etapas da colheita, a queima produzindo
cinzas e sujando “tudo de preto”, até o caminho pelo qual se passa.

Nessa construgdo coletiva dos sentidos do texto, naapreciagdo
coletiva de sua estrutura e estética, umaprendeu e ensinouao outro.
Foram essas, portanto, as condicdes que antecederam a proposta de
producdo de poesia.

Um dos objetivos do trabalho com a poesia era, de fato,
instrumentalizar os alunos para a producao textual. A proposta de
producdo de poesia foi feita a classe e, na aula seguinte, os alunos
trouxeram os textos. Eles estavam animados, queriam ler os poemas
para todos da classe. Em seguida, de acordo com o combinado com
as outras professoras de 4° série, a classe foi dividida em grupos e,
nos grupos, puderam ler os poemas uns aos outros. Quando todos
ja haviam lido seu texto, foi-lhes entregue uma segunda proposta.

2 Na regido Noroeste do Parand, hd planta¢des de cana de actcar, por isso,

os alunos conhecem essa realidade.
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Deveriam selecionar um poema de cada grupo paraser apresentado
em publico.

Nao houve interferéncia no processo de selecdo dos poemas,
mas, ao se observarem os alunos, percebeu-se que alguns impasses
estavam prejudicando uma decisdo final. A sugestao foi que
resolvessem pelovoto. Alguns grupos elegeram seu poema favorito,
eoutros preferiram recriar o texto a partir de dois poemas do grupo.
A correcao dos poemas selecionados foi acompanhada pelos alunos
dentro dos grupos, com interven¢des minimas, salvaguardando-se
os textos na forma como haviam sido construidos pelo seu autor ou
reconstruidos pelo grupo.

A PRODUCAO POETICA DAS CRIANCAS

Oselementos formais combinados entre si, das mais variadas
e criativas maneiras, vém a constituir a estrutura do texto poético.
Nessa estruturacomplexa, o entrelacamento de formas e significados
da origem ao poema e, na beleza dessa criacdo, a mercé de todas as
emogdes que suscita, eleva-se a poesia. As produgdes obtidas junto
aos alunos sao assim denominadas porque, no processo de criagao,
foi possivel observar-se como eles chegaram a construcao dos seus
textos, suas motivagdes, seus engajamentos socioideoldgicos, suas
expectativas, seus sonhos. Houve a apropriacao, pelos alunos, da
estrutura composicional elementar que faz desse género aquilo que
ele é (Bakhtin, 1992), ou seja, um género textual com unidade de
sentido, escrito em estrofes e versos, comritmo e rimas. De uma forma
geral, os poemas obtidos apresentam versos com metrificacdo variada,
sendo portanto polimétricos.

A estrofe polimétrica é aquela que apresenta versos de
diferentes medidas e que sdo agrupados sem obediéncia a qualquer
regra. Nas construgdes dos alunos, observa-sea presenca de diferentes
estrofes, compondo um mesmo poema. Ha a presenca do distico, do
terceto, daquadra, da quintilha, oracom predominio de umououtro
tipodeestrofe. Noentanto,em Aescolae S.O.S. Cidade Grande, embora
0s versos sejam polimétricos, ha uma certa regularidade quanto as
estrofes, todas compostas de quatro versos.
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No plano fénico, os poemas apresentam assondncia, mas
principalmente consonancia.* De acordo com Micheletti, Peres e
Gebara (2002, p.28), “ Asrimas consoantes sdo geralmente as primeiras
a serem percebidas porque a coincidéncia sonora encontra eco no
repertériodoaluno.”

Os Meninos de Rua

Os meninos de rua
Andam sob a lua.

Os meninos de rua
S3o a verdade crua.

Os meninos de rua
Andam semprenus.

Os meninos de rua
N3ao tém banheiro
Enem chuveiro
Tomam banho no chafariz da Catedral.

Os meninos de rua
Vivemna correria
E tém anemia.

Os meninos de rua
Vivemna pobreza...
E na tristeza.
Enquanto outros estdo cheios de riquezas

®  De acordo com os manuais de teoria literdria, a rima que apresenta uma
correspondéncia de sons completa denomina-se rima consoante ou,
simplesmente, consonéncia. Se ha conformidade apenas da vogal tonica, ou
das vogais a partir da tonica, arima denomina-se assonante ou, simplesmente,
assonancia. Segundo Micheletti, Peres e Gebara (2002) hé vasta bibliografia
sobre o assunto. As autoras, entretanto, citam estas trés obras: Teoria
literaria, de Hénio Tavares, Editora Itatiaia; Versos, sons, ritmos, de Norma
Goldstein, Editora Atica, série Principios; As figuras de linguagem, de
Roberto Brandao, Editora Atica.
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Talvezisso explique a maior freqtiéncia do emprego darima
consoante. Por exemplo, no poema Os Meninos de Rua, 0 8°e 9°versos,
assimcomo 015°,16°e17°, apresentam uma correspondéncia de sons
finais perfeita:

-eiro (banheiro - chuveiro) nos versos 8 e 9.

-eza (pobreza - tristeza - riqueza) nos versos 15, 16 e 17.

Outro elemento que chama a atengdo nesse poema é o
paralelismo. A repeticao do sintagma Os meninos de rua, noinicio de
cadaestrofe, da continuidade ao titulo do poema, produzindo efeitos
sonoro e semantico fundamentais na estrutura do texto. A cada vez
que o sintagma é retomado, acrescenta-se nova informagao,
contribuindo para a progressao do texto. Comisso, a coesdo textual
é garantida, e a expressividade, intensificada. Desse modo, o autor
consegue transmitir suas idéias, que progridem também
quantitativamente, levando o leitor a uma sintese delas na tltima
estrofe. Portanto, ao dizer “Os meninos de rua vivem napobrezae na
tristezaenquanto outros estdo cheios de riquezas”, o autor resume todas
as outras condigdes de vida as quais os meninos de rua estdo
expostos, expressas em termos lingtifsticos nas estrofes anteriores.

Naohaduvidas de que oautorapropriou-se do género textual
adequado a situagdo comunicativa proposta. Entretanto, mais do
que constatar que o processo de producao de escritalevou ao objetivo
pretendido, aintencao fundamental, aqui, é observar comoainteracgao
eainterdisciplinaridade atuaram nesse processo. Segundo Bakhtin
(1992, p.122), “ A estrutura da enunciacao e da atividade mental a
exprimirsdo denaturezasocial. A elaboragao estilistica daenunciacao
é de natureza sociolégica e a propria cadeia verbal, a qual se reduz
em ultima analise a realidade da lingua, é social”. Em resumo: a
forma, o conteudo, e o estilo da enuncia¢ao sdo de natureza social,
constituidos na interacgao verbal.

Alinteragdoentre oalunoeos diversos textos poéticos estudados
em classe possibilitou a apreensdo da forma, enquanto o contetido
tematico foi construido a partir de seu conhecimento demundoeda
interagao entre o aluno e outros textos, também vistosemsaladeaula,
os quais abordavam a situagdo das criangas menos favorecidas no
Brasil, desencadeando alembranca e discussao sobre os meninos de
rua. Constatou-se essa interacdo principalmente nas trés tltimas
estrofes do poemaacima citado. Nesse texto, portanto, ha evidéncias
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dasinteragdes que permearam seu processo de produgdo, porém com
um grau menor de interdisciplinaridade. Entre as multiplas
possibilidades de abordagem da tematica social, o aluno, valendo-
se de sualiberdade criadora, optou por umrecorte que privilegiou
mais os contetidos estudados em Lingua Portuguesa. Contudo, h4
também uma relagao interdisciplinar entre o tema desse poema e o
texto A minha historia e a historia dos outros, do livro didatico de
Histéria e Geografia, em que Castro (2002, p.14) afirma: “nossa vida
pessoal anda junto com a vida da coletividade a qual pertencemos
e que a histéria particular de cada um de nés acompanha a histéria
da coletividade.” Fica claro que o contetdo de Histéria levou a
reflexdes a respeito da histéria de vida do “outro”, favorecendo o
aluno quanto a tomada de consciéncia de que a sua comunidade é
constituida por cada cidadao quenelavive, independentemente de
sua origem e classe social.

O Preconceito

Nesta vida, neste mundo
Ainda existe um preconceito profundo.

Entre brancos e negros
Entre negros e mulatos
Entre mulatos e caboclos.

Entre caboclos e mamelucos
Entre mamelucos e indios
Entre indios e africanos.

Mas ainda hé esperanca,
De gente que ndo se cansa
De procurar uma saida

Essa saida existe
Mas temos que procurar,
Pois se ndo procurarmos

De quejeito vai ficar?
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Em O Preconceito, a presenca de anéfora (pela repetigdo do
termo “entre” de um verso para outro) e de rima interior nos versos
da2*e3*estrofes produz um efeito conjugado de sons e significados.
Nesse Poema, a rima interior faz-se pela combinacdo ritmica da
palavra final de um verso com a palavra que termina o primeiro
grupo fonico do versoseguinte. A quarta estrofe apresentarimarica
no 9° e 10° versos (esperanca - cansa), formada por palavras de
classes gramaticais diferentes. A quinta estrofe destaca-se pela
orientacdo da mensagem para o ouvinte, pois ainterrogac¢do indica
uma expectativa do autor emrelacdoaointerlocutor, umdesejodeo
“eu” lirico provocar uma reacdo no seu leitor. H4 marca de
subjetividade nessainterrogacao, pois, ao orientar amensagem para
o interlocutor, ele se inclui também na questdo, assumindo
compromissocomo dito. Noconvitefeito pormeio dessainterrogacéo,
épossivel perceber-se uma finalidade pedagoégica, sendoreflexoda
interiorizacao de discursos da imprensa, dos livros didaticos e até
mesmo deumaliteraturainfantilregulada pela tradicao pedagogica.

Esse texto é fortemente marcado pelainterdisciplinaridade. A
referéncia aos trés grupos étnicos (brancos, indios, africanos) e aos
mesticos nascidos do cruzamento entre esses grupos (caboclos,
mamelucos, mulatos), na 2% e 3% estrofes, evidencia a intera¢do
ocorrida entre o aluno e os contetidos estudados em Histéria, por
meio dos textos Uma historiade 500 anos, Os indios povoavam esta terra,
Os indios e os europeus e Os indios na historia do Brasil (todos do livro
didatico de Histéria e Geografia). O mais interessante, porém, é que
o aluno tenha resgatado, com tanta clareza e precisdo, termos
estudados no inicio do ano letivo para utiliza-los nessa produgao
textual requerida somente nomeio doano (30 dejunho), segundoas
anotacoes de pauta de aula. Diga-se de passagem que o comando
paraessa produgdo textual informavaapenas: “Pensando nos temas
sociais discutidos emsala, produza uma poesia que aborde aquestdo
social.” Portanto, o recorte feito pelo aluno incidiu em contetidos
estudados meses antes, os quais ndo haviam sido mais revisados.
Isso leva a se considerar o parecer de Etges (1997), ao afirmar que o
saber decorado, o saber bancario fica superado pelos processos
propriamente interdisciplinares. Neste caso, ainterdisciplinaridade
surge atemporalmente, ndo apenas num momento marcado,
comprovando efetivamente o periodo de sedimentacdo de
conhecimentos no aluno, a partir da internalizagdo proposta por
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Vygotsky.* Todavia, o processo interdisciplinar tem como pré-
requisito a interacao, e foi precisamente por meio dela que o aluno,
ao tomar posse da palavra, constituiu-se locutor, preenchendo uma
das condi¢des necessarias para se produzir um texto (Geraldi, 2002).
Asbases para essa afirmagao estdo em Bakhtin (1992, p.113) que, ao
explicar a constitui¢do do locutor, expde: “A palavra é o territério
comum do locutor e do interlocutor. Mas como se define o locutor?
Com efeito, seapalavrando lhe pertence totalmente, umavez queela
sesituanumaespécie de zona fronteirica, cabe-lhe contudo umaboa
metade.”

Como foi possivel observar, tanto os termos aprendidos em
Histéria como o problema social enfocado, o preconceito (tema de
alguns textos estudados em Lingua Portuguesa), estdo situados no
contexto de um discurso posto. Mas, a medida que esse construto
exterior foi interiorizado pelo aluno, ao devolvé-lo parao“outro”, ele
produziu algo novo. Ndo porque essa palavra “lhe pertenca
totalmente”, mas porque, nametade quelhe coube, o aluno escolheu,
“deum estoquesocial de signos disponiveis” (Bakhtin, 1992, p.113),
o que lhe foi mais conveniente nessa situacdo comunicativa,
totalmente determinada pelasrelacdes sociais, erecriou conteidoe
forma.

Preconceito, diferenca e pobreza

As pessoas discriminam os negros
Por causa de sua cor e raca
Os negros sdo alegres e contentes
Mas quem discrimina
E queédiferente.

Quando ando pelas ruas
Fico na maior tristeza
Em ver pelas ruas
Pessoas vivendo na maior pobreza.

Segundo Vygotsky, em sua obra A formacdo social da mente, a internalizacdo
é a reconstrucao interna de uma operagdo externa. Para o autor, “o
desenvolvimento nas criangas nunca acompanha o aprendizado escolar da
mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta"

(Vygotsky,1988, p.102).
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Fico pensando como é duro
Ficar sem comer,
E meu coracdo
Comeca a doer

Ao ver as pessoas
Na rua passando frio,
Fico tao triste
Que me da arrepio

Criangas pelas ruas
Ficam trabalhando
Na mesma hora
Que deveriam estar estudando.

Vejo tantas coisas ruins
Vejo que os problemas da sociedade
Na&o escolhem hora, lugar e nem idade!

Em Preconceito, diferenca e pobreza, ha a utilizacdo de rimas
alternadas na segunda estrofe, ou seja, as rimas foram construidas
pelas palavras finais do 6° e 8° versos (ruas - ruas) e as finais do 7°
e9°versos (tristeza - pobreza). Houve uma tentativa dosautoresem
construir outras rimas pelo mesmo critério, porém o que se vé da 2
até a 5% estrofes sdo rimas obtidas pelas palavras finais dos versos
impares.

O poema é marcado fortemente pela subjetividade, pois ha
uma orientagdo da mensagem para o préprio “eu”, expressa pela
forma de 1* pessoa. Neste caso, hd o predominio da fungdo emotiva.
Nos dois dltimos versos do poema - “Vejo que os problemas da
sociedade / ndoescolhem hora, lugarenemidade!” - a presengada
exclamacao exprime a afetividade do falante de modo mais direto,
entendendo-se por “afetividade” o que Silva (1981, p.100) conceitua:
“Entende-se por “afetividade’ o estado, fungdo ou condigdo de
carater emotivo [...]”. Os autores posicionaram-se diante dos
problemas sociais, em frente as situagdes vividas pelo outro e co-
vivida por eles, na medida em que compartilham do sentimento de
dor, de tristeza, de indignacao pelas criancas que trabalham sem
direito ao estudo. O texto delineia as diferentes formas de opressao,
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iniciando pelo racismo (1° estrofe) e passando para a pobreza (2°
estrofe), afome (3* estrofe), o frio (4* estrofe) eainjustica (5° estrofe).
H4 uma progressao de idéias no texto, culminando na 6* e tltima
estrofe, que apresenta a carga méaxima de expressividade. A
indignagao atinge o seu dpice no dltimo verso, em particular, na
altima palavra: “Nao escolhem hora, lugar e nem idade!”. Além
disso, a mensagem parte de uma generaliza¢do, pois a primeira
estrofe esta escrita em 3* pessoa (impessoal), para, em seguida, ser
assumidaem1°pessoa, evidenciando o “eu” liricodoautor. A estrofe
final apresenta uma sintese de todas as idéias desenvolvidas nas
estrofes anteriores, sem, contudo, veicular uma mensagem
pedagogica.

Nesse texto, a selecdo do contetido recaiu sobre assuntos
estudadosem LinguaPortuguesa, demodoque, nestecaso, a producao
textual manifesta processos interacionais de duas ordens: a) o
primeiro ocorrido na intera¢do aluno-texto-professor; b) o segundo
ocorridonainteragdo entre o professor e os integrantes do grupo. No
primeiro momento, as interagdes entre os alunos e os diversos textos
discutidos em sala de aula sobre o racismo, o preconceito de uma
forma geral, a exclusdo social e a conseqiiente pobreza subsidiaram
aproducdodeidéias, sendo quea tiltima forma de opressaoabordada
no texto, na 5% estrofe - “Criangas pelas ruas / Ficam trabalhando / Na
mesmahora/Que deveriam estar estudando.” - revela aintertextualidade
existente entre o texto do aluno e o texto (também visto em sala de
aula) que seencontranacapadolivro Serafinaea crianga que trabalha:
historias de verdade, de J6 Azevedo, Iolanda Huzak e Cristina Porto
(1998), em que se 1é: “Lugar de crianga é na escola. Quem trabalha
quando deveria estar estudando, ndo sé perde a infancia como
tambéma possibilidade deum futuromelhor.” Essaintertextualidade
também revela marcas dainteracdo do aluno comos textos discutidos
em sala de aula.

Janosegundo momento, quando osalunos estavamengajados
na tarefa de eleger seu poema preferido para ser apresentado em
publico, a interagdo ocorrida entre o professor e os alunos, dentro
desse grupo, foi do tipo que Coll e Solé (1996) denominam de
“aprendizagem cooperativa”. Para os autores (1996, p.305), “a
aprendizagem cooperativa é uma etiqueta utilizada para designar
umaampla gama deenfoques que tém emcomuma divisdo do grupo
classe em subgrupos ou equipes de até cinco ou seis alunos, que
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desenvolvem uma atividade ou executam uma tarefa previamente
estabelecida”.

Os alunos tinham, de fato, uma tarefa a ser executada, qual
seja, a de selecionarem um texto entre os demais existentes no grupo.
Mas esse grupo preferiu recriar o poema a partir de dois outros
selecionados, estabelecendo negociacées quanto a escolha e posigao
deestrofesna seqiiéncia dotexto e, concomitantemente, quanto aos
sentidos do texto. Essa producdo textual distingue-se mais pela
interagdo do que pela interdisciplinaridade com os contetidos de
Histéria, umavez que aselecdo do contetdo tematico (as diferentes
formas de opressao) indica claramente a interagdo dos autores com
os seguintes textos: O rei preto de Ouro Preto, de Sylvia Orthoff; Os
vendedores de chocolate, Os meninos da cana e As criancas do sisal, estes
extraidos dolivro Serafinaea crianca que trabalha: histérias de verdade.

A titulo de esclarecimento, também foram lidos e discutidos
textos que abordavam o racismo, por ocasido do estudo do texto
jornalistico, realizado em 28 de maio. Comoa proposta de elaboracao
de poemas deu-se logo no més seguinte, a discussdo sobre esses
temassociais subsidiou a produgao deidéias. Nosegundo momento,
jano interior do grupo, as intera¢des ocorridas entre os alunos e as
duas produgdes poéticas escolhidas determinaram as negociagdes
estabelecidas na recria¢do do novo texto.

S.0.S.Cidade Grande

Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Duas grandes cidades
Muitos carros nas ruas
E tanta desigualdade.

Pessoas negras, pessoas brancas
Pessoas pobres, pessoas ricas
Os pobres moram nas favelas

Os ricos em casas bonitas.

A classe média precisa cortar:
Satude, escola e lazer
Para poder as contas pagar
Isso faz enlouquecer!
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O desemprego, o salario baixo
Fazempobrecer,
Faz também as pessoas pensarem:
“E agora o que vou fazer?!”

Depois de tudoisso,
O que vocé achou?
Precisa melhorar?

Precisamos cooperar!

Em S.0.S. Cidade Grande, héa o efeito sonoro das assonancias,
presentes no 6° e 8° versos (ricas - bonitas), no 9°e 11° versos (cortar
- pagar),no10°e12°versos (lazer - enlouquecer), no 14°e 16° versos
(empobrecer - fazer) eno19° e 20° versos (melhorar - cooperar), das
aliteragOes, nas séries pessoas, pobres, precisa, para, poder,
empobrecer, pessoas, pensarem, precisa, precisamos; ricas, ricos, e
das rimas, atuando na forma e nos sentidos do texto. O uso da
exclamagao na 3* estrofe exprime a fungdo emotiva. De acordo com
Silva (1981, p.100), “as sentengas exclamativas exprimem a
afetividade do falante de modo mais direto, sofrendo, pois, a
interferénciadomomento psiquico e dasituagdo vivida peloemissor.”
A partir dessa afirmagdo, é possivel inferir que a situagdo expostana
3% estrofe - “ A classe média precisa cortar: / Satide, escola e lazer /
Para poder as contas pagar / Isso faz enlouquecer!” - esteja ligada
avidareal do autor.

Seguindo esse ponto de vista, pode-se perceber, nessa fala, o
discurso do adulto que se esconde no discurso do aluno, como
também uma mostra dasleituras damidia. Hd umaintertextualidade
entre o discurso do aluno e a visdo veiculada pela midia, que
encontrarespaldonavida doestudante, por ser pertencente a classe
social descrita. Ao mudar a orientagdo da mensagem para o leitor,
pormeio dasinterrogagdes da tiltima estrofe, 0 “eu” liricorevelauma
expectativaemrelagdo aoseu interlocutor. Por conseguinte, aqui, as
fun¢des emotiva e conativaalternam-se no texto, a partir da 3*estrofe,
com predominio de fungdo conativa na estrofe final. O titulo do
poema-S.0.S. Cidade Grande - sugere um pedido de ajuda, langado
ao leitor e confirma-se na estrofe final, em que o “eu” lirico faz um
apelo a coletividade, inserindo-se também dentro dele por meio da
exclamacao “Precisamos cooperar!”
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Diferentemente dos outros poemas analisados, em que os
temas predominantes eram o preconceito e a dentincia de um grau
inaceitavel de pobreza, aqui, o texto, ainda que aborde os contrastes
sociais presentes na sociedade, de um modo geral, traz a luz os
problemas especificos enfrentados pela classe média. Dentro deum
universo de discursos, o autor seleciona o que pretende dizer e sob
qual ponto de vista vai dizé-lo. Desse modo, constitui-se locutor
“enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz” (Geraldi, 2002,
p-160). Ha, no texto, uma orientacdo social para “umauditério social
proprio bem estabelecido” (Bakhtin, 1992), dentro de uma época
também estabelecida, em que a classe média tem passado por um
processo desenfreado de pauperizacao. Ao discutir a orientagado da
palavraem funcdo dointerlocutor, afirma Bakhtin (1992, p.112-113):

O mundo interior e a reflexdo de cada individuo tém um
auditdrio social préprio bem estabelecido, em cuja atmosfera
se constroem suas dedugdes interiores, suas motivagdes,
apreciagdes, etc. Quanto mais aculturado for o individuo, mais
o auditério em questdo se aproximara do auditério médio da
criagdo ideolégica, mas em todo caso o interlocutor ideal nao
pode ultrapassar as fronteiras de uma classe e de uma época
bem definidas.

Portanto, aestrofefinal composta pelosversos”Depoisdetudoisso,
/ Oquevocéachou? / Precisamelhorar? / Precisamoscooperar!” justifica-
sepelanecessidade doautorem querercontribuir paraodiscursocorrente,
impregnado da ideologia dominante de uma determinada classe social, em
umadeterminadaépoca. Nessetexto,oautorutiliza-semaisdeconhecimentos
construidosnassuasinteragdescomostextosdeLingua Portuguesae, também,
deseuconhecimentodemundo,doquepropriamentedoscontetidosestudados
emHistéria. Haalgumasevidénciasdeinterdisciplinaridadecomostextosde
Histéria, massdobem pontuais,comoseobservanasduas primeirasestrofes,
em que o emprego do termo “desigualdade”, no 4° verso, e a oposigao dos
sentidos gerados pelos termos “Pessoas negras” / “Pessoas pobres” versus
“pessoasbrancas” / “pessoasricas”, no5°e6°versos, remetemaoscontetidos
estudados em Histéria. Todavia, a interagdo com a leitura da midia, com o
discursofamiliarecomostextosdiscutidosemLinguaPortuguesapredomina
nessa construgdo textual.
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A escola

A escola tem alunos

Criancas de mont&o

Elas vao para escola
Fazer a licao

A cantina atende bem
E tem muitos lanches
Quando um aluno vai comprar
Escolhe logo um dos grandes

A sala esta sempre limpa
Gragas aos alunos
Se ndo fosse por eles
Tudo estaria sujo

Assim comeco a aprender
Com a professora e alunos
Se nao fosse essa escola
Eu estaria sem saber do mundo

Na poesia A escola, o que mais chama a atencdo é o vinculo
positivo que o aluno-autor possui com a escola. Ele exprime o seu
sentimento de forma clara nos versos da 4* estrofe, quando afirma
queseuaprendizadofaz-se nainteragdo coma professorae os outros
alunos. E interessante também observar-se, no penaltimo verso, o
emprego do pronome demonstrativo “essa” aoinvés de “esta”, uma
vez que o mais comum seria a escolha do demonstrativo “esta”, por
indicar maior proximidade espacial em relacao ao emissor. Apesar
disso, ndo ha incoeréncia por parte do autor, pois ele ndo esta se
referindo apenas ao “lugar” onde estuda, mas & escola enquanto
instituicdo. Essainferéncia pode ser confirmadana3*estrofe, em que,
aoafirmar que alimpeza da sala de aula deve-se ao aluno, fica claro
que o autor ndo estd pensando somente no seu espago escolar,
privilegiado sob muitos aspectos emrelacdo a tantos outros em sua
cidade, estado e pais. Também é possivel inferir que o aluno seja o
centro do ambiente escolar, esquecendo-se do trabalho de terceiros
(aequipe delimpeza). Pode-seinferir,ainda, que ele esteja sereferindo
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a organizagdo da classe, isto é, ao entendimento de todos serem
zelosos e cuidarem para manter a sala de aula sempre em ordem.

O texto apresenta uma relacdo de intertextualidade com a
poesia Canteld... Que eu canto cd, de Patativa de Assaré. No entanto,
a intertextualidade, aqui, ndo ocorre por um empréstimo literal da
mensagem de Patativa do Assaré. No texto, é possivel observar que
o aluno produtor, ao ser influenciado pelo poeta, reage ao
posicionamento do poeta em frente a escola, negando-o e
transformando-o. Assim, enquanto o poeta declaraairrelevanciada
escola parasi, dentro doseu contexto de vida, como se vé na 2? estrofe,
o aluno declara o oposto.

...Mas porém, eundo invejo
O grande tesoro seu

Os livro do seu colejo
Ondevocéaprendeu

Pra gente aqui sé poeta

E fazé rima compreta

Nao precisa professo

Basta vé no més de maio
Um poema em cada gaio

E um verso em cada fulo.

Constituindo-se locutor, o aluno assume a responsabilidade
porsuafalaeafirmaaimportidncia que aescolatem paraele, ao dizer,
na dltima estrofe de sua poesia:

Assim comego a aprender

Com a professora e alunos

Se néo fosse essa escola

Eu estaria sem saber do mundo.

Desse modo, adeclaragdo oposta doaluno é uma manifestagdo
contundente de interacdo. Além da intertextualidade, o aluno
interagiu com o poemaecomo autor (Patativa), deixando claro que
nao concorda com ele e apresentando sua visdo de escola. Ha
também marcas de interdisciplinaridade nos dois tiltimos versos -
“Sendo fosse essaescola / Euestariasem saber domundo” -emque
outorga aescolaeatodasasinteracdes nela promovidas, dentro das
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diversas 4reas de conhecimento, a responsabilidade pelo seu
aprendizado, em umsentido mais abrangente. Ao empregar o termo
“saber domundo”, alude ao conhecimento em seu todo, construido
dentro das varias disciplinas oferecidas pela institui¢do escolar.

Desigualdade

Preto
Branco
E a tristeza que traz
A desigualdade.

Preto
Cinza
E o chorinho das criangas que sofrem com
A desigualdade.

Cinza
Branco
E 0 mundo que vivem as pessoas
Na desigualdade.

Preto
Preto
E 0 mundo sem bondade no coracdo
Da desigualdade.

Verde, amarelo
Azul e branco
S&o as cores que cobrem a tristeza que traz
A desigualdade.

Nem todo o Brasil tem liberdade,
Alguns sofrem com a desigualdade.

Em Desigualdade, aformarevelaaintertextualidade entre este
texto e o texto de Canavial, de Cecilia Meireles. O paralelismo aqui,
evidenciandoarepeti¢do desonse principalmente deidéias, produz
um efeito sonoro e a0 mesmo tempo semantico. A semelhanca de
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Cecilia Meireles, a aluna utiliza-se das cores e de tudo o que elas
representam, no universo textual e/ou fora dele, para construir
sentidos. Isso demonstra, efetivamente, a interacdo ocorrida,
considerando-se onivel escolareaidade da aluna. Outra manifestacdo
evidente deinteracdo é o uso do diminutivono 7°verso: “E o chorinho
das criangas que sofrem com”, pois, no texto Canavial, Cecilia
Meireles também emprega o diminutivo no 11° verso: “Sao as
perninhas finas das criangas”. O entrelacamento de idéias leva a
construcdo dos sentidos, permitindo ao leitor extrair e atribuir
significados durante aleitura. Na1° estrofe, a oposicdo apresentada
pelas cores preto/branco pode trazer a idéia de radicalismo,
significando que o sentimento (tristeza) evocado pela desigualdade
étaoradical quanto a propria desigualdade existente no Brasil. Na
2% estrofe, a oposicao preto/cinza, cores tristes, o preto geralmente
representando o luto, e o cinza, a sobriedade, antecipam, por assim
dizer, o sofrimento das criangas prejudicadas por uma distribuicao
derenda desigual.

Nas duas préximas estrofes (3* e 4%), a aluna continua a
progressao dasidéias por meio das metaforas cinza/branco e preto/
preto, aprimeiracolocandoemrelevo as diferencas sociais - enquanto
para uns “o céu ainda estd nublado”, para outros “esta limpido” -
,easegunda preparando o leitor, por meio daigualacdo dos termos,
para aidéia do “caos” geral num mundo sem bondade.

Na 5° estrofe, tem-se a utilizacdo das cores da bandeira,
referindo-se ao Pafs. No entanto, a recuperagdo das tonalidades
vibrantes e alegres ndo resolve o conflito, mas apenas o encobre. E o
que pode ser constatado no 19° e no 20° verso: “Sao as cores que
cobrem a tristeza que traz / a Desigualdade”.

Por fim, na dltima estrofe, ha a associagdo da desigualdade
com a liberdade, condicionando esta tltima, questionando a sua
amplitude em frente asamarras de um sistema social iniquo. O texto
revela marcas de interagdes, distinguindo-se pela sua criatividade,
poisndosetrata de uma parafrase ou parddia, nem tampouco deuma
reproducdo, mas dacriagdo de umnovo texto. Ha também sinais de
interdisciplinaridade com os contetidos de Historia, visto que foia
partir do excerto do texto “... as maos e os pés do senhor”, extraido
daobra Culturaeopulénciado Brasil,de1711, de André Joao Antonil,
apresentado pelo livro didatico de Histéria e Geografia, que os
alunos obtiveram informac&es sobre a formagdo de méo-de-obra
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barata, no Brasil pés-colonial. No dltimo paragrafo desse texto,
encontra-se a seguinte afirmagdo: “A presenca de escravos era tdo
grande na sociedade colonial que se tornava dificil imaginar a vida
sem eles. Assim, o trabalho foi virando coisa de escravos ou de
pessoas livres mas pobres” (Castro, 2002, p.53). Logo depois desse
texto, o livro didatico apresentou a secgdo Espaco aberto sob o titulo
Trabalho, escraviddo e desigualdade social, cujo objetivo, segundo a
autora, “é extrair dessa condigdo historica referenciais para refletir
sobre o sentido e a valorizacdo do trabalho em nossa sociedade e na
nossa cultura contemporaneas” (ibid.).

CoONCLUSAO

Porempréstimo, retomam-se as palavras de Antonio Candido
(1989, p.112): “a literatura concebida no sentido amplo a que me
referi parece corresponder a umanecessidade universal, que precisa
ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui um direito.” Firmada em
Candido, a pesquisaapresentou aliteraturacomointuito desatisfazer
essa necessidade universal, vendo o aluno como aquele que busca,
queesta pronto, que deseja usufruir desse manancial. No didlogo, na
interagdo, na proximidade das leituras levantadas, a literatura
conquistou o seu espago na sala de aula. A legitimidade de tais
leituras, de fato, constituiu-se no processo interlocutivo. Geraldi
(2002, p.168) compartilha suas preocupacdes acerca da entrada do
texto em sala de aula, por meio da questdo: “a primeira pergunta a
fazer aqui é para que selé o quese1é?”. O autor argumenta: “Como
ensina Ducrotquendose podefalaraalguém semimaginarqueoque
se fala pode lhe interessar, podemos nos perguntar como se estatui
a legitimidade das leituras que se fazem em sala de aula.” (ibid.).
Dessaforma, o autor alerta para o fato de quenormalmenteasleituras
oferecidas peloslivros didaticos “ndorespondemanenhuminteresse
maisimediato daqueles que sobre os textos se debrucam [...]” (ibid.),
por isso a sua legitimidade é estatuida e ndo constituida. Numa
tentativa oposta ao que “normalmente” acontece em sala de aula,
buscou-se conciliar os textos propostos pelo livro didatico (assim
como os outros fora dele), no caso, os poemas, com os interesses mais
imediatos dos alunos. Apostando na premissa de Candido (1989) a
respeito daliteraturaenquanto necessidade universal, esta pesquisa
procurou satisfazer os pedidos legitimos dos alunos quando

Linguagem & Ensino, Pelotas, v.11, n.1, p.201-234, jan./jun. 2008 231



Interagéo e interdisciplinaridade na producéo de textos poéticos

demandavam por mais leituras que pudessem responder as suas
nao-silenciadas perguntas.

Nesse contexto de interlocucdo, de interdisciplinaridade, de
co-producio desentidos, osleitores tornaram-se também produtores
de textos, neste caso, de poemas, participantes desse processo
continuo de ouvir a palavra do “outro” e recriar a partir dela,
produzindo uma contrapalavra.

Sistematizando as anélises das condi¢des de producdo e
recepgao dos textos, obtém-se os seguintes resultados na pesquisa:
a) as condi¢des foram, de fato, preenchidas, possibilitando aos
alunosumasituacdomaisadequadaa producao de textos no contexto
escolar; b) as interagdes entre disciplinas subsidiam a produgdo de
textos emsala deaula, contribuindo para o ensinoemsua totalidade;
¢) a interagdo e a interdisciplinaridade atuaram no processo de
construgao de textos, no ambiente escolar, em diferentes niveis. Esses
niveis foram: 1°) marcas de interacdo e de um nivel de
interdisciplinaridade menor, como ocorrido nos poemas Os meninos
daruaeS.0O.S. Cidade Grande; 2°) marcas deinteragdo e denivel médio
de interdisciplinaridade, em Preconceito, diferenca e pobreza e
Desigualdade; 3°) marcas de interacdo e de maior nivel de
interdisciplinaridade, como nos textos O Preconceito e A escola.
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Title: Interaction and interdisciplinarity in the production of poetic texts in primary
and secondary schools

Abstract: The article discusses the textual production of poems developed in the 4" grade
of a lower Junior School in the northeastern region of the state of Parand, Brazil. Research
focuses on interaction and interdisciplinarity as theoretical and methodological principles.
The conditions for text production and the poems themselves are analyzed from the point
of view of Applied Linguistics with the help of Literature and Education. The analysis
shows that both interaction and interdisciplinarityaffect the process of text construction
within the classroom environment at different levels.
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teaching.

234 Linguagem & Ensino, Pelotas, v.11, n.1, p.201-234, jan./jun. 2008



