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Resumo: A luz do referencial tedrico do funcionalismo norte-americano, trato da
perifrase [V1 (E) V2], em que V1 é o verbo auxiliar gramatical e V2 é o verbo principal
lexical. Nesse tipo de perifrase, V1 é um verbo como IR, CHEGAR, PEGAR, que,
prototipicamente, adiciona um trago de repentino e/ou surpreendente ao evento denotado
por V2. Utilizando dados provenientes de fontes diversas, analiso o grau de disseminacéo
da perifrase [V1 (E) V2] no portugués brasileiro contemporaneo escrito. Verifico que essa
perifrase aparece em diferentes géneros de discurso escrito, especialmente naqueles que
permitem a manifestacéo de estilos informais. Todavia, aponto que a perifrase sob estudo
aparece também em géneros escritos formais. Além disso, apresento algumas sugestdes
a respeito de como abordar a perifrase [V1 (E) V2] em salas de aula de niveis fundamental
e médio, defendendo que a andlise de qualquer aspecto da gramatica deve ser feita com
base em textos de diferentes géneros orais e escritos.
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INTRODUGAO

Construgdes como “Antonio pegou e beijou ela’, “Regina pegou
e disse que n&o concordava com aquilo”, “Aline pegou e deu aauld
deuso corriqueiroem contextosdeconversagao cotidiana. El asrepr&eentam
ocorrénciasdaperifrase[V1(E) V2],emqueV 1éoverboauxiliar gramatical
eV2éoverboprincipal lexical. Nessetipodeperifrase, V1 éumverbocomo
IR, CHEGAR, PEGAR,* que, prototipicamente, adiciona um traco de
repentino e/ou surpreendente ao evento denotado por V2. A perifrase[V1
(E) V2] ocorreem diferentesregifes brasileiras e tende aser considerada
como informal etipicade génerosde discurso oral. Observemos algumas
ocorréncias:

1 O verbo VIRAR também ocorre na perifrase [V1 (E) V2]. Tomemos um
exemplo extraido de Dutra (2003, p.96): (i) E sopra sopra a brasa na xicara,
ai a xicara queimou. (...) Chegou la pro viajante: ‘Aqui 6! O Senhor falou
que num coisa aqui 6!" O viajante olhou pra dentro da xicara e virou falou
assim: ‘Mas que qui o senhor colocou aqui dentr/’ (Risos) ‘Que qui o senhor
colocou aqui dentro da xicara’? Ai ele falou: ‘Coloquei uma brasa!’.
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(1) De tanto que o cara decora aquilo ele ja se comeca sabendo.
S6 que eu ndo. Eu pego e estudo pra prova. Depois da prova eu
ja ndo sei mais nada. (Floriandpolis, Informante R., de 15 a 21
anos)?

(2) E todo mundo la no 6nibus xingando o motorista: “Seu
motorista, vamos embora, vamos embora, vamos embora.”
Na&o queria esperar. (...) Quando ela chegou Ia, 14 perto do
Onibus, 0 motorista pegou e foi embora, deixou ela sozinha. E ela
com a maior vergonha e todo mundo rindo da cara dela. (Rio
de Janeiro, Informante F., de 15 a 21 anos)®

(3) No cinema, ndo via as letras, minha filha. E 0 povoria, e eu
ria. O povo ficava sério, e eu ficava séria. Eu s via a imagem.
Al eu peguei e pedi pro meu noivo trazer né? o- a fita de video
pra mim ver. (Natal, informante V., de mais de 23 anos)*

Nessafuncgéo, os verbosemtelanéo selecionamargumentos,
sendoaestruturaargumental da perifrase atribuidaaVV2, umverbo
pleno®que ocupaaposicio de nicleo dosintagmaverbal, istoé, trata-
sedoverbo principal. V1 geralmente exibe marcas detempo, aspecto,
modo, pessoae numero idénticasas de V2, e comporta-se como uma
espéciedeauxiliar, cujo papel gramatical é aindapouco claro, razéo
pelaqual vemrecebendo denominac@esvariadas, de aspectualizador
aenfatizador de eventos.

Sob a otica do funcionalismo norte-americano (cf. Givén,
1995, 2001; Hopper; Traugott, 2003; Brinton; Traugott, 2005) e
utilizando dados provenientes de fontes diversas, analiso o grau de
disseminacdo da perifrase [V1 (E) V2] no portugués brasileiro
contemporaneo escrito. A luz das evidéncias obtidas, tego
considerac¢fes e propostas relativasaabordagem dessa perifraseem
salas de aula de niveis fundamental e médio, defendendo que a
anélise, no ambito escolar, de quaisquer aspectos gramaticais da
lingua portuguesa seja feita sempre com base em textos de géneros

2 Dado de fala extraido do Banco de Dados do Projeto VARSUL (Variagdo
Linguistica Urbana na Regido Sul).

3 Dado de fala extraido do Corpus Discurso & Gramatica da cidade do Rio de
Janeiro (cf. VoTre; OLIVEIRA, 1995).

4 Dado de fala extraido do Corpus Discurso & Gramatica da cidade do Natal
(cf. FurTADO DA CUNHA, 1998).

5> Um verbo pleno possui significado lexical/referencial, ao passo que um
verbo auxiliar possui significado gramatical. Conferir em Tavares (2005)
uma andlise comparativa de usos plenos e auxiliares de IR, CHEGAR e
PEGAR e uma discussdo sobre o carater auxiliar desses verbos quando
integram a perifrase [V1 (E) V2].
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oraiseescritos de grausvariados de formalidade. Tal procedimento
contribuird para que os alunos venham a bem manejar uma
multiplicidade de géneroscujodominioéimprescindivel paraefetivar
os maisdiversostipos de atividades interacionaisem que se engajam
os seres humanos no correr de sua vida cotidiana.

Nas proximas sec¢des, apresento uma sintese de conceitos
funcionalistas fundamentais paraeste estudo, umadiscussao acerca
da funcdo desempenhada pela perifrase [V1 (E) V2] na lingua
portuguesa, um conjunto de evidéncias a respeito do grau de
disseminacéo da perifrase sob enfoque na modalidade escrita da
lingua e uma proposta de tratamento escolar envolvendo essa
perifrase.

GRAMATICA E GRAMATICALIZACAO

Paraofuncionalismode vertente norte-americana,agramatica
éumsistemaaberto, umavez que é fortemente suscetivel amudanca
e intensamente afetado pelo uso que Ihe é dadonodia-a-dia, inclusive
emtermosde freqiiéncia, o que fazcom que correlagdes entre funcdes
e formasestejam continuamente em mobilidade. A gramaticavaria
conforme as modalidades de manifestacédo dalingua (falae escrita),
0s géneros do discurso, os graus de formalidade da situacéo e 0s
interlocutores, falante/escritor e ouvinte/leitor, que possuem
experiéncias particularescomalingua. Falante e ouvinte, devido as
assimetrias existentes entre suas experiéncias, necessitam negociar
e adaptar fun¢fes e formas para levar sua interagdo linguistica
adiante, o que instiga a mudanca: adaptac@es feitas durante a
interacdo, como tentativa de obten¢do de éxito no processo de troca
verbal, podem ocasionar o surgimento de novos padrfes gramaticais
que, sefreqiientemente repetidos, se rotinizam, tornando-se parte da
gramética da lingua.

Por conseguinte, agramatica é definidacomo um repertorio
de palavrasou constru¢des que, outroraempregadas como estratégias
retdricas de construcao de discurso criativas e expressivas, tornaram-
se rotinizadas, convencionalizadas, por terem sido utilizadas
recorrentemente em certo tipo de contexto interacional. Nessa 6tica,
a sistematicidade linguistica é

[...] uma ilusdo gerada pelo depodsito parcial ou pela
sedimentacdo, em subsistemas temporarios, de formas
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freqUentemente usadas. A gramatica é uma vasta colecdo de
tais subsistemas. (Hopper, 1998, p.157-158).

A gramaticalizacdo € um tipo de mudanca que ocorre via
rotinizacdo resultante da constante repeticdo de padrdes de
negociacgao entre falantes e ouvintes. Através da gramaticalizacao,
uma palavraou construcéo freqiientemente utilizada em contextos
comunicativos especificostorna-se, nocurso dotempo, umelemento
gramatical, ou uma palavraou construcao ja pertencente ao conjunto
de elementos gramaticais de uma lingua adquire umanova fungao
gramatical (cf. Hopper; Traugott, 2003).

A gramaticalizacdo é caracterizada por um subconjunto de
mudancas recorrentes translingdisticamente, que envolvem
correlacbes, ao longo do tempo, entre alteracBes semanticas,
morfossintaticas e, as vezes, fonoldgicas, todas induzidas pelos
contextos de uso das formas relevantes. Entre as alteragdes pelas
quais uma forma em gramaticalizacdo tende a passar estéo: (i)
desenvolvimento unidirecional no plano semantico, indo de
significados concretos/ lexicais para significados abstratos/
gramaticais; (ii) ganho de propriedades morfossintaticas tipicas da
categoria gramatical para a qual esta migrando e, em contraparte,
perda de propriedades tipicas de seu emprego fonte lexical; (iii)
erosdo, com a perda de substancia fonética.

O processo de gramaticalizagdo ocorre em duas etapas
indissociaveis: (i) aemergénciade estratégias gramaticaisinovadoras
guandodanegociacio e daadaptacédo de formase fungdes linglisticas
pelos interlocutores em situagdo de interacéo; (ii) o processo de
disseminacéo dessas inovacdes em diferentes ambitos linglisticos
esociais. E paraesta Gltimaetapa que me volto neste estudo, pois IR,
CHEGARePEGARjaemergirame, atualmente, estdo regularizados
como formas codificadoras de aspecto global naperifrase [V1(E) V2]
no portugués brasileiro, uma vez que sdo corrigueiramente
empregados nessafuncio nafaladebrasileiros de diferentes regides,
como atestam os estudos de Rodrigues (2005), com dados do Riode
Janeiro, e Tavares (2005), com dados do Rio Grande do Norte, Riode
Janeiro e Santa Catarina. Na secéo intitulada “Perifrase [V1 (E) V2]
em textos escritos”, avalio o grau de disseminagao da perifrase sob
enfoque na modalidade escrita da lingua.

A fala, em especial a conversacao informal cotidiana, é
considerada o palco principal para a emergéncia de inovagdes no
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ambitodalingua. Pintzuk (2003), porexemplo, afirmaqueamudanca
linglistica se origina na lingua falada, e aponta que linguistas
historicos costumam assumir que as inovagdes adentram a lingua
escritadeacordocomaordemem que surgiram nafala, porémcom
umadefasagem de tempo indeterminada, ou seja, paraeles, aescrita
reflete a fala de um tempo mais antigo. Para Pintzuk, esse néo é
necessariamente o caso; todavia,como lembraaautora, urge levara
cabo pesquisas que comparem linguas modernas orais e escritas
para auxiliar a determinar a cronologia da mudanca lingiistica.

A respeito da relac¢do entre mudanga linguistica e escrita,
Givon (2001, p.48) salienta, por um lado, o fato de que a escrita é
notoriamente conservadora, tendendo a representar periodos
histéricos mais antigos, e, por outro lado, o fato de que “[...] a
gramaticamaisconservadorado registro escrito estd constantemente
sendo reabastecida por inovag¢fes que surgem em sua maioria no
registro oral.” No entanto, Lehmann (1991) alerta que, embora
grande parte das mudangas sejam oriundas da conversacéao, a fala
coloquial ndo é a inicafonte damudanga. Os meios de comunicagéo
de massa, por exemplo, desempenham um papel importante na
criagdo e difusdo de novas construcdes linglisticas, que seguem o
rumo dagramaticalizacdo. Ademais, inovagdestambém surgemem
registros formais, como textos juridicos ou filoséficos, e podem
nunca vir a alcancar registros mais coloquiais.

IR, CHEGAR E PEGAR COMO VERBOS AUXILIARES ASPECTUAIS

IR,CHEGARePEGAR, naperifrase[V1(E) V2],ndodenotam
um evento diferente daquele expresso por V2. Desprovidos de
autonomia, funcionam como marcadores do carater repentinoe/ou
surpreendente do evento a que V2 se refere, adjungindo-se a este
verbo, viareanalise estrutural,em umaconstru¢ao em queaconjuncao
E é opcional. O surgimento de tal perifrase deve-se ao processo de
gramaticalizacdo por que passou cada um desses verbos, partindo
de usos lexicais de significados concretos ligados ao deslocamento
fisico de um agente num espaco: deslocamento de um lugar a outro
(IR),deslocamento que levaaatingirum pontonoespaco (CHEGAR),
deslocamento que resulta em alteracdo na localizacao espacial de
um objeto (PEGAR).

Merlan (1999) classifica construcdes do tipo Pegar E VV como
perifrases parataticas de valor inceptivo. Nelas, segundo a autora,

Linguagem & Ensino, Pelotas, v.11, n.2, p.329-347, jul./dez. 2008 333



Perifrases [V1 (E) V2] em géneros esctritos

apenas o segundo verbo apresenta significado lexical, sendo o
primeiro um aspectual que exprime o inicio imediato da agdo
concretizadapelosegundo. Merlan mencionaaindaque, dependendo
docontexto, essasconstrugdesrevelam espanto, irritacdo ou lamento.
Entretanto, Tavares (2005) aponta que PEGAR, assim como IR e
CHEGAR, na perifrase em questao, ndo sao aspectuais inceptivos,
e sim caracterizam o evento referido pelo segundo verbo como um
todoindivisivel, pontual, isto é, sem um destaque especial parauma
de suas etapas. Tal evento é, em geral, apresentado como tendo
ocorrido de modo subito, inesperado.

Essa proposta coaduna-se a analise de Bechara (2004), que,
com base em Coseriu, afirmaque verboscomo pegar,em perifrases do
tipo pego e escrevo, acentuam umavisao global do evento. O aspecto
global é responsavel por expressar a totalidade de um evento,
tornando irrelevantes suas fases de desenvolvimento, e apresenta,
em seus contextos de uso, significacbes como “rapido”, “inesperado”,
“surpreendente”, “decidido”. Para Tavares (2005), IR, CHEGAR e
PEGAR, naperifrase [V1(E) V2], codificam linglisticamente matizes
designificado ligados a contextos de interagdo em que tipicamente
ocorre a manifestacdo do aspecto global, disparando indicacfes
semantico-pragmaticas relacionadasao planodo repentinoe/ou do
surpreendente.® E por expressar esse tipo de indicagdo que tais
verbos podem ser considerados realgadores ou enfatizadores do
evento codificado por V2, propostas de classificagdo lancadas por
Dutra (2003) e Rodrigues (2005), respectivamente.

O emprego dos verbos sob enfoque como aspectualizadores
globais, além de fornecer indica¢fes acerca do carater subito, veloz,
do evento denotado por V2, pode permitir a inferéncia de que o
falante/escritor percebe a ocorréncia desse evento com surpresa/
espanto, frustracdo/lamento ou mesmoirritacdo/critica. Além disso,
como mostra Tavares (2005), em certos contextos, é possivel observar
queofalante/escritor sinaliza, através do uso desses verbos, que ha
umatomadade iniciativa por parte do participante agente (no papel
sintatico de sujeito da perifrase [V1(E) V2]) paraconcretizar o evento
emcausa. Ou seja, 0 agentetomaainiciativa (emgeral subita) de fazer
algo e imediatamente o faz, sendo essa informacéo codificada,

¢ O aspecto global leva a intensificagdo do trago de perfectividade manifestado
pelo verbo principal, ou a atribuicdo de matizes perfectivos a um evento
codificado pelo verbo principal como imperfectivo (cf. TAvares, 2005).
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atravésdaperifrase [V1(E) V2],emumbloco Gnico, o que ressaltao
carater global do evento.

Aesse respeito, aponto que Borba (2002), em seu Dicionario de
usosdo portuguésdoBrasil, lista ‘tomar iniciativa’ entre os significados
doverbo PEGAR, apresentando os seguintes exemplos: “méae pegou
e deu uma surra no garoto”, “Vé uma placa assim: ‘nédo cuspa no
chao’, brasileiro pega e cospe na placa”. Contudo, em varios casos,
néo é possivel atribuirtomadade iniciativaao referente donome que
desempenha o papel de sujeito na perifrase [V1 (E) V2], como no
exemplo (4):

(4) Todo mundo votou no Tancredo. O Tancredo vai e morre,
ai fica o Sarney pra bagungar toda a economia. (Rio de Janeiro,
Informante R., de mais de 23 anos)

Enfim, IR, CHEGAR e PEGAR, na perifrase [V1 (E) V2]),
revelam como o falante/escritor percebe e apresenta ao ouvinte/
leitor circunstancias ligadas a realiza¢cdo do evento referido por V2,
ressaltando um leque de nuancgas semantico-pragmaticas como o
carater repentino, instantaneo ou até brusco desse evento, e/ou a
tomada de iniciativa (em geral stbita) do agente, e/ou avaliacGes
subjetivasque vdodasurpresaafrustracdo. Essas nuancas sobrepdem-
se em graus variados a cada ocorréncia. E, a principio, podem ser
vinculadas ao aspecto global.

PeriFrRASE [V1 (E) V2] EM TEXTOS ESCRITOS

A comparacdo entre fala e escrita fornece subsidios para a
anélise daimplementacdo da gramaticalizagdo. A escrita, apesar de
sercomumente maisformal que afalae maissujeitaanormatizacao,
ndo estdimune amudanca. Se observarmos que inovacdes surgidas
na oralidade passaram a recorrer em textos de modalidade escrita,
teremos bons indicios de que sua disseminacédo pela comunidade
lingUisticaéamplae de que essas formas tém comecado a vencer as
barreiras que tentamimpedi-lasde dar o ar de suagracaemquaisquer
contextos de interacdo. Parece ser esse 0 caso das construc@es
perifrasticas sob estudo: observadas com grande frequéncianafala
cotidiana (cf. Tavares, 2005), tém aparecido também na escrita.
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Segundo Givon (1993, p.17), na escrita, podem-se observar
suaves gradacdes de formalidade, “[...] com a escritamais intimae
pessoal inclinando-se freqientemente em direcdo a gramatica do
registrooral informal. Formalidade, em ambos os registros, é questao
de grau.” E justamente nos géneros de discurso caracterizados por
mais informalidade e/ou presenca de tragos de oralidade que a
perifrase [V1 (E) V2] aparece na modalidade escrita. Trata-se dos
géneros que mais se assemelham a conversacao cotidiana, 0 mais
basico dos géneros, fortemente marcado pelainformalidade, e locus
principal dosurgimento das inovac¢des gramaticais. Portanto, pode-
se inferir que a disseminacdo da perifrase em tela, da fala para a
escrita, € motivada pelas similaridades que ha entre ambas as
modalidadesem certos géneros.

Entre os géneros escritos em que a perifrase [V1 (E) V2] é
encontradica, temos producdes escritas de alunos de ensinos
fundamental e médio como as ilustradas em (5), (6) e (7):

(5) Quando cheguei em casa, tentei ndo fazer barulho, mas
minha mae estava me esperando, pois minha roupa estava
toda manchada. Depois de levar uma bronca de manhd bem
cedo, eu e minha mée fomos comprar uma roupa igual aquela,
mas quando cheguei na loja era a ultima roupa e a moga foi e
comprou. Essa é a minha estdria muito azarada. (Rio de Janeiro,
informante F., de 9 a 12 anos, 42 série do ensino fundamental)
(6) Os meninos pegam na horadaaulaficam baguncando e fazem das
carteiras verdadeiras cadeiras de balango. (Natal, Informante
G., de 13 a 15 anos, Corpus D&G/Natal, 8 série do ensino
fundamental)

(7) Ele entédo pediu meu pai que ultrapassa-se o 6nibus, quando
0 meu pai conseguiu ultrapassar o énibus ele queria que meu
pai solta-se do carro e o0 ajuda-se a pegar os ladrées, meu pai
disse que ndo ia e ele comecgou a receber santo dentro do carro,
com isso meu pai deu-lhe um tapae ele caiu para forado carro,
entdo meu pai pegou e foi embora com o carro. (Rio de Janeiro,
Informante M., de 17 a 21 anos, terceiro ano do ensino médio)

Também haocorréncias daperifrase [V1(E) V2] em historias
em quadrinhos, como em (8), e tirinhas, como em (9) e (10):

(8) Essa minha mulher... Ndo sei pra que tanto desespero!
Afinal, é apenas uma boneca! Essa é a vantagem de ter uma
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Unica filha! Basta chegar e comprar um presentinho so! (Revista
Mbdnica Natal, n° 8, 2005)

(9) Susanita: Vamos brincar como eu falei! Sim ou néo?

Trés amigos: NAO!

Susanita: Olha que eu pego e vou embora, hein?

Trés amigos: Pega e vai!

Susanita: Digam sinceramente, ndo é esse meu magnetismo
tdo especial que incomoda vocés? (Toda a Mafalda, p. 275)”
(10) Felipe: Quando a gente estd com um problema, o melhor
é pedir conselhos aos amigos.

Miguelito: Se eu fosse vocé eu faria

Mafalda: No seu lugar eu ndo deixaria de

Manolito: Se eu fosse vocé pegaria e

Felipe: Afinal ndo consegui saber o que eu faria no meu
lugar, se eu fosse eu. (Toda a Mafalda, p. 391)

A perifrase [V1 (E) V2] aparece também em transcrigdes de
entrevistas em jornais e revistas, comoem (11) e (12):

(11) Ha oportunidades namedida certaaté paraquem néo quer
sair de casa, segundo Ayres. “Uma das formas mais recentes
de colaborago sdo os programas de voluntariado on-line. E
possivel prestar servicos a ONGs internacionais
desenvolvendo websites, fazendo tradug¢des, mobilizando
pessoas e até captando recursos. Quem quer vai e faz”, conclui.
(Revista Claudia, agosto de 2005, n° 8, ano 44, p. 87)

(12) DN: As politicas publicas articuladas com a biblioteca ...]
sdo puramente assistencialistas?

Resposta: Esse € um outro ponto que eu sempre questiono, que
€ uma atitude assistencialista, de vocé dar o livro para o aluno.
Nao adianta investir dessa maneira. [...] Inclusive, ja me
deparei em varias escolas com acervos empacotados, sem
pessoal preparado para receber aquele material e fazer uma
utilizagao adequada. Muitas vezes, ndo existe nem mesmo um
ambiente adequado. Considero essa visdo de chegar e doar um
problema muito sério. (Jornal Diario de Natal, 30/5/2006, p.9)

Mapeei dados da perifrase [V1(E) V2] tambémemromances
infanto-juvenis, como em (13), em narrativas publicadasemjornal,
comoem (14), e em letras de musica, como em (15):

" Em (9) e (10), reproduzi as falas das personagens, indicando, a frente de
cada fala, o nome de quem a produziu.
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(13) Uma vez (isso foi no ano retrasado, eu ainda ia fazer nove
anos) a minha prima veio aqui com uma colega que se
chamava Janaina e que ‘tava toda vestida de vermelho. O
vestido tinha manga grande, era muito mais comprido que o
vestido que aminhairméeaminha primausavam, e sem nada
de outra cor: sé aquele vermelhdo que todo mundo na sala
ficou olhando. E aqui na testa, feito jogador de ténis, a Janaina
botou uma tira do vestido que ela estava usando.
A\ eu fui e me apaixonei por ela. (O meu amigo pintor, p. 12)

(14) E 14 se foram os dois procurar gravetos secos por ali. Ndo
queriam ir longe, mas estavam curiosos com a floresta,
resolveram arriscar s6 um pouquinho. Para facilitar a volta,
Maria foi langcando miolos de pédo pelo caminho. Assim, nao
iriam perder-se. // J& estava escurecendo quando decidiram
voltar. Maria foi procurou no ch@o os miolos que deixara, mas
os passarinhos que ali viviam acharam étimo aquele lanchinho,
ndo deixaram sobrar nenhum miolo. Resultado: ndo havia
como achar o roteiro de volta. (Méarcio Cotrim, se¢éo O Berco
da Palavra, “Botaras manguinhas de fora”, Diario de Natal, 2/
9/2007, Caderno Muito, p. 6)

(15) Seis da tarde como era de se esperar

Ela pega e me espera no portéo

Diz que esta muito louca pra beijar

E me beija com a boca de paixdo. (Chico Buarque, Atras da
Porta, 1972)

Todavia, é possivel encontrar a perifrase [V1 (E) V2] também
emgénerosemque maior formalidade é esperada, como redagdes de
vestibularem (16) e respostas aquestdes de avalia¢des escritas dadas
por alunos de curso superior, como em (17):

(16) Hoje em dia as pessoas ndo pensam mais em namorar, sé
querem chegar beijar, sem compromisso. (Vestibular UFRN,
2004)

(17) Podemos dizer que o significado de “seis” nesse contexto
€ convencionado para um certo grupo de pessoas que
compartilham um conhecimento especifico. Por exemplo, se
alguém diz: “seis € o resultado da adi¢do de trés mais trés”
(3+3=6), ou “seis é um elemento do conjunto dos nameros
naturais”, acredita-se que tais significados serdo bem aceitos
pelamaioriadapopulacdo. Certamente, 0 mesmo ndo ocorrera
se alguém chega e diz: “seis significa dedicagdo e prote¢do”. Tal
enunciado causard no minimo um estranhamento (exceto para
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aquelas pessoas que, como ja foi dito, dettm um mesmo
conhecimento especifico). (N., 2° semestre de 2004, aluno do
quarto periodo do Curso de Letras, UFRN)

Enfim, a perifrase [V1 (E) V2], no portugués brasileiro
contemporéneo, é utilizada ndo apenas na oralidade, mas também
na escrita, em diferentes géneros. Essa perifrase tem adentrado a
escrita justamente nos géneros que possibilitam a manifestagdo de
um estilo mais informal, mais proximo da conversacdo cotidiana,
casodastirinhasehistériasem quadrinhos,em que ocorremtentativas
de imitacdo da fala, e da transcri¢cdo de entrevistas orais — géneros
Nnos quais a porta esta aberta a tragos de oralidade. A presenca da
perifrase em textos de mais formalidade, como na redacédo de
vestibular em (16) e na resposta a questdo de avaliacdo em (17),
poderiaser explicada pelo manejo inadequado desses géneros por
parte doescritor,embora,em (17),aparecam, ao lado dacomumente
“informal” [V1(E) V2], construcBes formais,comoum CERTO x, TAIS
X, X CAUSARAY, ACREDITA-SE QUE x. De qualquer forma, umadas
fontes da mudanca linguistica € justamente a assimetria entre as
experiéncias dos usuérios dalingua, o que inclui, por parte de cada
individuo, um dominio maior ou menor dos elementos gramaticais
considerados, pelacomunidade de falae de escrita, comotipicos de
cadagénero. Assim,caso umaconstrucdo, mesmo que sejaconsiderada
inadequadaem certo contexto, passe aser ai frequentemente utilizada
porum numero crescente de individuos, pode, futuramente, virase
tornar parte do conjunto de estratégias gramaticais tidas como
adequadas ao contexto em questéo.

O que o emprego da perifrase [V1 (E) V2] naescrita significa
em termos de sua gramaticalizacdo na funcdo de indicacdo de
aspecto global? Uma construcdo inicialmente empregada na fala
pode avancar paraaescrita devido asimilaridade entre os padrdes
gramaticais de certos contextosorais e escritos: geralmente, 0s géneros
escritos marcados pela presencade tracos de conversacao cotidiana
S80 0s que primeiro recebem as estratégias gramaticais geradas na
fala. Umavez que tenham migrado para a escrita, essas estratégias
podem chegar aos géneros de mais formalidade, especialmente se
nédoforemsocialmente desprestigiadasou se ndoforemconsideradas
marcas tipicas da oralidade e/ou da informalidade, fatores que
representariam barreiras para seu avango rumo a géneros escritos
formais.
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A gramaticalizacdo ¢ um processo continuo: as formas
gramaticaisemergememsitua¢des de interacdo bastante especificas
e sdo pouco a pouco disseminadas para um maior nimero de
contextos linguisticos e sociais (Hopper; Traugott, 2003). Quanto
maior o numero de contextosem que umaformaforempregada, mais
rotinizada na gramatica da lingua ela estara. Assim, a presenc¢a da
perifrase [V1 (E) V2] em géneros escritos de diferentes graus de
formalidade constitui evidéncia de seu avan¢o rumo a uma maior
gramaticalizacéo. Talvez, futuramente, essa perifrase passe a ser
utilizada em contextos em que se fizer necessaria a codificacdo de
nuancas semantico-pragmaticas vinculadas ao aspecto global
independentemente do género de escritaenvolvido, o que apenas o
tempodira.

E 0 ENSINO? A GENTE VAI E FAZ O QUE?

Segundoaabordagem funcionalistaaquiadotada,agramaética
¢ adquirida via experiéncia, em um processo que se inicia com 0s
primeiros contatos com a lingua na infancia, passando pela
abordagem mais sisteméatica levada a cabo na escola e perdurando
portodaavida. A cadanovasituagdo de interacdo, os interlocutores
buscamaconvergénciaentre gramaticasdiversas, frutosdavivéncia
individual, e, nessa tentativa de ajuste entre gramaticas, podem
acabar absorvendoinovacdes. Ou seja, acadatrocacomunicativa, as
gramaticas individuais estéo sujeitas a sofrer modifica¢des pela
inclus@o de novos modos de organizar o discurso, ou, a0 menos, por
alteracGes nafrequénciacomqueoindividuo passaaoptar por certo
modo de organizacdo. Os padrfes gramaticais emergem, portanto,
da rede formada pela experiéncia de um usuério com a lingua (cf.
Furtado da Cunha; Tavares, 2007).

A freqliéncia de uso é fundamental na etapa de aquisicédo da
lingua. Conforme Hallan (2001), o que é mais freqiente é adquirido
primeiro, pois aparece mais constantemente nas diversas
experiéncias das criancas com o uso da lingua. Elas adquirem
construcdes e rotinas, porg¢des linguisticas bem especificas que
apenas mais tarde se tornam produtivas e mostram evidéncia de
representacao mais esquematica. Hallan fornece como exemplo do
caso dapreposicaoover doinglés, que ndo é adquiridaisoladamente,
massimem construg¢des, destacando-se também o fato de quealgumas
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das primeiras construcdes usadas pelas criancas trazem over em
funcéo ndo-preposicional: over there, over here, over em sintagmas
verbais (fall over, pull over). O mesmo é valido para a preposicéo on,
adquiridainicialmente como parte de construg¢des do tipo comeon,
puton.

Consequientemente, um dos papéis do professor de lingua
portuguesaé o deatuar como orientador do processo de construgdo
e reconstrucdo do saber gramatical dos alunos, incentivando-os a
vivenciarem a lingua em suas multiplas faces, em situacdes de uso
real. Desse modo, estara criando oportunidades paraaemergéncia
de padrbes gramaticais heterogéneos e para o refinamento das
estratégias de manejo desses padrées, comaampliacdo dacapacidade
deadequa-losasituacfes de uso variadas. Umavez que agramatica
de cada um passa por altera¢des a medida que as experiéncias vao
sesomando, guanto maisintensase maisvariadas foremassituacoes
deusoaqueforexpostooindividuo, mais multiplaserasuagramatica
e maior serasua habilidade de ajusta-la conforme demandarem as
situagdes comunicativas de diversas ordens (orais e escritas, mais e
menosformais, de génerostextuais variados, envolvendo diferentes
dialetos e a lingua padréo/culta, etc.) (cf. Tavares, 2007; Tavares;
Gorski, 2006).

Nessa perspectiva, as sugestdes de atividades fornecidas a
seguir exigem, sem excecao, o estudo da gramatica em textos, pois
eles, muito além de meramente servirem para ilustrar modos de
emprego de algum item ou categoria gramatical, representamemsi
0 objeto mais adequado ao estudo da lingua. A gramatica existe
somente quando utilizada, uma vez que as relacdes entre formas e
funcdes dependem dagamade fatores que interferemacadainteracao
comunicativaoral eescrita. Assim, o trabalho com textos é que levara
a andlise de certos topicos gramaticais, 0s que importam para a
compreensdoe interpretacdo dostextosem questdoe, emdecorréncia,
para a ampliagdo da competéncia comunicativa dos alunos, meta
principal doensinode lingua portuguesa. Nas palavras de Antunes
(2003, p.110):

Se o texto é o objeto de estudo, [...] primeiro se estuda, se
analisa, se tenta compreender o texto (no todo e em cada uma
de suas partes — sempre em funcéo do todo) e, para que se
chegue a essa compreensdo, vado-se ativando as nogdes, 0s
saberes gramaticais e lexicais que sdo necessarios. Ou seja, 0

Linguagem & Ensino, Pelotas, v.11, n.2, p.329-347, jul./dez. 2008 341



Perifrases [V1 (E) V2] em géneros esctritos

texto é que vai conduzindo nossa anélise, em funcéo dele é que
vamos recorrendo as determinagdes gramaticais, aos sentidos
das palavras, ao conhecimento que temos da experiéncia,
enfim.[...] Este objeto—o texto—é que vai condicionar aescolha
dos itens, os objetivos com que os abordamos e a escolha das
atividades pedagdgicas.

Portanto,emum processo de ensino-aprendizagem de lingua
maternapautado naperspectivade gramaticaemergenteedinamica,
édevitalimportanciaque osalunosanalisemas unidades gramaticais
em suas multiplas possibilidades, e que as analisem enquanto de
fato as utilizam, isto é, em textos. Além disso, para que cheguemos
aum processo de ensino/aprendizagem de lingua maternaeficaze
produtivo, é necessario que adotemos umatrajetoriade abordagem
aos fatos gramaticais que faca sentido para os alunos.

O momentoadequado parao estudo de advérbios de tempo,
oudacoordenagdo entre ora¢des, ou daindicacéo de aspecto global
ndo deve ser determinado pela ordena¢do dada aos capitulos de
algum livro didatico, e sim porque alguém falou, ouviu, leu ou
escreveualgoque gerou anecessidade deaprofundamentodeumou
outro desses topicos gramaticais. A motivacéo para o estudo do
aspectoglobal pode ser, porexemplo, porque o aluno percebeu o uso
deumdosverbosindicadores de aspecto global emalgum texto que
estavalendo (comoumatirinha, umahistorinhaem quadrinhos,um
romance infanto-juvenil) ou porque o aluno se valeu de um desses
verbos em seu préprio texto e ficou curioso a respeito, ou porque o
alunooempregouemseutextooral ouescritoeissochamouaatengdo
doprofessor.

Umavez criadaanecessidade de abordagem de um fenbmeno
gramatical emsaladeaula, quais sdo asestratégias aserem seguidas?
Certamente, estratégias que impliquem leitura, producdo e analise
de textos: paracompreender o que é e como usar um itemgramatical,
€ preciso observar osempregos que vém sendo dados aesse itemno
portugués contemporaneo, e, aseguir, praticar em textos préprios.
Ademais, é vital que estimulemos o estudo da gramaética atraves de
experiéncias de leiturae producéo de texto que representem préaticas
reais da lingua e ndo situacdes artificialmente criadas.

Ha duas estratégias passiveis de serem adotadas pelos
professores naorientagdo de um processo de ensino-aprendizagem
de topicos da gramética da lingua portuguesa que tenha como
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unidade privilegiada o texto. Uma dessas estratégias tem como
ponto de partida a forma linglistica. Nesse caso, os alunos sdo
estimulados a refletir sobre as varias funces desempenhadas por
uma dada forma (cf. Tavares, 2007; Tavares; Confessor, 2007). Por
exemplo, elespodem observar ocomportamentode IR, CHEGARe
PEGAR em textos em que esses verbos sejam empregados como
lexicais e como auxiliares, incluindo entre estes Ultimos seu uso no
ambito da expresséo do aspecto global.

Também é possivel adotar a estratégia de analise linguistica
que tem como ponto de partida a funcéo, caso em que os alunos
refletem sobre diferentesitens que possuemumamesmafuncdo. Sob
essa perspectiva, podem ser tratados fendmenos como referenciagao,
quantificacdo, qualificacdo, localizagdo espacial, indicagdo temporal,
indicacdo aspectual, negacdo, modalidade, indeterminacéo,
especificagdo, conexao entre oracdes, etc. Ao serem incentivados a
refletir sobre uma funcéo gramatical particular, os alunos podem
buscar descobrir que recursos formais os falantes/escritores utilizam
para expressar essa funcao e sob quais circunstancias (cf. Tavares,
2007; Tavares; Confessor, 2007). As sugestdes que ora fornecemos
paraumaabordagem ao aspecto globalemsalade aulacontemplam
estaultimaperspectiva.

Como um primeiro passo, os alunos podem ser estimulados
a mapear ocorréncias de IR, CHEGAR, PEGAR e outros
aspectualizadores globais em textos orais e escritos de diferentes
géneros e graus de formalidade variados — novelas televisivas,
entrevistas jornalisticas orais e escritas, noticias publicadas em
jornais e revistas, telefonemas, cartas, piadas, conversagdes mais e
menos formais, e-mails, tirinhas, contos, romances infanto-juvenis,
etc. — para entdo analisad-los comparativamente quanto a suas
propriedades.

Nessa analise, os alunos podem refletir sobre aexpressdo do
aspecto global através da perifrase [V1(E) V2], buscando responder
aquestdescomo:

(a)ParaqueservemosverbosIR,PEGARe CHEGAR nessa
perifrase? Servem paraindicar no¢des de significadocomo
ocaratersubitoe/ou repentino dealgumevento, alémde
servir para expressar surpresa ou lamento por parte do
falante/escritoremrelacéo ao evento por ele mencionado,
e até mesmo servem para indicar a tomada de iniciativa
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(por vezes subita) de levar uma acao a cabo, podendo,
inclusive, mais de uma dessas nogdes estar presente em
um Unico contexto de uso.

(b) A perifrase em questao aparece apenasnamodalidade
oral da lingua? (ndo, pois também ha ocorréncias na
escrita)

(c)Emque génerosdediscurso oral e escritos essa perifrase
parece ser mais freqUente? (em géneros orais e escritos
tipicamente utilizados em contextos marcados por maior
informalidade).

Em atividades desse tipo, sdo levadosem contaaexperiéncia
particular de cada aluno e o que eles observam nos textos, a fim de
permitirqueaturmavivencie e,ao mesmotempo, reflitasobre os usos
dados aos verbos indicadores de aspecto global por falantes/
escritores do portugués atual. Essa atividade de reflexdo, por ser
baseada na analise de textos orais e escritos de diferentes géneros
com graus de formalidade variados, contribui para que os alunos
aprimorem sua habilidade de adequar esses verbos a situacfes
comunicativas as mais diversas possiveis.

Outraatividade que pode render bonsfrutos é ade substituicao,
emtextosvariados, de IR, CHEGAR e PEGAR por outros elementos
linguisticos capazes de fornecer indicagdes similares. Porexemplo,
emumaoragdocomo “Elefoiemorreu”, é possivel empregar, ao invés
doauxiliaraspectual IR, advérbios dotipo repentinamente, subitamente,
surpreendentemente (por exemplo, em “Repentinamente ele morreu”
ou “Surpreendentemente ele morreu”), ou construcfes do tipo
contrariando as expectativas (““Contrariando minhas expectativas, ele
morreu”). Emumaatividade desse tipo, € muito importante orientar
os alunos a avaliarem implicacdes semantico-pragmaticas e
morfossintaticas de cada substituicdo. Que alteragdes semanticas
h&? Que alteragdes pragmaticas ha? O que muda no plano
morfossintatico?

Masatencdo: ndo se trata de fazer umacampanhacontrao uso
de IR, PEGAR e CHEGAR como aspectualizadores globais, e sim
permitir que os alunos entrem em contato com outros modos de
expressar as nocdes caracterizadoras do aspecto global, ligadas ao
planodorepentinoe/oudosurpreendente. Dependendo do género
de discurso, como os de fala e de escrita informal, os verbos
aspectualizadoresglobais sdo comuns, e podem, futuramente, passar
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aser maise maisrecorrentesem textos escritos de mais formalidade
também. Ndo compete aescolabarraramudancalingtiistica(embora
nao raro ela se empenhe nessatarefa), e sim apresentar ao aluno as
formas linguisticas em seus contextos de uso e todas as implicac8es
desse uso, o que envolve desde quem usa, quando usa, por que usa,
emque géneros, modalidade, com que efeito,com que intencao, e qual
avaliacdo a comunidade tende a ter a respeito desses usos na
atualidade.

Adotando procedimentoscomo osaqui descritos, quearticulam
os processos de leitura, producdo textual e anélise linglistica para
fornecer experiéncias ricas e variadas de emprego de verbos
aspectualizadores globais, aescolacontribuiracomodesenvolvido
de habilidades para o uso da lingua de forma autdbnoma, critica e
criativa, aprimorara a reflexdo e a pratica da lingua oral e escrita e
possibilitard a ampliacdo do universo lingtistico do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A gramaticalizacdo ¢ um processo continuo: as formas
gramaticaisemergememsitua¢des de interacdo bastante especificas
e sdo pouco a pouco disseminadas para um maior humero de
contextos linglisticos e sociais (Hopper; Traugot, 2003). Quanto
maior o numero de contextosem que umaformaforempregada, mais
rotinizada na gramatica da lingua ela estard. Assim, a presencga da
perifrase [V1 (E) V2] em géneros escritos de diferentes graus de
formalidade constitui evidéncia de seu avan¢o rumo a uma maior
gramaticalizacdo. Talvez, futuramente, essa perifrase passe a ser
utilizada em contextos em que se fizer necesséria a codificagdo de
nuangas semantico-pragmaticas vinculadas ao aspecto global
independentemente do género de escritaenvolvido, o que apenas o
tempodiré.

No quedizrespeitoaoensinode quaisquer topicosgramaticais,
incluindo os verbosaspectualizadores globais, aprioridade € adotar
uma prética centrada na orientacdo dos alunos para a leitura e a
producdo de textos, acompanhadas de reflexdes sobre o
funcionamento da gramatica da lingua a fim de que melhor a
compreendame, assim, passemaempregé-lacomeficaciaemsituacdes
variadasde interlocuc¢do. Atividadescomoasaquisugeridas podem
estimular e desafiar seu espiritocritico e reflexivono que diz respeito
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a questdes gramaticais, auxiliando-os a se tornarem usuarios
competentes dalingua.
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Title: Periphrasis [V1 (E) V2] in written genres: proposals for text-based grammar
teaching

Abstract: Under the light of North-American functionalism theoretical guideline, | deal
with periphrasis [V1 (E) V2], in which V1 is the auxiliary grammatical verb and V2
is the core lexical verb. In this kind of periphrasis, V1 is a verb like IR, CHEGAR, PEGAR
which prototypically adds a sudden and/or surprising feature to the event denoted by
V2. | make use of data from various sources to analyze the degree of spread of periphrasis
[V1 (E) V2] in contemporary written Portuguese. | verify that this periphrasis appears
in different written discourse genres, especially the ones which allow the manifestation
of an informal style. However, | point that the periphrasis under study appears in formal
written discourse as well. Besides, | offer some suggestions regarding ways of approaching
periphrasis [V1 (E) V2] in elementary and high school classroom environments. | claim
that analyses of any grammatical topic must be done in texts of different oral and written
genres.

Keywords: periphrasis [V1 (E) V2]; written discourse; functionalism.
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