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Resumo: O sujeito, constituido enquanto tal pelo acesso a linguagem, quando “toma
a palavra” na lingua estrangeira vivencia algum estranhamento. No entanto, tal
experiéncia também lhe é, de alguma forma, familiar. Vemos que ai os opostos coexistem
e se confundem: satisfaces e repulsas, risos e desconcertos, estranho e familiar. Outras
palavras, outros sentidos, outros sons e movimentos articulatérios diferentes favorecem
ao aprendiz regredir ao “infans” e desestabilizar o sujeito de lingua materna. Baseando-
nos em fundamentos da Anélise de Discurso (AD), da Psicanalise freudo-lacaniana e
da Teoria da Enunciacdo (Authier-Revuz), com este trabalho verificamos, no inicio do
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira por alunos adultos, que o
estranhamento ou a familiaridade para como a lingua estrangeira estdo condicionados
por aspectos de ordem do inconsciente e da memdria histérica.
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INTRODUCAO

Na sala de aula de lingua estrangeira, as primeiras
experiénciascomanovalingua provocam atitudes diversas, muitas
vezescontraditérias. Alegriae prazer confundem-se comansiedade,
timidez ou vergonha. O riso, ora nervoso, ora demonstrando
satisfacdo, é uma das atitudes naturais no contato inicial com a
“linguaestranha”, o que evidenciaaexisténciade um conflito nesse
processo marcado pelacoexisténciado que se convencionou designar
como opostos. A didatica das linguas estrangeiras comumente
desconsideraoconfrontoexistenteentrealinguamaternadoaprendiz
e a lingua que quer aprender, no que tange a constituicdo de sua
identidade enquanto sujeito discursivo. Ocorre que, inevitavelmente,
osaprendizes convivem com pontos de bloqueio nahorade serum
outro, de ver como veria o olho de um outro, de experimentar uma
outra forma de nomear o mundo pela tomada de palavraem uma
lingua estrangeira (cf. Serrani-Infante, 1998).

Partindo de tais consideracBes nos interessa verificar, na
subjetividade do sujeito-aprendiz de lingua estrangeira, como ele
convive comaexperiénciado estranhamento paracomalinguaque
aprende. Perguntamos onde residem os “nds” que atravancam o
processo, que aspectos bloqueiam e que aspectos facilitam a
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aprendizagem dos idiomas. Afinal, que “exilio”(cf. Revuz, 1998) é
esse capaz de nosarrastar dogozoao fracasso de ndo alcangar nunca
a identificacéo total com um “falante nativo”? Ora, se as palavras
vém a nos — e sabemos bem disso pelo nosso ingresso na lingua
materna — ja com o peso da ideologia, carregadas de Memorial,
caleidoscépicas, como diria Authier-Revuz (1998) ou, por outro
lado, estdo sempre como totalmente ocas e porosas aesperade algo
mais que as signifique, ndo se poderia esperar que fosse muito
diferenteapreender umalinguaque é quase sempre estrangeira‘“em
todos os sentidos da palavra”, incluindo ai o siléncio de uma falta.
Algo da ordem da meméria histérica da lingua estrangeira podera
ficaremsuspenso e muitos dizeres chegardoanésfiltrados poruma
memoria que pode ndo ser ““nossa”, uma memoria legitimamente
estrangeira, portanto, caracterizada pela falta e provocadora da
falha no sentido. Ou ainda, quando a repeti¢édo e a regulacéo do
“mesmo” (Achard, 1999) se quebrem, isto é, quando se rompa o
“dicionarizado”, o “literalizado” ou o instituidocomotal e o sentido
entdo subverta na lingua estrangeira, ai nos perderemos,
provavelmente, nafalta.

REFERENCIAS TEORICAS

Ao problematizarmos questdes de ordem ndo puramente
lingUistica referentes, por exemplo, a afetividade do aprendiz para
com a lingua alvo, a satisfacao ou aos bloqueios experienciados na
sala de aula, evidencia-se que diferentes aspectos comprometem o
processo. Segundo os fundamentos de Christine Revuz (1998), a
dificuldade de aprender uma lingua estrangeira pode ser
compreendidase levarmosem contaque elaexige umainteracdo de
dimensdes do sujeito que nem mesmo convivem em harmonia:
afirmacgdo do eu, trabalho de corpo e dimensao cognitiva. Para
Revuz,oaprendizadodalinguaestrangeirasolicita,aumsétempo,
nossa relacdo com o saber — por exemplo, é necessario interar-se e
memorizar novasestruturas lingiisticas, ou seja, novos parametros

1 Cabe lembrar que utilizamos o termo Memaria na perspectiva dos estudos
da Analise de Discurso, segundo a qual esta se refere aos saberes anteriores/
exteriores que constituem implicitamente os discursos e somente podem ser
tocados por meio de relagdes parafrasticas, remissdes, retomadas ou outras
associacOes semelhantes. Portanto, ndo se refere a memdria cognitiva, ou
seja, a0 armazenamento de informacdes.

488  Linguagem & Ensino, Pelotas, v.11, n.2, p.487-503, jul./dez. 2008



AnaPederzolli Cavalheiro

linguisticos sdo requeridos—,comnosso corpo—umanovaarticulacao
fonética é necessaria—e com nds mesmos enquanto sujeito-que-se-
autoriza-a-falar-em-primeira-pessoa-“eu falo”.

Consideramos, entdo, a lingua estrangeira como objeto de
uma prética social baseada na interacdo, na qual se espera que 0
aprendiz se assuma como sujeito que fala por si, que deseja, que
nomeia, que se posiciona, que constroi significados, que atua na
préticasocial dacomunicacdo. Algo mais que “funcdes pragmaticas”,
como “relacionar-se emsituacdes reais cotidianas”, estdo envolvidas
com e envolvem o sujeito que aprende uma segunda lingua. O “eu
falo” acontece desde um lugar social, desde uma posi¢do assumida
por identificacdo e assujeitamento. O sujeito, ao posicionar-se,
identifica-se, contra-identifica-se ou ainda desidentifica-se com
determinadossaberes (Pécheux, 1995), os quais, por suavez, transitam
em determinada Formacéo Discursiva. No entanto, esse “espaco”
movel e contraditorio que é aformacao discursivatememsiovazio
de uma falta de meméria para o aprendiz de lingua estrangeira.
Entdo, autorizar-se a falar em primeira pessoa exige bastante em
consequénciadabrechaqueseparaaprendizelinguaestrangeirano
que diz respeito a memdria historica com a qual o sujeito nédo
comungade todo.

Além disso, as linguas também s&o objeto de uma prética
corporal, ou seja, a lingua estrangeira exige o trabalho do corpo. E
necessarioarticular de outraformado queaque estamosacostumados
eque nos parece, até entdo, como Unica. E, se “ocorpojafala” quando
sefalaouaté mesmoquando “secala” em linguamaterna, nalingua
estrangeiraocorpotem que falar muito diferentemente, ou melhor,
o aparelho fonador articula de outra forma. Essa nova articulacéo
pode ser maisdificil parauns, mais prazerosa paraoutros. Christine
Revuz chama a atencé@o ndo so6 para a flexibilidade psiquica que o
aprendiztem queter paraaprender umalE, comotambém paraessa
flexibilidade articulatoria:

Tentar pronunciar o “r” francés, o “j” espanhol, o som de “th”
doinglés, é proporcionar umaliberdade esquecidaao aparelho
fonador, explorar movimentos de contragdo, relaxamento,
abertura, fechamento, vibracdo que produzem, ao mesmo
tempo que 0s sons, muitas sensacdes surpreendentes no plano
dessa regido bucal, tdo importante no corpo erégeno. ( Revuz,
1998, p.221).
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Entdo, para renomear a tudo, dando-se conta de que ndo ha
paraleloentre linguageme mundo e que ambos pertencem, portanto,
aordensdistintas, tem-se que “se autorizar como sujeito que falaem
primeira pessoa”, responsavel pelo que diz, e produzir novos sons
atravésde umanovaformadearticular. Sdoasdiferengas naabertura
daboca, nomovimento doslabios, naposicdo dalingua, dos dentes,
asolturadoar. Semduvida, tem-se que reaprender a falar partindo
do que ja se fala, diferentemente de partir do zero, como foi ao
nascermos. Vemos, entdo, que para a aprendizagem da lingua
estrangeira solicitam-se também “as bases mesmas de nossa
estruturacao psiquica e com elas aquilo que €, aum mesmo tempo,
oinstrumentoeamatériadessaestruturacédo: alinguagem, alingua
chamada materna” (Revuz, 1998, p.217).

Entre o estranho e o familiar
O sujeito de lingua materna

[...]Aieladizassim /agoranaultimaaulamesmo / queagente
vive falando portugués / a gente fala portugués pra cacete /
ela que manda quanto que a gente pode falar em portugués /
eu tenho achado ela muito boa / se fala portugués e ta bom /
ela conversa com a gente em portugués / pergunta como foi
o fim de semana. (agrébnomo, aprendiz de inglés, 43 anos)

Colocamosem pautaaabordagem psicanaliticade um “sujeito
de linguagem”, sedimentado afetivamente pelo amor a lingua
materna. Esse sujeito, que quando criancaencontranalinguagema
formadedizer seu desejo,denominamos “sujeito de linguamaterna”.
Ocorre que a crianga, a principio, impossibilitada de perceber-se
como individuo, tem-se como algo desestruturado e esfacelado:
continuacéo da propria méae. Considerando a si como objeto Unico
de desejo da mée - o falo —, pelo recalque originario?a crianga
substitui o objeto perdidoem umatrocadesignificantesnaqual o pai
tem o papel de substituto do significante recalcado que corresponde
aosignificado do desejo daméae para o sujeito. Segundo Lacan, é no

2 Tal processo, fundamentalmente estruturante, consiste na metaforizacdo
que resulta da implantacdo natural da lei que impede o incesto. O
significante falico (do desejo da mée) é substituido pelo Nome-do-Pai. Ver:
LAacan, J. Las formaciones del inconsciente (1976). Titulo original: Les formations
de I'inconscient.
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advento dalinguagem como acesso ao simbolico que se configurao
controlesimbélico do objeto perdido,em umarelacdo metafdricade
substituicdo de significantes. Essa relacdo metaforica explica-se
pelo fato de que a crianca necessariamente deve abandonar o “ser”
ofalodamae paradeslocar-se parao “ter” um substituto simbdlico
pararepresentar acoisaperdida. Segundo o autor, é necessario “que
a crianca seja conduzida a colocar-se como ‘sujeito’, e ndo mais
apenas como ‘objeto’ de desejo do outro”. E acrescenta: “o advento
desse ‘sujeito’ atualiza-se numaoperagéo inaugural de linguagem,
naqual acriancase esforcapor designar simbolicamente suarendncia
ao objeto perdido” (apud Dor, 1989, p.90).

Oquemaisnosinteressaentender é quealinguagem primeira,
portanto, seriaumaformade o sujeito expressar simbolicamente seu
desejo. Nesses termos, vemos parte do porqué de a lingua materna
ser, para o sujeito, sempre tdo carregada de afetividade.

O sujeito na lingua estrangeira

O que me chamou atencao naquilo foi como aquilo me atacou
o fisico, como eu saia suando todo de tentar fazer aquilo com
a boca e que eu sabia 0 que eu queria dizer. Ndo queria
pronunciar tao certo, apenas ser entendido, apenas conseguir
falar, ndo precisava ser sem sotaque, era sé eu conseguir. Pra
falar é é é foi uma tranqueira, e ainda é uma tranqueira.
(agronomo, aprendiz de inglés, 43 anos)

Aotratarsobreosujeitonalinguaestrangeira, Revuz diz que
oestar-ja-ai daprimeiralingua“étaoonipresente navidado sujeito,
quetemasensacdo dejamaisté-laaprendido, e oencontrocomuma
outralinguaaparece efetivamente como umaexperiénciatotalmente
nova” (1998, p.215). Isso nos faz pensar que normalmente ndo
tomamos consciéncia do vinculo afetivo que temos com a proépria
lingua, anédo ser quando nos deparamos com outra, de corpoealma.
Decorpo porque é necessario mudar o corpo, articular de outraforma
gue aquela a que estamos acostumados e que parece, talvez
inconscientemente, seradnica; e a0 mesmo tempo mexer com NOssos
sentidos, com nosso saber. E necessario repensar e renomear as
coisas do mundo, entendendo a diferen¢a dos sentidos de palavras
e expressfes que ndo existem em nossa lingua. Portanto, é ver o
mundo com outros olhos, sob uma perspectiva diferente. E deslocar-
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sedaquelaidentidade aparentemente una, normal,aidentidade. Tao
bem define Christine Revuz ao dizer que “osujeito deve poraservico
da expresséo de seu eu um vaivém que requer muita flexibilidade
psiquica entre um trabalho de corpo sobre os ritmos, os sons, as
curvas entoacionaise um trabalho de anélise e de memorizagdo das
estruturas linglisticas” (1998, p.217). Enfim, pdr-se na lingua
estrangeiraétranscender,é mexer comumaidentidade aparentemente
estavel, é despertar o confrontocomadiferengaquejafaz parte de nés
mesmos. JuliaKristevadiz que “estranhamente, o estrangeiro habita
em nos: ele é a face oculta da nossa identidade [...] o estrangeiro
comeca quando surge a consciéncia de minha diferencga e termina
quando nosreconhecemostodos estrangeiros, rebeldesaos vinculos
e as comunidades” (1994, p.9). Para a autora, a Unica liberdade do
estrangeirocomo ndmade que se afastade suasorigens, é justamente
aproprialiberdade. Desfeitoolagco que o prendeao seu “chdo” natal
e asualingua materna, sente-se “completamente livre”, ainda que
seu espaco seja “‘como um trem em marcha, umavidoem pleno ar”
(1994, p.15).

Assim, mesmoquandosetratadaaprendizagemdeumalingua
estrangeira, acreditamos que aalteridade que nos compde faz brotar o
némade quetemosemnds. O desejodefalaralinguadooutro,deserum
outro, parece uma tentativa de evocar o eu estrangeiro, o préprio
estranhamento. Esse desejo, Revuz (1998) situacomo umaexperiéncia
deretornoeregressaoaoinfans, poisproporcionanovamentealiberdade
ao aparelho fonador, privilegiando a oralidade.

Ao “entrar” nalinguaestrangeira, tomarapalavra“estranha”,
aumsotemposeétomado porela. Comodisse Serrani-Infante (1998),
0 aprendizado de uma segunda lingua “talvez seja uma das
experiéncias mais visivelmente mobilizadoras das questdes
identitarias dosujeito”. Em seus estudos, aautorabuscaaprofundar
questBes de ordem ndo-cognitiva e suas implicagdes identitarias.
Paraela, o encontro com uma lingua estrangeira, seja por imersao,
ndo-imersao ou contexto formal em sala de aula, faz parte de um
processo amplo e fundamental que é de tomada de palavra. Nao no
sentido de “tomar” alinguacomo maisum instrumentoaservigo de
suacomunicacdo. “Quando se tomaa palavra, sabemos, toma-se um
lugar que dird respeito arelagdes de poder, mas, simultaneamente,
‘toma-se’ alingua, que temum real especifico, umaordem prépria”.
E mais, “ao tomar a palavra somos tomados pela lingua” (Serrani-
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Infante, 1998, p.256). Nesse contexto, tomados pelalinguaestrangeira,
tem-se que ser sujeito tambémem linguaestrangeira, ou seja, sujeito
que constrai significados e atribui sentidos ao mundo em que se
insere.

Relembramos que alguma coisa da memoéria da lingua
estrangeiramantém-se em suspenso ou apagadaparaquemaaprende
—ou é apreendido por ela—, ou seja, 0 sujeito ndo comunga de todo
com aspectos que dizem respeito amuitos dos pré-construidos que
pertencem a nova lingua, por mais que se veja interado da historia
que a acompanha. Os sentidos se regularizam ou se cristalizam
porque se repetem e, quando surge 0 novo — 0 acontecimento —, a
memoriadesregulae se reconstréi naenunciacdo. Conforme Pécheux,

Tocamos aqui um dos pontos de encontro com a questdo da
memoria como estruturacdo de materialidade discursiva
complexa, estendida em uma dialética da repeticdo e da
regulariza¢do: a memoria discursiva seria aquilo que, face a
um texto que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer
os “implicitos” [...] de que sua leitura necessita: a condi¢ao do
legivel em relacdo ao préprio legivel. (1999, p.52).

Entendemos que, inevitavelmente, seéalheioacertosvalores,
cargas morais ou afetivas que acompanham sentidos na lingua que
seestaaprendendo. Eistotalvez sejaum dos aspectos-chaves, sendo
o maissignificativo, que mantémalinguaestrangeiraemseu estatuto
de “estrangeira”, de sempre mais ou menos estranha ao sujeito.
Pode-se encontra-la de todo na gramatica, fluéncia, musicalidade,
mas alguma coisa de ordem da memodria histérica ou da “néo-
comunhdo” psiquica com uma lingua que ndo é a da primeira
infancia — lingua da expressdo de necessidades e desejos — ficara
inapreensivel. Porisso, por mais perto que nos sintamos, chamaremos
sempre: linguaestrangeira.

Aproximando os estatutos de lingua estrangeira e lingua
materna a perspectiva psicanalitica, podemos verificar como estes
“opostos” se cruzam. Segundo Bley (2005, p.54), “o interjogo
linguageiroentreoeueoOutro,®entre um e 0s outros, por vezes poe

8 Outro enquanto inconsciente, visto por Lacan como “lugar de desdobramento
da fala” onde o “desejo do homem é o desejo do Outro” e na pergunta: “que
quer o Outro de mim” o humano interroga sua propria identidade
(Roudinesco; Plon apud BLey, 2005, p.54).

Linguagem & Ensino, Pelotas, v.11, n.2, p.487-503, jul./dez. 2008 493



Que exilio é este, "o da Lingua Estrangeira"?

umadistanciae escancaraao mesmotempoem que encobre, aquilo
que a analise endereca a0 amago, ou seja, uma complexizacéo
necessaria do estranho-familiar”. Isto se refere a ndo exclusao dos
contrarios feitos pelo inconsciente que a psicanalise propde. Tais
consideragdes provém do texto freudiano Das Unheimliche (1919), no
qual heimlich refere-se aalgo familiar que coincide com seu préprio
oposto unheimlich — ndo-familiar, estranho, sinistro, inquietante.

ConformeBley (2005, p.55), “oque setornou alheio, estrangeiro
(unheimlich) esta associado ao processo de recalque, onde como
estranho retorna inquietante”. E prossegue: “neste sentido, o
desconhecido como o ndo nomeado, separado do familiar, de certa
forma, absorvido poralgumarepresentacdo como no lugar dacoisa,
abriga algo néo identificado como si proprio ou outro”. E ainda,
“Como resto de imagos, o estranho variavel para cada um, ndo cai,
necessariamente, sob um recalque definitivo. Pode estar rejeitado,
recusadoouaindaemreservadeser construido, falado, elaborado”.

E relevante relacionar tais postulagées de ordem psicanalitica
ao estranhamento experienciado no processo de aprendizagem de
umalinguaestrangeiraporaprendizesjaadultos,emvistade que se
verificam em sala de aula atitudes contraditérias que mesclam a
tranquilidade compativel a algo familiar, com o desassossego
inquietante de algo forasteiro. E justamente esse aspecto ao mesmo
tempo estranho e familiar, condicionado por circunstancias
historicas e de ordem do inconsciente que nos importa que seja
compreendido. Para tanto, ilustramos nossas reflexdes de ordem
tedrica, comentando, aprincipio, sobrealguns relatos de aprendizes
de lingua inglesa, sobre o falar “em/na” lingua estrangeira.

ANALISES
Consideragdes sobre a lingua inglesa
Eu/tu enunciador

SDR 1 (Sequéncia Discursiva de Referéncia): Tu ndo ta
conseguindo falar / era assim o que eu sentia / entéo tu td com
uma tranqueira aqui e para superar essa tranqueira a gente faz
um esforco. / E aquilo comega a ficar cansado / € que dad uma
angustia de tu ndo conseguir / de tu ter muita dificuldade / de
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ser um parto paratu dizeres umafrase simples e banal. /7 Tanto
esforgo para conseguir dizer aquilo.

SDR 2: Eu como li / como aprendi a letra do inglés correndo
quilémetros sempre na frente da prondncia ou do ouvido /
coisas que pareciam simples quando tu Iés td bom / tu ndo ta
pronunciando / ndo tem ninguém ouvindo / é eu com as letras
/ agora quando eu tenho que falar e as outras pessoas... eu nao
posso ficar falando [Ja’pan] / eu tenho que falar [Ja’pen] / nem
[‘Japen] 7/ e isso tem que sair normal ... € aquele negdcio do
errar.

Vemos, naSDR 1, que o sujeito-enunciador fala de si mesmo
tratando-se por “tu”, como se houvesse uma parte realmente
estrangeira em si. Assume duas posi¢des-sujeito ao falar consigo
mesmo como se fosse um outro: Tu ndo ta conseguindo falar /eraassim
0 que eu sentia. Essa alternancia de posic¢des, ora “eu”, ora “tu”,
relacionamos ao episédio do estranhamento que sugere Kristeva.
Segundoaautora, “estranhamente, o estrangeiro habitaemnos: ele
€ a face oculta da nossa identidade” (Kristeva, 1994, p.9). Nesse
emaranhado, onde o “eu” é o falante de portugués, o0 “tu” é oquetenta
falaringlés, ou seja, 0 “outro”, a outra parte de si, 0 “eu” falade um
outro lugar para o “tu” que ndo t& conseguindo, que t& com uma
tranqueira, que sente angustia e tem dificuldade ao se depararcoma
possibilidade do erro na oralidade e ao vivenciar suas préprias
limitacGes para “tomar a palavra” na lingua estrangeira.

Vemos aqui, além de uma andlise de seu proprio “falar em
lingua estrangeira” ou de uma preocupag¢do com o erro, um sujeito
determinado pelo “mito” de um falante-ouvinte ideal, social e
historicamente construido como modelo a ser buscado na
aprendizagemde qualquer linguaestrangeira. O sujeito,no momento
em que nega a possibilidade do erro na sua fala que “os outros vao
escutar”, designa-se por “tu” (SDR 2): quando tu I&s tdbom / tu ndo t&
pronunciando/n&o tem ninguémouvindo. O qué? O seuerro. Ao referir-
se aos “acertos”, a forma que usa é “eu”: Eu como li / como aprendi a
letra do inglés correndo quildmetros sempre na frente da prondncia ou do
ouvido. Quando I, ninguém escuta: nem o outro “outras pessoas”,
nem ooutro “eu-falante-de-lingua-materna”, nemo “tu” “eu-falante-
de-lingua-estrangeira”, ou seja, ao ler silenciosamente o corpo nao
articula, e a lingua Ihe é mais familiar.
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Essaalternancia,comoum “tique”, revelaumsujeitodividido
nosentido de que experimentaaidentidade desdobrada, tanto é que
se assume como dois. Em determinado momento, o “agente”, com
valor retificativo, vem unificar ereduziradiferengaentreo “eu”eo
“tu”: parasuperar essa tranqueira a gente faz um esforgo. Perguntamos
quem é esse a gente, para o enunciador. Seriam os alunos todos da
aula? Os aprendizes de um modo geral? Ou quem sabe — e essa é
nossa hipotese—¢é justamente o “eu” e o “tu” quecompdem o proprio
sujeito, sujeito dividido, portanto, clivado pelaordem doinconsciente,
queseestranhaaotomarapalavranalinguaestrangeira, resvalando
entre o “eu” e 0 “tu” enunciador.

Relacionamos tal episddio a forma de nao-coincidéncia
interlocutiva® proposta por Authier-Revuz, por entendermos que o
enunciador busca apagar “a ndo-coincidéncia do ‘Eu’ e do ‘Tu’,
‘anexando’ o outro ao seu préprio querer, reduzindo, assim, a
diferenga entre ambos pela assimilacdo na unidade de um ‘nés-
enunciador’ (Authier-Revuz, 2004, p.92) —a gente.

Lingua materna, lingua da afetividade

SDR 3: Eu imaginava que fosse uma coisa muito mais light esse
comeco / e é em cima disso que ela tem trabalhado muito: da
autoestima e ao mesmo tempo da cobranga. / ja nos deu a
autoestima e ja nos conseguiu fazer a gente falar alguma coisa.
Ai ela diz assim / agora na Ultima aula mesmo / que a gente
vive falando portugués / a gente fala portugués pra cacete (ela
que manda quanto que a gente pode falar em portugués) eu
tenho achado ela muito boa / se fala portugués e td bom / ela
conversa com a gente em portugués / pergunta como foi o fim
de semana.

A lingua materna, nesse ingresso bem complexo e nada facil,
vem confortar oaprendiz. Paraoaprendizadodalinguainglesa, tdo
diferente naoralidade, nafonética, enfim, tdo distante nagenealogia,

4 A ndo-coincidéncia interlocutiva, proposta por J. Authier-Revuz, refere-se ao
fato de que “um elemento ndo é imediatamente ou n&o é absolutamente
compartilhado — no sentido comum - pelos dois protagonistas da
enunciacdo” (AuTHIER-REVUZ, 2004, p. 83). Em uma abordagem pos-freudiana,
0 sujeito ndo coincide consigo mesmo, pela existéncia do inconsciente. Nessa
perspectiva, consideramos que essa alternancia de “pessoas” - eu; tu; nos
— é reveladora de uma néo-coincidéncia do sujeito consigo mesmo; “nao-
coincidéncia interlocutiva”.
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a lingua materna lhe serve de ancora. Ao falar em portugués, a
professoradiminuioabismo que separaas duas linguas e colabora,
assim, paraelevar aauto-estimado aprendiz. E nitido o conforto do
aprendiz que louva poder falar em sua lingua: a gente vive falando
portugués; a gente fala portugués; a gente pode falar em portugués; se fala
portugués e ta bom; ela conversa com a gente em portugués. O sujeito-
aprendiz,aoreiterar o “falar portugués”, o “poder falar portugués”,
comentado comodireito, confirmao vinculoquetemcomsualingua
materna: lingua da afetividade, na qual “né&o erra”. Evidencia-se,
portanto, algo daordem do inconsciente, constitutivo da linguada
primeira infancia no acesso a linguagem como forma de dizer os
desejos e as necessidades.

Entendemos, aqui, a repeticdo como a confirmacdo da
intencdo de umdizer e arelacionamos a forma de ndo-coincidéncia
entre as palavras e as coisas® inventariada por Authier-Revuz. A
reiteracdo, confirmacdo enfatica do dizer, demarca o carater
intencional dodizer. Natentativade capturar o objeto—seu vinculo
com a lingua materna - pela letra, utiliza-se do “redobramento
confirmativo do dizer” (Authier-Revuz, 1998) para assegurar o
sentido. Chama-nos a atencao o fato de que o sujeito-aprendiz esta
falando daexperiénciadaaulade inglés que, noentanto, precisado
apoio da lingua materna e, como a lingua inglesa ¢é diferente, a
mudanca de c6digo na aula € necessaria e ndo uma “bondade” da
professora. Noentanto, poder “ir até sualingua” quando imerso na
auladeinglés, érecebidocomoum presente: eu tenhoachadoelamuito
boa / se fala portugués e ta bom / ela conversa com a gente em portugués /
pergunta como foi o fim de semana.

A melodia da lingua

SDR 4: Eu pensava assim que fosse... / porque tu ta falando as
frases mais simples / entéo vai ser uma coisa alegre / vai ser
uma coisa tranquila / eu vou dizer... eu sabia como que era /
mas como é que eu fago? Como é que eu fago para falar? / sei
como é que tem que sair / sei que tem que ser [a’gronomi] /
mas como € que eu fago [aa’gronomi]? / Como é que eu fago

® A ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas refere-se, segundo Authier Revuz
(2004, p. 83), a uma das formas que evidenciam a heterogeneidade
constitutiva do dizer. Trata-se de uma nao-coincidéncia simbdlica do
sistema da lingua e das coisas, marcada por uma distancia irredutivel, ou
seja, sendo de ordens distintas ndo ha paralelo entre ambas.
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/ parafazer [a’gronomi]? E ai tu faz! / e depois de toda aquela
preparacdo / FAZ! / saiu errado: falei [agrono’mi] / e ela diz
com todo carinho yes! mas s6 que nao é [agrono’mi] é
[a’gronomi].

SDR5: Nao queria pronunciar tao certo / apenas ser entendido
/ apenas conseguir falar / ndo precisava ser sem sotaque / era
s6 eu conseguir / se a silaba ténica... /7 eu ndo queria errar a
silaba tdnica total.

Querercontrolar totalmentealinguaestrangeiraé um objetivo
gue causa, muitas vezes, a frustracéo tanto do professor quanto do
aluno. Ocorre que a aprendizagem de linguas estrangeiras,
comumente, busca ter um molde, um eximio “monitorador
krasheniano” (Coracini, 2003), um aluno “falante chomskiano”
(Rajagopalan, 2003), fluidez, gramaticalidade, adequacéo lexical,
respostas corretas, espontaneidade, musicalidade, porém se esquece
de considerar a subjetividade de um sujeito aprendiz que tem que
guase “retornar ao infans” desestabilizando aquele sujeito até entao
de uma s6 lingua: a lingua da infancia, da estruturacdo psiquica,
enfim, daafetividade. Para Coracini (2003, p.152),como o desejo de
controlaralinguagem écultural, quer dizer,é umailusdo necessaria
ao sujeito, a escola e 0 ensino também se pautam na crenca da
possibilidade de controle da aprendizagem pelo professor e pelo
aluno. E necessario que se revejam esses valores, que nao se almeje
umaluno “cartesiano”, “tabuarasa” de sons, palavras ou estruturas,
nem de linguas perfeitas.

Nas SRD 4 e 5, o erro que o aprendiz ndo quer cometer diz
respeitoaoacentotdnico, ou seja, quer pronunciar comaentonagao
corretadalingua. Assilabas ténicas marcam as curvas entoacionais
caracteristicas doidioma; dao ritmo e comandam umamelodia que
0 aprendiz considera completamente inseparavel da lingua. Por
isso, ao errar a musicalidade da lingua, o aprendiz vé-se sair da
lingua, como se fosse o erro mais intoleravel nesse comeco.

Aharmoniadamusicalidade que caracterizaalinguaé marca
forte da lingua. Tanto é verdade que podemos falar/imitar uma
linguasem que se estejadizendoalgo, simplesmente juntar fonemas
caracteristicos ou criar palavras marcadas por determinada
tonicidade. Equem vaidizer que ndo estou “falando russo?”” Que néo
estou “falandogrego”?, linguastdo desconhecidasem nosso contexto
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social. Em expressdes que evidenciam o incomunicavel — “falar
russo”, “falar grego” —, podemos agora verificar outro efeito de

sentido, o de um canto sem sentido: a mudsica do significante.
Consideragdes sobre a lingua espanhola

Para mostrar como podem falhar os sentidos em lingua
estrangeira, tomamoscomo exemplotrés expressdes que se referem
ao sentimento de falta, vindo a ser “traduc¢des”, mais ou menos
literais, da palavrasaudade, a qual ndo existe em lingua espanhola.
A anadlise do uso de tais expressdes — “echar de menos”, “sentir
nostalgias” e “extrafiar” —, sob nosso ponto de vista, serve paraque
se avalie o limite impreciso entre a palavraem lingua estrangeira e
osefeitosdesentido que produz, social e historicamente construidos,
sentidos esses que, por contada memdriahistérica, se (con)formam
ndo enquanto formas fixas, estaveis, nem homogéneas, mas que,
antes, estdo constituidos pela heterogeneidade, pela falha e pelo
equivoco. Perguntamos a falantes nativos de lingua espanhola, a
professoreseaaprendizesde linguaespanholaque témo portugués
como lingua materna, se ha alguma diferenca de uso/contexto/
situagdoemocional ou afetiva para o uso das expressdes, quando as
usariam e o que lhes motiva a usar cada uma delas.

Para o professor de espanhol

SDR 6: [...] ndo acho que seja uma questdo contextual, mas
sociolingiistica. “sentir nostalgias” com certeza eu néo
utilizaria. Acho que “sentir nostalgia” ¢ mais direcionado a
umasituacdo e ndo aumapessoa. “Te estoy echando de menos”
achoqueaparece mais naEspanhae “extrafiar”’, mais na Ameérica.
Eu usaria “extrafiar”, num contexto de conversa¢do ou numa
carta [...]

O uso das expressdes ndo acho que, acho que e eu acho mostra
umaduvida, ou seja, aindaque o professor tenhaconhecimento que
h&dumadiferenca, estadiferencase mantémoculta paraele; apagada
por conta de uma memoéria que desconhece. Logo, as expressdes e
seus efeitos de sentido mantém-se estaveis, desligados de qualquer
laco com a memodria da lingua, seja esta formadora de aspectos de
ordem afetiva ou ideolégica. Ao citar as regifes como ponto de
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referéncia para sinalizar que existe uma diferen¢a, mostra que o
contexto sdcio-historico, de fato, forma e (con)forma os sentidos.
Aindaassim, se mantém o estatuto de uma lingua “estranha”, pois
a diferenca ndo encontra ponto de apoio para justificar-se.

Para outro professor de espanhol

SDR 7: [...] a utilizacdo dessas expressdes [simplesmente]
traduzem um sentimento de saudade, e é nesse contexto que
costumo utiliza-las.

Vemos que, aparentemente, ha um total desconhecimento de
valorou cargas afetivas que diferenciam as expressdes. Ao entender
que as expressdes traduzem um sentimento de saudade, o professor
generaliza na tentativa de ocultar o seu desconhecimento. O que se
percebe é a inexisténcia de qualquer valor emocional, afetivo ou
moral com relacéo as diferentes expressoes.

Para o falante nativo de espanhol

SDR 8: Yo usaria “Te extrafio” si es comunicacion oral [...].
Jamaés usé “Te estoy echando de menos”. La siento castiza, culta,
inexpresiva y absurda. La expresion “siento nostalgias” no la
usaria en una situacion de relacion cara a cara. Méas bien la
referiria a una situacion, a algo que no va a volver mas o
dificilmente volvera: la infancia, un barrio en el que no vivo
mas, amigos en un pais extranjero, alguien muerto, personas
que ignoro ddénde estan ahora. Si, creo que es eso. Nostalgia
se siente en relacién a cosas dificilmente recuperables.”Se
extrafia” aquello que falta, pero es posible volver a ver o tener
si quiero o puedo.

O falante nativo consegue determinar sentidos ligados a
memodria histérica da lingua. Aproxima-se dos valores afetivos e
morais que as expressdes “carregam”, sob um contexto soécio-
histérico do qual realmente faz parte: Lasientocastiza, culta, inexpresiva
y absurda. Ao “sentir” uma expressdo, sente por forca de uma
memoria, ou seja, de um sentido anterior, constitutivo, recuperavel.
Retomando Pécheux, “amemdariaviriaarestabelecer osimplicitos”
(dalingua, diremos) “de que sualeitura” (aguiem linguaestrangeira,
lembramos) “necessita” (Pécheux, 1999).
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Para o aluno aprendiz de espanhol

SDR 10: Acredito que as trés expressdes sdo utilizadas para
expressar saudade de alguém. N&o sei se ha diferenga de uso
em determinado contexto mas acredito que para a primeira
expressdoatraducdo seria “estou te tendo de menos =saudade”,
para a segunda “sinto nostalgia = saudade” e para a terceira
“extrafiar” seria “sentir falta de algo/alguém = saudade”.

Ainda que as traducdes sejam diferentes “ao pé da letra”, o
sentido atribuido é o mesmo, o que se explicita pelo uso do simbolo
daigualdade (=); as trés expressdes sdo igual a “saudade”. O aluno
sesituaamargem de qualquer valor afetivo,emocional, moral, etc.,
oqueseevidenciaemsuas palavras: acreditoque... ndo sei, masacredito
que...

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho nos possibilitou, ao “dar-se escuta ao
outro lugaronde asegundalinguafala: lugar do desejode falaruma
outra lingua, que ndo a materna” (Serrani-Infante, 1998, p.257),
verificar, no ingresso do sujeito a tomada de palavra em LE, que
determinados aspectos doingléscomo linguaestrangeira, pelo fato
de serumalinguahistéricae socialmente presente nas mais diversas
formas—como recurso de marketing; nos bens de consumo; namidia;
nas institui¢Ges de ensino e até mesmo como sindnimo de status, é
historicamente familiar ao aprendiz, tdo familiar que “jadasabe’: eu
vou dizer... eu sabia como que era. No entanto, ao falar, o reverso
evidencia-se ejuntoao familiar vem atonaaestranheza, adistancia,
o alheio que deseja. O aprendiz vivencia o heimlich/unheimlich
enquanto comunhdo solidaria dos contrérios, isto é, o estranho e 0
familiar convocando-se solidariamente.

Ja para a aprendizagem do espanhol como lingua
estrangeira, aproximidade genealdgicae prosodicaparece diminuir
o confronto e amenizar a estranheza, ou seja, mesmo sempre
estrangeira, o espanhol carregaalgo a mais de familiar. No entanto,
por conta da Memoria da lingua estrangeira, alguns sentidos se
mantém em suspenso para quem aprende a lingua; sdo os valores,
as cargas morais ou afetivas que as palavras “carregam” e que
dicionério ndo tem o “poder” de acompanhar.
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Ao inglés, entdo, atribuimos o estatuto de uma lingua mais
estranha em vista de que é necessaria mais flexibilidade psiquica
earticulatdria. Estatuto de estranha que é discursivizado a partir do
corpo; corpo queestranha; corpo enquanto moradadosujeitoclivado
peloinconsciente, afetado pelas linguas —maternae estrangeira—e
pelaMemodria. Sujeito este que ndo parte do zero, que ndoregride “tao
literalmente aoinfans, pois parte de umsistemadiscursivo dado de
antemao, ou seja, desde antes mesmo do nascimento. Emvistadisso,
areelaboracédo/readaptacédo do corpo e da psique a nova forma de
falar parece ser menos dificil para a lingua genealogicamente mais
proxima.

Aindaquetais dedugdes parecam Obvias, relembramos que o
trabalho constitui-se em um ponto de partida de verificacdo das
formas como o sujeito-aprendiz descreve sua relagdo com a nova
oralidade, na relacdo corpo/linguagem em lingua estrangeira e
sobre o papel daMemorianesse processo. No entanto, ndoseraregra
que a distancia genealdgica seja barreira para aprender qualquer
linguacomotambém que aproximidade sejasinénimo de facilidade.
Das duas formas — aprender inglés ou espanhol — é necessario
desestabilizar o ponto de vista Unico sobre a nomeag¢do do mundo
que a lingua materna carrega, “desconstruindo o sujeito de lingua
materna”.
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Title: The “exile” of the foreign language learner

Abstract: The subject, constituted by the access to language, experiences strangeness
while “taking the floor” in a foreign language. However, such experience is also,
somehow, familiar. We see that opposite feelins coexist and mix: satisfaction and
repulsion, laughter and awkwardness, strangeness and familiarity. Other words, other
meanings, other sounds and different articulatory movements cause the learner to regress
to the “infans” and destabilize the subject of the mother tongue. Based on Enunciation
Theory (Authier-Revuz), we verify that, at the beginning of the foreign language
learning process by adult students, the strangeness or familiarity with the language are
conditioned by aspects of the subconscious mind and historic memory.

Keywords: strangeness; familiarity; foreign language.
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