Pluralidade cultural nos parametros curriculares
nacionais: uma diversidade de vozes

Dayala Paiva de Medeiros Vargens
Luciana Maria Almeida de Freitas
Universidade Federal Fluminense

Resumo: O objetivo deste artigo é refletir sobre os sentidos atribuidos a “pluralidade
cultural” no volume dedicado a esse tema transversal nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL/SEF,1998a). Como marco tedrico, langamos mio da concepgio
dialégica da linguagem (Bakhtin, 2003; 2004) e de perspectivas enunciativas (Authier-
Revuz, 1982; 1998; Maingueneau, 1997; 2002). Para analisar os discursos e os sentidos
que constroem o tema da pluralidade cultural nos PCNs, utilizaremos o conceito de
heterogeneidade discursiva operacionalizado por Authier-Revuz (1982; 1998; 2004).
Dentre os diferentes tipos de manifestacoes da heterogeneidade mostrada, voltamo-nos
para o uso da modalizagdo autonimica, mais especificamente o uso das aspas, marca que
reflete a diversidade de vozes que constituem os enunciados e se mostra como importante
categoria de andlise para os estudos enunciativos. O estudo levou a conclusio de que no
documento analisado ndo hd qualquer tipo de mencdo a ambigiiidade cultural e ds relacoes
historicamente construidas entre grupos e individuos.
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E através dos discursos que a demanda do reconhecimento da
propria dignidade pode ser satisfeita por meio do trabalho drduo ou
da preservagio do fim de semana para pescar,

da liberdade individual ou da integridade da familia,

do culto religioso ou da liberdade politica.

Eder Sader, 1988

INTRODUCAO

Vivemos, nos dias atuais, uma explosao discursiva em torno
dachamada pluralidade cultural. Conceitos a elarelacionados, como
culturaeidentidade, tornaram-se palavras de ordem em diferentes
areas de conhecimento académico, estendendo-se, igualmente,
para a esfera politica e o campo pedagoégico.

Diante desse panorama, dedicamo-nos a uma reflexdao sobre
os sentidos atribuidos a pluralidade cultural no volume dedicado
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a esse tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998a), tendo como porta de entrada os estudos da
linguagem. Mais especificamente, langamos mao do aporte tedrico
da concepcao dialégica da linguagem (Bakhtin, 2003; 2004) e de
perspectivas enunciativas (Authier-Revuz, 1982; 1998; 2004;
Maingueneau, 1997; 2002).

Na qualidade de professoras atuantes na formagdo de
docentes delingua estrangeira, consideramos de sumaimportancia
ampliar o debatesobrereferido tema tendo em vista a suarelevancia
no ensino de idiomas. Sabemos que o trato dado as questdes
culturais na aula delingua estrangeiranao foi o mesmoaolongo do
tempo. Nao podemos desconsiderar, nessa trajetoria, a existéncia
de uma estreita relagdo entre as maneiras de conceber a lingua e a
cultura. Isso é, nas abordagens tradicionais, que concebiam a
lingua como um sistema hierarquizado de estruturas lingtiisticas,
elementos como pontos turisticos, obras literdrias e estere6tipos
serviamapenas como pano defundo doensino deregras gramaticais
(Byram; Fleming, 2001).

O lugar secundario atribuido a cultura no ensino de linguas
-embora tradicionalmente o seu aprendizado tenha sido vinculado
aidéiadeapuroedeelegancia - sofreu transformag¢desimportantes
a partir de contribui¢des dos estudos sociolingtiisticos. Estes foram
responsaveis pela introdugdo de conceitos como variagdo, registro,
comunidade de fala, situagdo comunicacional, competéncia
comunicativa, entre outros que tiveram desdobramentos
importantes no ensino delinguas estrangeiras (Moreno Fernandez,
1994). Merece destaque, por exemplo, a nocdo de competéncia
comunicativa que, segundo os PCNs de Linguas Estrangeiras
(1998b), s6 pode ser alcancada a partir da articulacdo do
conhecimento sistémico, do conhecimento da organizagao textual
e do conhecimento de mundo que, por sua vez, inclui os saberes
culturais.

Ainda nesse mesmo volume, hd um item dedicado a
pluralidade cultural. No entanto, ndo é sobre ele que dedicamos a
presente andlise. Voltamos o nosso olhar, mais especificamente,
para o volume intitulado “Pluralidade Cultural” que integra os
temas transversais dos PCNs. Essa opgdo deve-se, sobretudo, pela
maior profundidade da discussdo acerca do tema nessa parte do
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documento, que estd dirigida a professores de todas as areas de
conhecimento, inclusive aos de lingua estrangeira.

Deantemao, podemos afirmar que identificamos, sem muita
dificuldade, uma clara énfase dada nos PCNs a formacdo do
cidaddo como objetivo central do ensino. Nesse contexto, parece-
nos que o temada pluralidade cultural resulta de enormerelevancia
na formacdo escolar. Ainda assim, acreditamos que o
desenvolvimento de algumas reflexdes sobre o documento possa
contribuir para a superagdo de possiveis insuficiéncias e na
concretizacao dos aspectos positivos dos seus objetivos.

Para tanto, propomos, neste artigo, a seguinte organizagao:
inicialmente, discutimos o marco teérico que sustentou nossa
analise; em seguida, abordamos questdes relativas aos conceitos de
cultura, identidade e pluralidade cultural; depois, passamos a
analise do corpus; por fim, apresentamos algumas conclusoes.

A DIMENSAO DISCURSIVA DOs PCNs

Seguimos como sustentacdo teérica no atual trabalho os
pressupostos da Anélise do Discurso (AD) de base enunciativa,
para a qual a enunciacdo é um lugar de representacdo de fatos -
fatos lingtiisticos - num tempo e num espago discursivos.

Estudar os PCNs, na sua dimensdo discursiva, exige situd-
los em um contexto mais amplo. Dessa forma, consideraremos que
o documento analisado pertence a um determinado género do
discurso. Como afirma Bakhtin (2003), qualquer género do discurso
é criado e mantido a partir das necessidades de determinadas
comunidades. Explica o pensador russo (Bakhtin, 2003, p.261;
grifos do autor):

Todos os diversos campos da atividade humana estao ligados
aousodalinguagem][...]. Essesenunciadosrefletem as condicoes
especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6 por
seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecao de recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais
dalinguamas, acima de tudo, por sua constru¢ao composicional
[...]. Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estiveis de enunciados, os quais denominamos
geéneros do discurso.
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Nesse sentido, cada funcao e cada condigdo de comunicagao
discursiva geram determinado género do discurso:

Uma determinada fungdo (cientifica, técnica, publicistica,
oficial, cotidiana) e determinadas condi¢des de comunicacdo
discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis. (Bakhtin,
2003, p.266)

Seguindo a perspectiva bakhtiniana de que os géneros
discursivos estao relacionados com as necessidades histéricas dos
grupos sociais, concebemos a elaboracao dos PCNs, no final do
século XX, como um marco significativo da histéria da discussao
curricular do ensino em nosso pais, trazendo a tona um embate
discursivo que constitui a trajetoria da educacao nacional.

Vale ressaltar, no entanto, que o interesse pela discussao
acerca dos curriculos nacionais é compartilhado mundialmente.
Nao podemos entender o surgimento dos PCNs sem relacioné-lo
com uma série de compromissos assumidos internacionalmente e
com os seus desdobramentos internos com o apoio de leis
implementadas.! Nesse sentido, podemos considerar os PCNs
como a concretizagdo de uma proposta ministerial e também de
forgas politicas nacionais e internacionais que retine uma
diversidade de vozes e interesses, atravessados pelo discurso de
especialistas - no documento, intermedidrios entre Estado e
professores - que apresentam aos docentes orientagdes para a
definicao curricular.

No presente trabalho, interessadas, mais especificamente,
em refletir acerca dos discursos e dos sentidos que constroem o
tema da pluralidade cultural nos PCNs, langamos méao do conceito
deheterogeneidade discursiva operacionalizado por Authier-Revuz
(1982; 1998; 2004), que estabelece uma distincdo entre

1 Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos, na Taildndia, convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e BANCO
MUNDIAL. Dessa conferéncia, reforgou-se anecessidade de luta pela superagdo
das caréncias basicas de zprendizagem (RiBEIRO, Maria Luiza; Souza, Francisco
Heitor, 2001). Seis anos depois, em 1996, é aprovada a nova Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) que reafirma a necessidade de investimento do ensino
fundamental e a formulagdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os
curriculos e os seus contetidos minimos, dai, explica-se o surgimento dos
PCNs em 1998.
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heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade mostrada. Na
primeira delas, a presenca de outros discursos ndo é marcada em
superficie, embora o debate com a alteridade seja intrinseco a
qualquer manifestagdo verbal. No caso da heterogeneidade
mostrada, podemos localizar a presenca de discursos atribuidos a
outras fontes enunciativas. Estes discursos outros, por sua vez,
recuperaveis no plano da heterogeneidade mostrada, podem
apresentar-se como formas explicitas, tal como o uso do discurso
direto, ou como formas ndo-marcadas, como por exemplo a
recorréncia a ironia.

Dentre os diferentes tipos de manifestacdes da
heterogeneidade mostrada, voltamo-nos para o uso das aspas.
Segundo Authier-Revuz (2004), as aspas podem produzir naescrita
dois valores diferentes: a autonimia e a conotacdo autonimica. No
primeiro caso, o estatuto autonimico do elemento que esta entre
aspas remete-nos a uma mengdo do locutor, isto é, trata-se da
indicacdo de um outro ponto de vista. Dizemos que, nesse grupo,
encontram-se 0s casos nos quais o enunciado faz referéncia aos
signos lingtiisticos em si mesmos e o uso das aspas é considerado
como obrigatério. Afirma a autora:

O elemento autonimico constitui, no enunciado em que figura,
um corpo estranho, um objeto “mostrado” ao receptor; nesse
sentido, pode-se considerar essas palavras aspeadas como
“mantidas a distancia”, em um primeiro sentido, como se
mantém afastado um objeto que se olha e que se mostra.
(Authier-Revuz, 2004, p.218)

Diferentemente do elemento autonimico, Authier-Revuz
(2004) define a conotagdo autonimica como o uso das palavras
aspeadas pela conotagdo de mencao. Nesse caso, sem causar uma
rupturasintatica nacombinatéria que acompanha o termo aspeado,
o uso dessa marca tipografica consiste numa “espécie de operagdo
metalingtiistica local de distanciamento” que provoca um “vazio”
a ser preenchido durante a interagdo através de uma interpretagdo
(2004, p.219).

A partir das contribuicdes de Authier-Revuz, Charaudeau e
Maingueneau (2004, p.66), pautados no fato de que asaspas podem
tomar significagdes variadas e que cabe ao leitor o preenchimento
do seu valor, consideram o emprego em modaliza¢do autonimica
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desse signo tipografico um instrumento de anélise produtivo para
os estudos discursivos em virtude de seu carater imprevisivel e de
suarelagdo com oimplicito.2Quando se usam aspas, mostra-se que
certos termos sdo mantidos a distancia do enunciador. E mais, ao
empregé-las, simula-se que é legitimo manter a referida distancia,
cujo sentido s6é pode ser entendido em um contexto de interagao
especifico (Maingueneau, 1997, p.90).

Ao colocar palavras entre aspas, o enunciador, na verdade,
apenas chama a atencao do co-enunciador para o fato de estar
empregando exatamente as palavras que ele esta aspeando;
salientado-as, delegando ao co-enunciador a tarefa de
compreender o motivo pelo qual ele esta chamando assim sua
atencado e abrindo uma brecha em seu préprio discurso. As
aspasindicam uma espécie delacuna, de vazio a ser preenchido
interpretativamente. (Maingueneau, 2002, p.160-161)

Em suma, partimos da concepcdo de que as aspas, como
importante marca da heterogeneidade discursiva e categoria de
analise para os estudos enunciativos, podem ajudar-nos na presente
reflexdo, cujo objetivo é melhor compreender uma certa dimensao
do movimento dialégico (Bakhtin, 2003) que sustenta os diferentes
discursos e sentidos sobre a pluralidade cultural nos PCNs.

CULTURAS, IDENTIDADES, PLURALIDADE

Questdes culturais eidentitarias, atualmente, estdo presente
em grande parte dos debates politicos, cientificos e filos6ficos. Nao
é deseestranhar, portanto, que também ocupe importante lugar no
discurso pedagégico e, mais precisamente, nos PCNs. Tampouco
podemos qualificar comorecente o interesse pelasreferidas questoes
na histéria da humanidade, embora as acepgdes do que seja
“cultura” ou “identidade” estejam muito longe de uma unicidade

2 Segundo Charaudeau e Maingueneau (2004, p.84), “ Authier-Revuz considera
o uso da estrutura descrita como ‘conotagdo autonimica’ da perspectiva de
uma modalizagdo reflexiva do dizer, e essa mudancga de ponto de vista a leva
a pensar a questdo sob o angulo da modalizagdo autonimica”. De acordo com
os autores, a expressdo “conota¢do autonimica”, originada da perspectiva
semiético-lingiiistica e apreendida em termos de signos com conotagdo,
permite uma ampliacdo menor dos fatos do que a expressdo “modalizacdo
autonimica”.
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e sujeitas a constantes reformulagdes. Da mesma maneira, os
posicionamentos politico-ideolégicos subjacentes ao emprego
desses conceitos tendem a seguir caminhos diversos.

O que buscamos a seguir ¢, antes de passarmos para analise
dos PCNs, expor brevemente como concebemos as nocoes de
cultura e de identidade coletiva.

Em geral, costuma-se dizer que hd pelo menos uma definicao
de cultura para cada abordagem antropolégica ou, talvez, para
cada antropdlogo. Segundo Laraia (1989), uma das principais
tarefas da Antropologia moderna é a reconstrugao desse conceito,
que é intrinseco a vida humana. Ainda de acordo com esse autor,
podemos identificar duas grandes vertentes na concepgdo da
cultura: a que a define como um sistema para adaptar as
comunidades humanas a sua base bioldgica e a que a considera
como um sistema cognitivo, estrutural ou simbélico.

Diante das distintas acepgdes de cultura propostas pelas
ciéncias sociais, acreditamos que seguir a perspectiva bakhtiniana
da linguagem (2003; 2004), tal como o faz Williams (1979), seja um
caminho interessante para refletir sobre o referido conceito.

Segundo Bakhtin (2003; 2004), o enunciado é um
acontecimento social, fruto da interagdo verbal entre os sujeitos
envolvidos. A tinica forma adequada da expressao verbal, para o
autor, é o didlogo inconcluso. Ou seja, a linguagem é dinamica,
produto da vida social, mas, longe de ser um reflexo ou uma
representacgdo da realidade, é considerada como agdo, um meio de
producdo, de intervencao sobre a vida. Fundamentado, portanto,
nessa visdao, Williams (1979) considera a cultura, ndo como um
meroreflexo darealidade social, mas comoforca produtiva dindmica
e essencial na producdo de significados e valores de nés mesmos e
de nossas sociedades.

Voltemo-nos agora a nogdo de identidade. Parece-nos
importante distinguir os dois conceitos que, muitas vezes, sdo
apresentados indistintamente. Para tanto, retomamos o
posicionamento de Mattos (2003, p.128):

Asidentidades coletivas sdo construcdes historicas e relacionais,
e dependem, em cada caso, das formas histéricas em que as
fronteiras entre nos e os outros se constroem, se reproduzem
ou se modificam. As tradigdes e praticas culturais também
circulam, transformam-se e modificam-se, mas se efetivam em
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um nivel diferenciado, funcionando como gramaéticas a definir
o repertério de possibilidades de pensamento e acdo dos
diferentes agentes sociais. Toda identidade historicamente
construida tem de se apoiar em algum tipo de tradigdo ou de
praticas culturais. Nao hd, porém, nenhuma correspondéncia
absoluta entre um elenco fixo de identidades coletivas e um
outro repertorio fixo de tradi¢des culturais.

Ainda pautadasno pensamento dial6gico bakhtiniano (2003),
segundo o qual o enunciado dialoga com enunciados ja proferidos
e com enunciados futuros, concebemos a identidade como uma
producao discursiva em constante processo de (re)construcao e
semprerelacionadoademandas concretas de um momento histérico
particular. Para Hall (2003), as identidades estdo relacionadas com
a recuperagdo de recursos da histéria, da linguagem e da cultura
para a produgdo nado propriamente do que “nés somos” ou “de
onde noés viemos”, mas sim do que “quem nés podemos nos
tornar”.

Essa concepcdo aceita que as identidades nao sdao nunca
unificadas; que elas sdo, na modernidade tardia, cada vez mais
fragmentadas e fraturadas; que elasndo sao, nunca, singulares,
mas multiplamente construidas aolongo dos discursos, praticas
e posicdes que podem se cruzar ou ser antagodnicos. As
identidades estao sujeitas a uma historizacao radical, estando
constantemente em processo de mudanga e transformacao.
(Hall, 2003, p.108)

As breves consideracdes que aqui tecemos sobre cultura e
identidade procuram evidenciar a nossa objecao as abordagens
essencialistas, que defendem a idéia de um conjunto cristalizado,
auténtico e puro de caracteristicas compartilhadas por todos os
seus integrantes de um dado grupo social, seja por suas origens
biolégicas ou histéricas (Woodward, 2000). Acreditamos que os
processos culturais e identitarios vivem, ao longo da histdria,
continuas transformacgdes e conflitos que nao podem ser
compreendidos isoladamente mas, é preciso que, antes,
consideremos a dindmica histérica das culturas e identidades
construidas.
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Tendo abordado os conceitos de cultura e de identidade,
resta-nos, ainda, para concluir estes esclarecimentos tedricos, tratar
da nocao de pluralidade cultural. Na realidade, quase a mesma
diversidade conceitual que caracterizam as nogdes anteriores existe
no que concerne a discussao sobre pluralismo cultural.

Seguiremos aqui a concepcao de Giménez Romero (2003),
segundo o qual o pluralismo cultural supde a coexisténcia ou a
simultaneidade de distintas culturas em uma regido e se baseia em
dois principios: (a) a igualdade ou ndo discriminacao de qualquer
ordem e (b) a aceitacdo e o respeito pelo alteridade, sem propostas
assimilacionistas. O autor esclarece ainda que, no interior desse
paradigma, se desenvolveram perspectivas multi e interculturais.

Pautadana “politica doreconhecimento”, que visa a afirmar
as diferencas e dar voz a grupos identificados como minorias, a
doutrina do multiculturalismo, segundo os criticos, acabaria
gerando um processo de segmentacdo e diluicao de pardmetros
coletivos (Hermet apud Gontijo, 2003, p.66).

Do ponto de vista de Giménez Romero (2003), alimitagcao do
multiculturalismo esta principalmente no fato de se satisfazer com
uma suposta convivéncia pacifica das culturas. Diferentemente, o
interculturalismo se interessa pela “interacdo positiva” (p.5).
Segundo essa abordagem, é necessario promover a coesao entre os
distintos povos, a busca das coincidéncias por meio do didlogo, da
convivéncia entre as culturas, sem sentimentos assimilacionistas.

Aguilera Reija et al. (1996) afirmam que uma atitude
interculturalista tem as seguintes caracteristicas: (a) analisa outras
culturas a partir dos seus proprios padrdes culturais; (b) busca o
encontro entre culturas; (c) defende aigualdade entre culturas; (d)
tem uma visdo critica da cultura. Nesse sentido, acreditamos que a
perspectiva interculturalista, ao contemplar o didlogo e a relagdo
entre diferentes culturas, se aproxima da nossa concepgdo sobre o
ensino e sobre as praticas linguageiras.

A seguir, orientadas pelas balizagens tedricas apresentadas,
dedicamo-nos a andlise do volume referente ao tema transversal
Pluralidade Cultural, proposto pelos PCNs (1998a).

UMA DIVERSIDADE DE VOZES

Interessa-nos, nesta analise, observar os termos aspeados
para refletir sobre a diversidade de vozes, ou seja, a presenca de
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vérios enunciadores e de seus distintos pontos de vista, que
constituem o documento em questdo e os sentidos atribuidos ao
problema da pluralidade cultural.

A grande incidéncia do emprego das aspas no referido
volume chama-nos a aten¢do. Encontramos os seus mais variados
usos que, certamente, para a Andlise do Discurso, podem aportar
sentidos particularmente interessantes. Iniciaremos a presente
andlise recuperando alguns fragmentos dos PCNs*:

(a) O termo “raca”, de uso corriqueiro e banal no cotidiano,
vem sendo evitado cada vez mais pelas ciéncias sociais pelos
maus usos a que se prestou [...] convém lembrar que o uso
“raga” no senso comum ¢é ainda muito difundido, para
reafirmacao étnica, como é feito comumente por movimentos
sociais, ou nos contextos ostensivamente pejorativos que
alimentam o racismo e a discriminacdo. (BRASIL/SEF, 1998a,
p-132)

(b) Por sua vez, o conceito de etnia substitui com vantagens o
termo “racga”, jd que tem base social e cultural. “Etnia” ou
“grupo étnico” designa um grupo social que se diferencia de
outros por sua especificidade cultural [...] (BRASIL/SEF, 1998a,
p.132)

(c) “Etnicidade” é a condicado de pertencer a um grupo étnico
[...]Ja o “etnocentrismo”- tendéncia de alguém tomar a prépria
cultura como centro exclusivo de tudo [...] (BRASIL/SEF,
1998a, p.133)

Podemos afirmar que os trés fragmentos selecionados
exemplificam o uso metonimico das aspas. O enunciador destaca
o proprio signo lingtiistico ao qual atribui certas defini¢oes dos
termos “raga”, “etnia”, “grupo étnico”, “etnicidade” e
“etnocentrismo”, explicando distintos conceitos oriundos do campo
das ciéncias sociais.

Partimos do pressuposto de que, mais do que uma marca
tipografica, o uso das aspas pde em cena uma disputa de sentidos
e visdes de mundo que subjazem as escolhas das unidades

3 Neste artigo, consideramos apenas alguns dos termos aspeados no volume
Pluralidadge Cultural dos PCNs. Podemos encontrar, no capitulo examinado,
ainda outros casos que complementam o movimento discursivo em torno da
pluralidade cultural.
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lingtifsticas. Sendo assim, é valido observar que a tensao conceitual
e, evidentemente, politico-ideolégica instaurada pelo emprego dos
termos “raca” e “etnia” ndo se restringe a esfera académica. Nos
exemplos, mostra-se, com clareza, o embate existente entre o meio
académico e o seu entorno. A esfera nao-académica - onde se
incluiriam alguns movimentos sociais - sdo atribuidos, nos PCNs,
o uso “corriqueiro e banal” do termo “raca”, e a responsabilidade
pela preservacdo de uma postura racista e discriminatéria. A
notavel adesdao do enunciador ao primeiro grupo, isto é, a voz da
ciéncia, reforca a sua legitimidade como enunciador de um
documento governamental contra os possiveis sentidos
“corriqueiros” e “banais” do “senso comum”.

A bipolaridade entre o discurso cientifico “politicamente
correto” e os sentidos nao aceitdveis atribuidos a outros
enunciadores atravessa todo o material analisado. Outros exemplos
merecem a nossa atengao:

(a) Asagdes oficiais buscavam interpretar o Brasil na perspectiva
da homogeneidade cultural e do “mito a democracia racial
brasileira”. (BRASIL/SEF, 1998a, p.125)

(b) A perspectiva de um Brasil de “bragos abertos” compos-se
no “mito da democracia racial”. (BRASIL/SEF, 1998a, p.126)

(c) A pratica do acobertamento é a mais usual, pois o “mito da
democracia racial” conduz a chamada “politica de avestruz”,
na qual pode-se fazer de conta que um problema nao existe,
tem-se a expectativa de que ele deixe, de fato, de existir
(BRASIL/SEF, 1998a, p.138)

Podemos afirmar que, nos exemplos, o uso das aspas marca
ainscrigdo do discurso cientifico que rejeita a idéia da existéncia de
uma “democraciaracial brasileira”, designando-a como verdadeiro
“mito”. A escolha da palavra “mito” para qualificar a “democracia
racial”, além de atribuir um carater de falsidade ao conceito,
ressaltaaconsolidagdo alcangada outrora pelaidéia de “democracia
racial”. Isso é, por sua ampla difusdo e prestigio, supostamente,
tornou-se um mito.

Nesse sentido, ao longo de todo o documento, nota-se clara
adesdo do enunciador ao discurso de desconstrucdo de uma
perspectiva defendida em nosso pais nas primeiras décadas do

Linguagem & Ensino, Pelotas, v.12, n.2, p.373-391, jul./dez. 2009 383



Pluralidade cultural nos parametros curriculares nacionais

século XX - momento marcado pela produgdo de uma idéia de
nacionalidade brasileira - que vé a miscigena¢do racial como
processo pacifico, positivo e democrético da histéria de nosso patis.
Dito de outromodo, rejeita-se veementemente aimagem positivada
do Brasil mestico e oideal de harmonia racial defendidos, sobretudo
por Gilberto Freyre, na década de 1930, e reforcados pela politica
do Estado Novo (Viana, 2003).

No volume de Pluralidade Cultural dos temas transversais,
atribui-se ao mito da democracia racial o papel de preservacao de
uma longa histéria de discriminacdo na escola brasileira encoberta
esustentada pelaimagem de um pais de “bragos abertos”. O uso de
aspas nessa expressdo nos remete a um discurso pautado na idéia
de uma nacdo caracterizada pela convivéncia pacifica de seus
habitantes, contribuindo, portanto, para a construcdo do que
Anderson (1983) chama de “comunidade imaginada”.

Destaca-se, ainda, nos PCNs, que a idéia de um “Brasil sem
diferencas, formado originalmente pelas trés ragas - o indio, o
branco e o negro - que se dissolveram dando origem ao brasileiro”
(BRASIL/SEF, 1998a, p.126) buscou diluir as diferengas culturais
presentes no pais, contribuindo para a construgao de uma
perspectivahomogeneizadora da cultura brasileira. Nesse sentido,
0s PCN5s tém como eixo central a defesa do reconhecimento e da
valorizagdo - termos muito recorrentes no documento - da
heterogeneidade cultural brasileira, considerando-os como
processos necessdrios para a atuacdo contra a discriminacado e a
exclusao no Brasil.

Aidéiadesenvolvidano documento de que oreconhecimento
da diversidade brasileira é um passo fundamental para o
fortalecimento da democracia vai ao encontro, segundo Gontijo
(2003), da doutrina do multiculturalismo. A esta é atribuida a
operacionalizagdo do conceito de “reconhecimento” dos grupos
sociais diversos. Retomando as idéias de Charles Taylor (apud
Gontijo, 2003), um dos formuladores do multiculturalismo, afirma
a autora:

A “politica do reconhecimento” visa dar voz aos grupos que
freqiientemente tém sido vistos como subalternos e
identificados como minorias. Tal politica parte da afirmagao
das diferencas que fundamentam a autenticidade dos grupos,
em busca do reconhecimento de que todos sdo iguais na

384  Linguagem & Ensino, Pelotas, v.12, n.2, p.373-391, jul./dez. 2009



Dayala Medeiros Vargens e Luciana Almeida de Freitas

dignidade. Para Taylor, a defesa universal da diferenca é um
sinal do advento da segunda fase do “imaginario politico
moderno ocidental”, oposta a fase precedente, marcada pela
proclamacdo da igualdade primordial dos individuos,
independentemente das suas caracteristicas peculiares. A
doutrina do multiculturalismo orienta-se pela defesa de uma
igualdade que s6 é possivel mediante a afirmagao das diferencas
identitarias. (Gontijo, 2003, p.66)

Segundo o ponto de vista de Gontijo (2003), é possivel
relacionar a proposta dos PCNs com uma complexidade deaspectos
da histéria atual que, comumente, buscamos sintetizar como
processo de “globalizacdo”. Lancando mao das consideragoes
tecidas por Hermet - teérico critico do multiculturalismo - sobre a
expansao de um “relaxamento do sentimento nacional” (Hermet
apud Gontijo, 2003, p.65), a autora destaca que a opgao pela politica
do reconhecimento e valorizacdo da diversidade corre o risco de
fortalecer um movimento em direcdo ao enfraquecimento das
relagdes de compromisso nacional, ou seja, de compromisso coma
comunidade civica mais ampla em detrimento do fechamento
sobre si das minorias. A autora considera que a acdo afirmativa da
diversidade presente no documento é consonante com o modelo
norte-americano de explicitacao das diferencas e que se, por um
lado, pode beneficiar minorias, por outro, pode contribuir para o
afastamento de parametros compartilhados coletivamente.

Pensamos ser interessante fazer aqui algumas breves
ponderagdes sobre algumas questdes introduzidas por Gontijo
(2003). Consideramos, tal como exposto anteriormente, como um
dos principais eixos norteadores dos PCNs a critica feita ao “mito
da democracia racial”, visto entao como base de uma trajetéria de
discriminacdo e racismo. No lugar de uma postura considerada
como encobridora das diferencas, defende-se a diversidade como
marca principal da identidade nacional. Nesse sentido, podemos
afirmar que, em nenhum momento, identificamos, nos PCNs, a
idéia de enfraquecimento do sentimento nacional. Muito pelo
contrdrio, o que notamos, de fato, é uma substituicdo de um
discurso baseado na miscigenagdo por um outro dispositivo
discursivo, segundo o qual a diferenca é tratada como o eixo da
unidade ou identidade nacional. Tal como é de se esperar de um
documento governamental cuja proposta € estabelecer pardmetros
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nacionais para o sistema educacional brasileiro, os PCNs, em
nenhum momento, descartam a preocupagdo com o “sentimento
nacional” e com a unidade de um “pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal” (BRASIL/SEF, 1998a, p.121).

A discussdo curricular apresenta como um de seus principais
objetivos o conhecimento e a valorizacdo do “patrimoénio
etnocultural brasileiro” como meio de fortalecimento da justica e
da democracia. Segundo a nossa leitura, mostra-se claramente que
a proposta central do documento esta direcionada ao repadio a
discriminacdo e defesa dos valores de solidariedade humana. No
entanto, notamos que o elogio a diversidade étnica e a valorizagao
do discurso das origens culturais sdo responsaveis por uma certa
dilui¢do de desigualdades sociais que, a nosso ver, vao além do
ambito das questdes étnicas ou culturais. Vejamos o seguinte
fragmento:

Trabalho com Pluralidade se dé a cada instante, exige que a
escola alimente uma “Cultura de Paz”, baseada na tolerancia,
no respeito dos direitos humanos e na nocao de cidadania
compartilhada por todos os brasileiros. (BRASIL/SEF, 1998a,
p.117)

O uso das aspas em “Cultura de Paz” e também o uso de
letras maitisculas marcam a referéncia a uma outra fonte
enunciativa, que ndo é indicada na enunciacao. Tal fato leva-nos a
uma pressuposicdo de que o co-enunciador reconhega o sentido da
expressao aspeada. No entanto, devemos ter em mente que, nesse
caso, deixa-se aberta uma espécie de brecha ou lacuna, correndo-
se orisco dando conivéncia. E, justamente, ao permitir essa lacuna,
reforca-se a idéia de que o conceito em destaque seja socialmente
compartilhado, mesmo que ele ndo o seja de fato para um dado co-
enunciador.

Em uma outra parte do documento (BRASIL/SEF, 1998a,
p-124), que sucede o fragmento citado, o documento esclarece que
oconceito “Cultura de Paz” faz parte das propostas da Organizagao
das Nagoes Unidas (ONU) de desenvolvimento da tolerancia, do
respeito e da solidariedade no &mbito escolar. O que nos chama
especialmente a atencdo é que, nos PCNs, a defesa de uma suposta
superagdo das rivalidades entre os grupos étnicos e culturais, de
uma politica de luta por uma almejada “paz” encobre, a nosso ver,
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a imprescindivel discussdo a respeito da historicidade das
diferencas, estejam elas fundamentadas em questdes
predominantemente étnicas ou econdmicas.

Ao encontro dessa idéia, vai a perspectiva de Viana (2003,
p-113):

A perspectiva adotada pelos PCNs, podemos acrescentar uma
adverténcia importante, sugerida por E.P. Thompson, para
quem o termo cultura ndo deve distrair nossa atencao dos
conflitos e contradigdes sociais e culturais existentes no interior
da sociedade. Thompson argumenta que a cultura popular,
para se tornar um conceito mais concreto e utilizavel, deve
sempre ser pensada como parte de um equilibrio particular de
relaces sociais, ndo sendo possivel olhar para os “populares”
isoladamente. A “pluralidade cultural” tem muito a contribuir
seampliarmos o enfoque dorespeito entre os diferentes grupos
étnicos e culturais - embora este seja um aspecto
importantissimo - e, valorizarmos também as situagdes de
ensino e aprendizagem que contemplam a possibilidade de
pensar sobre as situacdes de desigualdade e a necessidade e
mudancas sociais.

Parece-nos bastante pertinente a critica de Viana (2003) aos
PCNs acerca da auséncia do conceito de cultura popular no tema
Pluralidade Cultural, ressaltando o fato de que, nas escolas ptblicas,
os alunos sdao, majoritariamente, oriundos dos segmentos ditos
populares. Segundo a autora, a inclusdo do conceito de cultura
popular na discussao curricular implicaria considerar as relagdes
interculturais, visto que ndo se pode pensar em cultura popular
sem levar em considerac¢do a dimensdo conflituosa das relactes
sociais, isto é, a prépria acepgdo do que é “popular”. Acreditamos
que esse é um aspecto dos PCNs que deve ser pensado com mais
cautela. Diferentemente da questdo da desigualdade social, que
ocupa um lugar menor no documento, o que mais nos chama a
atencdo é que anogdo de ambigiiidade cultural ndo estd sequer em
pauta no texto examinado. Vejamos a seguir alguns fragmentos:

(a) Aquinado se trata de bilingtiismo, mas certas expressodes que
sdo usadas corriqueiramente por grupos étnicos em seu
cotidiano no Brasil - “fazer a cabeg¢a”, no candomblé, fazer
“Bar-Mitzvd”, no judaismo, etc. (BRASIL/SEF, 1998a, p.158)
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(b) Para adolescentes e jovens freqiientemente a relagao
comunitaria mais imediata é a do seu grupo, de sua turma, de
sua“tribo”, como se popularizou chamar nalinguagem urbana.
(BRASIL/SEF, 1998a, p.150)

Nos exemplos, notamos a mengdo a outros grupos sociais a
partir de escolhas religiosas, faixa etaria e espaco geografico. As
aspas marcam variantes lingtiisticas - especialmente as escolhas
lexicais - destacando a heterogeneidade da lingua que atende as
mais variadas necessidades sociais. Podemos considerar as aspas
como uma espécie de delimitador entre o enunciador dos PCNs e
o discurso da alteridade (os seguidores do candomblé, o judeu, o
adolescente).

Embora a referéncia aos mais variados grupos possa ser
encontradana discussao curricular, o que, de fato, ndo encontramos
é qualquer tipo de mencao a relagdes, embates ou disputas que, no
nosso entendimento, sdo intrinsecos a construgao do panorama da
diversidade cultural. Consideramos que, mais do que assumir uma
postura de valorizacao da diversidade como “patrimoénio cultural”,
possa concretizar contribuigdes positivas no contexto escolar uma
reflexao maisampla sobre a complexidade que constituias relagdes
histéricas entre os diferentes grupos sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que o documento considera o “patrimoénio étnico-
cultural” como marca de “brasilidade”, ou seja, como trago
fundamental daidentidade nacional. A nosso ver, esta perspectiva
implica uma visdo essencialista da construgdoidentitaria, visto que
asuposta identidade nacional é definida por uma origem histérica
pautada no encontro de diferentes culturas. Indubitavelmente,
essa diversidade é uma marca importante de nossa histéria, assim
como a de muitos outros paises. Concebemos que a idéia de
identidade nacional ndo é algo natural ou essencial, mas uma
construcao discursiva que atende a necessidades histéricas de uma
dada comunidade. Dai, explica-se a criagdo de um Brasil mestigo
ou de um Brasil Plural.

A guisa de conclusao, o que, de fato, queremos ressaltar é a
auséncia nos PCNss, cujo foco recai na afirmagdo da diferenca, de
qualquer tipo de mencdo a ambigiiidade cultural e as relagdes
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historicamente construidas entre grupos eindividuos. Remetendo-
nos mais uma vez a nossa area de atuagdo, acreditamos que o
ensino de lingua estrangeira, no lugar de prestar-se a reforcar a
idéia de culturas e identidades de origem, ou quiga reafirmar
concepgdes de uma lingua homogénea, possa melhor concretizar a
sua proposta por meio da contemplacao das tensdes intrinsecas aos
encontros interculturais a dindmica histérica entre discursos e
identidades efetivamente construidos.
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Title: Cultural plurality in the cross-curricular themes of the National Curricular
Parameters (PCNs)

Abstract: The main object of this paper is a reflection on the meanings attributed to
cultural plurality in the cross-curricular themes of the National Curricular Parameters
(PCNs). As theoretical framework, we used Bahktin s dialogic approach (Bakhtin, 2003;
2004) and Authier-Revuz (1982; 1998) and Maingueneau’s (1997; 2002) enunciative
approach. In order to analyze the discourses and meanings which build the main theme
of the cultural plurality in the PCNs, we used the concept of shown heterogeneity
developed by Authier-Revuz (1982; 1998). Among different types of manifestations of
shown heterogeneity, we studied the autonymous modalisation, more specifically the use
of the quotation marks, which reflects the diversity of the voices which constitute the
enunciations and which is an important analytical category in enunciation studies. This
research leads to the conclusion that in the corpus there is no reference of any kind to
cultural ambiguity and to any historically relation between groups or individuals.
Keywords: cultural purality; National Curricular Parameters; enunciative heterogeneity;
autonymous modalisation.
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