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Resumo: Neste trabalho consideramos alguns aspectos da teoria fraseoldgica e da
Lingiiistica Aplicada para observar como as expressoes idiomdticas sido apresentadas no
ensino de espanhol como lingua estrangeira. Retomamos as competéncias propostas por
Almeida Filho (1998) e Navarro (2005) e propomos ainda a competéncia idiomdtica, que
seria o conhecimento das conotagoes lexicalizadas de uma lingua estrangeira. Concluimos
que, apesar dos avangos inquestiondveis das duas dreas e de suas contribuicdes para a
integracio dos idiomatismos e de outros tipos de unidades fraseologicas nos materiais
diddticos e nas aulas de linguas estrangeiras, os estudos sobre esse tema ainda podem
avangar e a questdo tende a ser tratada de forma cada vez mais adequada.
Palavras-chave: competéncia; expressio idiomdtica; fraseologia.

INTRODUCAO

Neste trabalho observamos os idiomatismos ou expressoes
idiomaticas (Els) em quatro contextos: uma atividade realizada
por alunos do 1° ao 4° anos do curso de Letras de uma faculdade
privada do interior do estado de Sao Paulo, dois livros usados para
oensino deespanhol comolingua estrangeira (ELE), textos tedricos
da Fraseologia e textos especificos sobre a didatica fraseolédgica.
Nosso objetivo é verificar como as Els se apresentam nos textos
tedricos e materiais para o ensino de ELE observados, considerando
alguns aspectos da Fraseologia e da Lingtiistica Aplicada (LA).

Para tanto, mencionamos inicialmente aspectos teéricos da
LA edaFraseologia. Em seguida, discutimos alguns dados obtidos
por meiodeumaatividade com Elsrealizada pelos alunosreferidos.
Apresentamos também observacoes sobre atividades com Els
propostas nos dois livros para ensino de ELE mencionados
anteriormente. Para concluir, comentamos uma entrevista com um
professor de ELE e tecemos algumas consideragdes finais.

Esclarecemos, ainda, que esta é uma pesquisa qualitativa;
portanto, ndo visa nenhum tipo de generalizacdo. Procuramos
apenas contribuir para uma reflexdo e nossas afirmagdes sdo
validas no ambito restrito dos contextos e materiais analisados.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Pelos estudos fraseoldgicos (Zuluaga, 1980; Carneado, 1985;
Tagnin, 1987, 1989; Trist4, 1988; Xatara, 1994, 1998; entre outros),
foi possivel chegar auma melhor compreensao do comportamento
das lexias complexas (LCs).

O termo “lexia” foi escolhido por Pottier (apud Greimas;
Courtés, 1979) para indicar unidades de contetido de dimensdes
varidveis, numa tentativa de substituir o termo “palavra”. Assim,
uma LC caracteriza-se como um conjunto de palavras que constitui
uma combinatdria fixa e forma uma unidade de sentido. E dentre
todos os tipos de LCs, destacamos as Els.

EmFraseologia, as LCs sdo chamadas unidades fraseoldgicas
(UFs) oufraseologismos e podem ser definidas como “combinacées
de palavras convencionais de uma lingua: memorizadas como um
todo, estaveis (portanto, fixas ou com um certo grau de fixacao) e
recorrentes” (Rios, 2003, p.24). A EI, por sua vez, é um tipo de
fraseologismo definido por Xatara (1998, p.17) como “uma lexia
complexaindecomponivel, conotativa e cristalizadaem umidioma
pelatradicdo cultural”. Ao se observarem textos auténticosaluz da
Fraseologia, notou-se que as Els estdo muito presentes nalinguagem
cotidiana.

A presenca de UFs ndo pode ser ignorada no ensino das
linguas estrangeiras (LEs). Conseqiientemente, o professor encontra-
se diante do desafio de explicar esse fendmeno, a fim de que seus
alunos adquiram a competéncia em LE esperada.

De acordo com Borba (2003, p.22),

ninguém ignora como ¢é crucial captar, apreender, entender e
usar uma LC em lingua estrangeira. E pela habilidade no
manejo dessas construcdes que se avalia como alguém domina
uma lingua, uma vez que nao basta conhecer o léxico e a
gramatica: mais queisso, é preciso apreender os tragos culturais
emjogo para se perceber a situagao fechada em que se emprega
uma LC.

Para a interpretagdo correta, em LE, de uma LC (ou UF) é
necessario considerar a especificidade cultural e as associagdes
naturais sobre as quais se estabelecem os enunciados. Isso pode
fazer com que as Els se tornem obstaculos para a compreensao.
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Assim, a questao dos idiomatismos é fundamental quando
se buscam os meios mais adequados para que os aprendizes
interiorizem as restricdes semantico-sintdticas e pragmaticas do
léxico de uma lingua. Borba (ib.) sustenta que, embora o
conhecimento das Els contribua significativamente para o
desenvolvimento da fluéncia em LE, geralmente seu estudo
sistematico ainda é desprezado.

O que um aluno deve aprender para tornar-se fluente vai
além da gramatica e do léxico da LE. E necessério conhecer formas
cristalizadas, seus significados metafdricos e os contextosadequados
ondeelas podemser empregadas. Portanto, este trabalho sejustifica
pelo interesse das Els no ensino de LEs.

Segundo Xatara (2001), é necessario despender um bom
tempo para a aprendizagem de Els. Para a autora, é fundamental
que a Fraseologia esteja presente na sala de aula, uma vez que sao
muito utilizadas no cotidiano, por fazerem parte da sabedoria
popular, expressando sutilezas de pensamentos e sentimentos dos
falantes nativos. Navarro (2005) corrobora essa afirmacao ao propor
que as UFs devem ser integradas a programacao geral de um curso
de LE e tratadas como um aspecto importante no desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aprendiz.

Baseando-nosno esquema proposto por Almeida Filho (1998,
p.9), vemos que a competéncia comunicativa é composta pelos
graus de acesso (habilidades: falar, ouvir, ler e escrever) e pelas
seguintes competéncias:

a) lingtiistica: conhecimento do cédigo lingiiistico, ou seja, do que
é possivel ser dito, no &mbito gramatical;

b) sociocultural: conhecimentos socioculturais e estéticos;

¢) meta: conhecimentos metalingiiisticos e metacomunicativos,
isto é, do suscetivel de ser dito no dmbito da comunicagéao,
considerando o que normalmente as pessoas dizem;

d) estratégica: conhecimentos e mecanismos de sobrevivéncia na
interagdo, emoutras palavras, do que é adequado dizer no contexto
comunicativo em questao.

Quantoao desenvolvimento dessa tiltima competéncia, Borba
(ibid) aponta que se continua tropecando num dogmatismo
doutrinario, que deixa muitas lacunas no ensino do léxico,
principalmente em LEs.
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Além das competéncias referidas, propostas por Almeida
Filho, Navarro (2005) se refere a competéncia metaférica que
deveria fazer parte dos programas didaticos de ensino de linguas.
Oaprendiz pode desenvolver conscientemente na LE a habilidade
necessaria para construir significados possiveis e compreender
anomalias semanticas, auxiliado pelo professor, uma vez que ja
possui essa habilidade em sualingua materna (LM). Assim, cabe ao
professor preocupar-se com o desenvolvimento da competéncia
metafdrica do aprendiz.

Mais adequado que competéncia metaférica, entretanto,
seria falarmos em competéncia conotativa, tendo em vista que,
além das metéforas, encontramos nas Els outros tipos de figuras de
linguagem, como por exemplo a metonimia e acomparacao. Outra
questao a se considerar é que nem toda lexia com significado
conotativo faria parte dessa competéncia, mas apenas as que
contivessem uma conotacao lexicalizada, recorrente no discurso.
Portanto, sugerimos o termo competéncia idiomética, definido
como o conhecimento das Els de uma lingua. Dessa maneira, a
competéncia comunicativa requer uma competéncia idiomaética,
para que os aprendizes consigam comunicar-se com eficécia,
compreendendo a variada gama de conotacdes presentes na
linguagem cotidiana.

Se tomarmos por base os aspectos envolvidos nas
competéncias mencionadas, podemos pensar que a competéncia
idiomatica enquanto conhecimento lexical faz parte da competéncia
lingtifstica, sociocultural, meta ou estratégica. No entanto, ao
aprofundarmos essa reflexao, notamos que as UFs extrapolam
estas competéncias. De fato, o conhecimento requerido para a
compreensdo das Els ndo é puramente lingiiistico, sociocultural,
meta ou estratégico. Para decodificar um idiomatismo parece ser
necessario estar consciente do fato de existirem, na lingua,
combinag()es fixas, conotativas erecorrentes, quenao secomportam
como outros tipos de combinagdes de palavras.

Em seu trabalho, Xatara (2001) defende que deveria haver
um espago, nas aulas de LE, reservado ao ensino das Els. Nesse
sentido, Navarro (2005) aborda a necessidade de ndo se tratar o
ensino das UFs como marginal em ELE, dada a dificuldade que
apresenta esse tipo particular de lexia e sua alta freqiiéncia na
linguagem cotidiana.
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Ambas as autoras defendem que é possivel ensinar os
idiomatismos ja em niveis iniciais e ndo concordam com propostas
metodoldgicas, como a de Ruiz Gurillo (2000), que sustentam que
estes devam ser apresentados apenas a aprendizes de nivel
intermediario ou avancado. No entanto, Xatara faz uma ressalva:
é possivel ensinar idiomatismos em niveis iniciais, desde que se
observe seu grau de dificuldade.

De acordo com Navarro (op. cit.), o enfoque comunicativo
havia deixado delado a aquisi¢ao do vocabulario em geral, devido
a crenca generalizada de que o léxico é um dominio cheio de
irregularidades, ilimitado eimpossivel de sistematizar. Entretanto,
ha algum tempo é possivel notar um interesse renovado pelos
estudos sobre o léxico e sua aquisi¢do, devido aos avangos da
lingtiistica cognitiva, da analise do discurso e da lexicologia, que
permitiram a compreensao dos processos de gramaticalizagao, do
relacionamento do homem com o vocabulario e do préprio
funcionamento e estruturacao do léxico. Comrelacdo alexicologia,
porexemplo, os estudos deantonimia, homonimia, parassinonimia,
sinonimia, campos semanticos e lexicais, graus de equivaléncia,
redes de significacdes, entre outros, podem auxiliar os professores
no ensino do léxico, evidenciando as relacbes entre as lexias, em
prol de uma armazenagem lexical que torne o aprendiz mais
competente (Xatara, op. cit.).

Apesar desse interesse, ndo podemos considerar que ja se
tenha dado conta das intimeras questdes vinculadas ao ensino e a
aprendizagem das Els. Muitos trabalhos que tratam desse tema em
ELE sdo frutos de experiéncias de professores que se véem diante
da impossibilidade de explica-lo baseados em regras gramaticais
convencionais, sobretudo quando os idiomatismos apresentam
anomalias estruturais, como é o caso de mais dia menos dia. Ainda
hoje falta um trabalho que descreva exaustivamente as Els e que
estude a freqiiéncia de seu uso no discurso, da perspectiva
contrastiva portugués-espanhol. Dessa maneira, muitas vezes o
professor que decide abordar esse tema em suas aulas se vé
desorientado com relagdo a que e como trabalhar.

Especificamente quanto ao ensino de fraseologismos, dentre
os quais destacamos as Els, Ruiz Gurillo afirma que em geral, sem
considerar as contribui¢des em livros didaticos estruturados do
ponto de vista nocional-funcional e comunicativo, o tema ainda
nao foi tratado com a devida profundidade no ensino de LEs.
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Com relacdo aos alunos, Navarro sustenta que estes
compreendem facilmente a maioria das Els e por isso nao lhes dao
adevidaatencao. Poroutrolado, apesar deencontraremdificuldade
na decodificacdo de alguns idiomatismos cujo significado nao é
possivel intuirem facilmente, desde o nivel perceptivo, costumam
notar as caracteristicas dessas combinac¢bes e ficam mais
interessados por elas que por outros tipos de fraseologismos. Em
ambos os casos, dificilmente os aprendizes incorporam este tipo de
lexia em seu conhecimento ativo, nao chegando a utiliza-losem LE,
na expressdo oral ou escrita.

Para Navarro (2005), o aprendiz de ELE deve adquirir e
armazenar as UFs em seu léxico mental como qualquer outra lexia
simples, pois, mesmo sendo lexias compostas pré-fabricadas, elas
se comportam como elementos léxicos globais e por isso podem ser
tratadas em parte como simples.

Devido a presenca constante das metéaforas lexicalizadas
como recurso lingtiistico em praticamente todos os idiomas, e por
terem funcdes referenciais, discursivas e pragmaéticas, sua
aprendizagem é imprescindivel. Como afirmam Fernandez et al.
(2004), a falta de conhecimento do léxico e de suas regras de uso,
considerando sentidos, situagdes, contextos e estratégias, pode
gerar rupturas na comunicacdo, causando mal-entendidos,
constrangimentos e inclusive irritagdo.

Xatara (2001) e Navarro (2005) apontam para o ensino de Els
de modo gradual desde o inicio da aprendizagem de uma LE.
Quanto aos critérios apresentados pelas autoras para a selecao dos
idiomatismos aserem apresentados, observamos que embora sejam
diferentes, eles secomplementam. Xatara propde que se considerem:
o conceito de El, sua identificacdo em textos de LE e sua selegao
segundo niveis de aprendizagem, baseada em seu grau de
transparéncia de sentido, na perspectiva bilingtie. Navarro, por
sua vez, postula que é necessario adotar critérios como freqiiéncia
de uso, estrutura sintética, capacidade semantica e capacidade
pragmatica.

Com sua proposta, Xatara tem por objetivo estimular a
compreensdo e aquisicao dos idiomatismos e levar os alunos a sua
utilizacdo como recurso discursivo. Para tanto, propode
primeiramente que os aprendizes sejam conduzidos a reconhecer
as Elsem enunciados e, com o auxilio de um professor ou diciondrio,
se déem conta da conotagdo que os envolve.
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Para Navarro, o objetivo de qualquer proposta deve ser
proporcionar ao aprendiz o dominio passivo e ativo dos
fraseologismos, por meio de atividades programadas com base em
suas caracteristicas intrinsecas, como a coesdao morfossintatica,
semdntica e pragmatica. Exemplificando, do ponto de vista
pragmaético, é necessario contemplar a atualizagdo e
contextualizacdo dos fraseologismos em diferentes registros, pois
nao é o mesmo dizer: bater as botas e passar desta para a melhor. Do
ponto vista cognitivo, a aquisi¢do ocorre por meio de um processo
construtivo que envolve todas as competéncias: gramatical
(linguistica), sociolingiiistica (sociocultural), discursiva (meta) e
estratégica, a fim de que o aprendiz tenha chance de participar
ativa e conscientemente de sua aprendizagem, pois o dominio do
léxicose ddnessas quatro dimensdes da competéncia comunicativa.

Geralmente a aquisicdo das Els depende do esforco do
aprendiz em estar atento a sua ocorréncia e, depois de ouvi-las
vérias vezes, ter a competéncia lingtifstica para utiliza-las
adequadamente (Xatara, 2001). O estudo sistemético desse tipo de
lexia pode contribuir para a fluéncia do aprendiz de ELE, uma vez
que o espanhol, como outras linguas, tem um grande repertorio de
formas cristalizadas, com significado conotativo, usadas
naturalmente pelos nativos.

Nos materiais analisados por Navarro, é possivel distinguir
trés tendéncias, das quais destacamos duas: a cognitiva e a
pragmatica.

A primeira associa a linguagem a outras capacidades
cognitivas humanas e apesar de admitir que haja diferencas entre
osistemaléxico e o subsistema fraseolégico, tenta adaptar algumas
das propostas para o tratamento de lexias convencionais para o
tratamento dos fraseologismos. Nesta tendéncia, por exemplo, se
apresentam listas de idiomatismos reunidos por campos léxicos,
ou associacao de significantes: CABECA - perder a cabeca, martelar
na cabega, ndo ter cabega. Os tipos mais comuns de atividades sao:
substituir combinacdes livres por Els, localizar Els equivocadas e
substitui-las por Els adequadas etc.

Ruiz Gurillo (2001) critica essa inclusao de Els baseada em
um de seus componentes, uma vez que estas sao combinagdes de
unidades simples que ndo se reproduzem segmentadas, mas como
unidades na fala. Outra questdo é que o sentido global de um
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idiomatismo ndo pode ser deduzido do significado de seus
componentes tomados isoladamente. Para ela, este procedimento
poderia confundir os aprendizes, uma vez que apresenta umaidéia
equivocada da realidade. As combinagdes fixas, como blocos
unitarios, ndo podem ser tratadas como as combinagodes livres de
palavras, tendo em vista a mutacdo semantica sofrida por seus
componentes.

A segunda tendéncia analisada por Navarro (pragmatica)
defende a necessidade de ensinar fraseologismos que facilitem a
interagdo social e que tenham sido cunhados para satisfazer as
exigéncias da interacdo. Nesta proposta se apresentam atividades
destinadas a criacdo, em sala de aula, de situa¢cdes comunicativas
concretas que requeiram a recepgdo e a producado de algum tipo de
UF. Essas situacgdes, por sua vez, permitiriam ao aluno que
comprovasse a adequacao de suas aquisicdes. Uma atividade
habitual consiste em dar ao aprendiz uma lista de fraseologismos
que ele terd que utilizar na situacdo proposta pelo professor. O
principal problema desta perspectiva é a artificialidade da sala de
aula. Diante dessa dificuldade, a autora sugere que se utilizem
situacoes criadas em textos literdrios, por dramaturgos e escritores.
Alguns dos beneficios enumerados por ela sao: um texto divertido
e interessante tem fun¢do mnemotécnica, além de desenvolver a
competéncia sociolingiiistica, ja que a literatura recria situagdes
comunicativas em varios registros, que facilitam explicacGes
posteriores sobre o uso; muitas obras nos oferecem bons exemplos
da linguagem coloquial e muitos textos literdrios em espanhol
apresentam forte relagdo com a oralidade. No entanto, também é
preciso lembrar que as Els ndo sao exclusivas da lingua oral e que
também sdo muito freqiientes na lingua escrita; o uso de textos
desta natureza permite analisar as freqiientes alteracdes sofridas
por estas unidades no momento de sua contextualizagdo, fendmeno
este que possibilita a percepcdo de seu potencial multiplo de
referéncia.

Para qualquer proposta metodolégica, é necessario
considerar os diferentes tipos e géneros textuais que normalmente
sdo trabalhadosnasaulas de LE. Uma proposta que tente melhorar
oensinoeaaprendizagem de Elsnasala deaula, contribuindo para
superar o carater marginal que este fendmeno lingiiistico
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representou na didética do ELE, também pode integrar relagoes
associativas, funcionais, conceptuais e contrastivas.

Xatara (2001) propde que o conceito de EI seja apresentado
aosaprendizes, afim de que eles reconhecam que seus componentes
nao se dissociam ou estdo sujeitos a pequenas variacdes, ou seja,
taislexias sdoindecomponiveis. Os componentes dosidiomatismos
sofrem uma mutagdo semdntica e por isso, em conjunto, passam a
ter outro significado. Além disso, a combinacdo de seus
componentes, a ordem de sua ocorréncia e seu significado como
um todo sdo convencionais. De fato, é importante que o aprendiz
esteja consciente de que:

o idiomatismo, estavel em sua significacdo, cristaliza-se em
umalingua e é transmitido assistematicamente, ja em situacdes
reais de comunicagdo, por n gera¢des, geralmente com alto
grau de codificabilidade. [Assim, seu éxito] na interpretacao
correta da expressao so vira [...] se ele acionar uma estratégia
metacognitiva que corresponda a um processo de recuperacao
dos tragos semanticos da expressao, ou seja, de uma elaboracao
designificadoidiomatico fundamentada em uma andlise lexical
literal. (Xatara, 2001, p.52).

O fato de existirem Els na LM do aprendiz ndo impede que
ele encontre dificuldade para interpreté-las no discurso em LE,
atualizando a convencionalidade que trazem em si. Assim, pode
ser produtivo, tanto para o professor quanto para o aluno, prestar
atencdo nos contrastes entre as linguas envolvidas, por exemplo,
por meio de tradugdes e versodes. Pela andlise de textos traduzidos
é possivel fazer associagdes a partir do conceito de equivaléncia,
relacionando-o com os conceitos de divergéncia e de convergéncia,
relativos a imagem e ao significado. Tais exercicios seriam tteis
principalmente para os professores que trabalham em um pais
estrangeiro. Este tipo de associacdo que o aprendiz realiza
autonomamente com sua prépria lingua lhe da a possibilidade de
estabelecer diversos graus de equivaléncia (Navarro, 2005).

Segundoaautora, primeiramente, ele memorizard com mais
facilidade osidiomatismos em que se da equivaléncia total, ou seja,
a mesma EI existe nas duas linguas com convergéncia sintatico-
semantica, comunicativo-pragmaética e funcional, por exemplo:
caido do céu: caido del cielo; nas barbas de: en las barbas de. A
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proposta de Xatara (2001) ratifica essa afirmacdo, uma vez que as
Els que coincidem totalmente em LM e LE devem ser ensinadas aos
aprendizes iniciantes (nivel 1).

Em segundo lugar, Navarro aborda as expressdes cuja
imagem coincide parcialmente de um ponto de vistacomunicativo,
funcional e pragmaético. Este tipo de associacdo permite que o
aprendiz focalize o(s) elemento(s) assimétrico(s), como em: matar
dois coelhos de uma cajadada s6: matar dos pajaros con un tiro.
Xatara propde que as Els que coincidem parcialmente do ponto de
vista formal e cuja funcdo comunicativa e pragmatica seja
equivalente sejam ensinadas aos falsos iniciantes, no nivel 2.

Navarro aborda ainda Els com convergéncia pragmatico-
funcional, cujaimagem em portugués e espanhol ndo corresponde,
como engolir a lingua: callarse como un muerto. Para Xatara, este
tipo de EI deve ser ensinado em nivel 3 (intermedidrio), uma vez
que apresentam estrutura sintdtica e/ou lexias diferentes.

Em nivel 4 (avancado) seriam tratadas as Els em LE que nao
tivessem equivalentes em portugués e que devessemser traduzidas
por explicagdes, como boca de chupar ovo: labios que forman un
circulo abultado. De fato, a equivaléncia pode ser s6 parcial,
minima ou zero, devido a divergéncias sintdtico-semanticas ou
comunicativo-pragmaticas que comportam conotacdes ou usos
diferentes, segundo o contexto.

Hé ainda a possibilidade de que as duas linguas codifiquem
a mesma imagem com significados diferentes, como em: ser o
cabeca: hacer cabeza; fazer a cabeca [de alguém]: ganar la voluntad
[dealguien]. Acreditamos que estas Els também podem ser tratadas
em nivel avangado.

Navarro afirma que um enfoque contrastivo aplicado ao
dominio fraseolégico, sem com isso abandonar outros tipos de
associacdes, ajuda o aprendiz a descobrir as semelhancas e
diferencas entre a LM e a LE, além de favorecer a comparagdo
interlingtiistica e superar as dificuldades implicadas na
contextualiza¢ao dessas combinacoes pluriverbais, caracterizadas
por suas multiplas funcées discursivas e conotativas. Podemos
afirmar que ao propor a selecdo de Els segundo niveis de
aprendizagem, Xatara estd em consonancia com esta afirmacao.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho, de cardter qualitativo, visa contribuir para
uma reflexdo sobre o tratamento das Els no ensino de ELE. Para a
fundamentacdo teérica, baseamo-nos em um texto da LA (Almeida
Filho, 1998), trés textos especificos da didética fraseolégica (Ruiz
Gurillo, 2000; Xatara, 2001; Navarro, 2005) e dois textos da
Fraseologia (Xatara, 1998; Rios, 2003).

Com relacdo aos materiais analisados, tendo em vista o
carater deste trabalho, escolhemos apenas dois: Conexién 2 (Esteban;
Diaz-Valero; Campos, 2002) e Expresiones idiométicas: valores y
usos (Fernandez et al., 2004).

Para a coleta de dados, utilizamos dois instrumentos: uma
atividade com Els realizada pelos alunos do 1° ao 4° anos do curso
de Letras de uma faculdade privada do interior de Sdo Paulo
(Anexo A) e uma entrevista sobre o tema com um professor de ELE
(Anexo B).

Eimportante explicitar que o professor entrevistado trabalha
em suas aulas de nivel avancado com o Conexién 2. Na entrevista,
referimo-nos as atividades da pagina 29 desse livro. Em nossa
anélise, procuramos colocar lado a lado teoria e pratica: o que os
tedricos postulam, o que os materiais didaticos apresentam e o que
efetivamente o professor realiza.

No que concerne aos alunos, esclarecemos que nenhum
deles recebeu explicacdo tedrica prévia com relacao as Els. A
atividaderealizada consistiaemler o texto proposto, tentarlocalizar
as Els e descrever seu significado baseado no contexto e em seu
conhecimento lingtiistico. Com isso, objetivamos observar se o
conhecimento lingtiistico doaluno e o contextoem queasElsem LE
estdo inseridas auxiliou na compreensao das Els em LE, mesmo
que ele ndo tivesse nenhum contato sistematizado com o
conhecimento tedérico sobre a Fraseologia. Para essa andlise
tomaremos por baseasele¢do de Els segundo graus de equivaléncia,
conforme a proposta de Xatara (2001), referida anteriormente.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta sessao, tratamos primeiramente da atividaderealizada
pelos alunos do curso de Letras e em seguida dos materiais para
ensino de ELE.

Quanto aos alunos, por meio da andlise dos resultados
obtidos na atividade proposta, tentamos ver em que medida seu
conhecimento lingtiistico e o contexto em que estdo inseridas as Els
podem auxiliar na compreensao dos idiomatismos em LE, ainda
que nao tenham tido contato prévio com teoria fraseolégica.

No que concerne aos materiais para ensino de ELE,
procuramos cotejar o que encontramos em textos cientificos sobre
o ensino de Els em LE, o que examinamos nos materiais didaticos
observados e o quenotamos, por meio da entrevista com o professor,
que foi possivel ser feito na sala de aula, quando os idiomatismos
estavam presentes no material trabalhado.

Comrelacdoaosresultados daatividaderealizada, alistamos
natabelalasEls, seus significados, sua classificacao por niveis, um
equivalente em portugués e ontmero deacertos. Ao todo, quatorze
alunos realizaram a atividade.

Tabela 1: Els da atividade realizada pelos alunos

EI SIGNIFICADO | EQUIVALENTE | NIVEL | TOTAL
EM ACERTOS
PORTUGUES
1. quedarse |sem entender | dar branco 1 7
en blanco  |nem lembrar
nada
2. ponerse  |ter vergonha ficar vermelha 2 2
colorada
3. principe |suposto homem| principe 2 7
azul ideal de uma encantado
mulher
4. pasar las |ndo dormir passar a noite 2 10
noches en  |nada em claro
blanco
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5. de punta | vestido nos trinques 3 1
en blanco | elegantemente

6. ponerse | comer muito encher o bucho 3 0
morada

7. poner falar mal descer a lingua 3 2
verde de alguém em alguém

a alguien | ou algo

8. ponerse | irritar-se ficar uma fera 3 2
negro com algo

9. estar sin | estar sem estar duro 3 9
blanca dinheiro

10. ver las | ser otimista ser pra cima 3 6
cosas de

color de

rosa

11. viejo velho safado - 4 0
verde

12. verlo ser pessimista - 4 3
todo negro

De acordo com Navarro (2005), os alunos compreendem
facilmente a maioria das Els e por esse motivonaolhe daoa atencao
devida. No entanto, ndo éisso que verificamos na tabela 1, uma vez
que, por exemplo, para a expressdao denivel 1, que seria a mais facil
de ser compreendida, apenas 50% dos alunos acertaram.
Observemos também a expressao ponerse colorada, denivel 2, que
apresenta apenas 15% de acertos e que, portanto, contraria o
pressuposto anteriormente.

Outroaspectoaludido pelaautora é o fato de que dificilmente
os aprendizes incorporam as Els em seu conhecimento ativo. Para
comprovar essa afirmagdo em dados concretos, seria necessario
outro tipo de pesquisa, talvez com o uso de um corpus de redagoes
de aprendizes. Além disso, concordamos com a estudiosa quando
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opina que o aprendiz de ELE deve adquirir e armazenar as UFs em
seu léxico mental como qualquer outra lexia simples, mesmo que
se trate de lexias compostas pré-fabricadas, uma vez que as UFs se
comportam como elementos léxicos globais.

Pela analise da Tabela 1 ndo é possivel estabelecer uma
relacdo direta entre o grau de dificuldade da EI e o ntimero de
acertos dos alunos. O que notamos, ao menos em nivel perceptivo,
é que o aluno pode compreender uma EI contextualizada,
independentemente de seu grau de dificuldade. Assim, temos
nove acertos para a El estar sin blanca, de nivel 3.

As estratégias cognitivas envolvidas na leitura sdo muito
complexas, principalmente se considerarmos os idiomatismos de
umalingua, que trazem em si conotagdes lexicalizadas. Justamente
por esse motivo reafirmamos a necessidade de um tratamento
sistematizado para esse tipo de lexia, tanto nos materiais didaticos,
quanto nas aulas de LE, em que se considerem, entre outros
aspectos, seu conceito e sua sele¢do em niveis.

Passamos agora a comentar a obra de Fernandez etal. (2004).
Em primeiro lugar atentamos para o fato de que haver um material
de apoio especifico sobre o tema pode ser, a0 mesmo tempo, um
indicador de que hd avancos no tratamento das Elsem ELE e de que
essas lexias ainda ndo estdo completamente inseridas e
adequadamente tratadas nos livros didaticos. Quanto a seus
aspectos tedricos, € importante notar que as autoras adotam, como
critério de organizacdo da obra, a selegdo de Els segundo niveis de
aprendizagem, baseada em seu grau de transparéncia de sentido
na perspectiva bilingtie, conforme proposto por Xatara (2001).

Assim, apresentam uma introdugdo, com a defini¢do e as
caracteristicas dos idiomatismos, seu tratamento em sala de aula e
aorganizacdo da obra. Ao abordar as Els em sala de aula, propdem
algumas etapas que ndo podem ser puladas no ensino de
idiomatismos: apresentacao da EI, explicagdo de seu significado e
uso, exercicio paraque o aprendiz utilize-as adequadamente e uma
atividade que lhes possibilite apropriar-se efetivamente da EI e
reutiliza-la em outros contextos. Em seguida, as autoras detalham
as etapas sugerindo atividades para que se atinjam os objetivos de
cada uma delas. Posteriormente, se explicitam os critérios de
organiza¢do das Els na obra, com base na proposta de Xatara.
Finalmente, para cada nivel sao arroladas quinze Els, seguidas de

406 Linguagem & Ensino, Pelotas, v.12, n.2, p.393-418, jul./dez. 2009



Tatiana Helena Carvalho Rios

sua apresentacdo em contextos auténticos, de suas respectivas
equivaléncias, tradugdes ou explicacdes em portugués (nonivel 4),
significados e exemplos de uso elaborados pelas autoras.
Exemplificando, a EI lavar los trapos sucios é apresentada da
seguinte maneira:

LAVAR LOS TRAPOS SUCIOS

PRESENTACION: “Cuando le pidieron su opinién sobre la
nueva relaciéon de su ex esposo [Tom Cruise], [Nicole] Kidman
no quiso lavar los trapos sucios en publico.”

SIGNIFICADO: sacar a relucir los problemas particulares o
personales de alguien.

EQUIVALENCIA EN PORTUGUES: lavar a roupa suja
EJEMPLO: Teniamos muchos problemas con los vecinos y
nunca quisimos decir nada, pero al fin tuvimos que reunirnos
y lavar los trapos sucios.

Depois dos 60idiomatismos organizados em quatro grupos,
as autoras apresentam varias atividades que permitem a pratica
efetiva e contextualizada de cada EI, com suas respectivasrespostas
ao final do volume, além de trés glossarios: um alfabético, um
tematico e um inverso (portugués-espanhol).

O glossario alfabético arrola pouco mais de 500
idiomatismos, incluindo os 60 apresentados anteriormente, com
seus respectivos equivalentes ou explicacdes em portugués. E
interessante observar que nesse glossdrio, as explicagdes em
portugués nao sdo assinaladas. Assim, a um usudrio desavisado
nao fica claro o que em portugués é ou ndo uma EI. Poderiamos
pensar que seria possivel diferencié-los pelo fato de encontrarmos,
entre parénteses, a indicacdo de nivel 4 (caso em que ndo ha EI
equivalente em portugués). No entanto, para as Els que ndo estdo
arroladas na segdo “expressdes idiomaticas nivel 4”, isso ndo é
valido. A titulo de exemplo, temos quatro Els extraidas do glossario
alfabético. As duas primeiras apareceram na secao “expressodes
idiomaticas de nivel 4”7, as duas ultimas, nao:

EXPRESION IDIOMATICA
EQUIVALENCIA EN PORTUGUES
A cal y canto (Nivel 4) Fechar totalmente
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Hablar (en) cristiano (Nivel 4)  Falar com clareza
(Qué pasa en Cadiz? O que esta havendo?
Alargar la mano Roubar

Com relacdo ao livro Conexién 2 (Esteban, Diaz-Valero,
Campos, 2002), que analisamos pagina por pagina, incluindo a
transcricdo dasatividades de compreensaoauditiva, repertoriamos
pouco mais de 110 Els ao longo de todas as unidades. Em
aproximadamente 40 paginas, encontramos Els, ainda que nem
sempre o objetivo fosse trabalha-las do ponto de vista do ensino do
léxico. Considerando que esse livro esta destinado a alunos
intermedidrios, se nos basearmos na proposta de ensino dos
idiomatismos por niveis de aprendizagem, talvez o maisadequado
fosse propor atividades que trabalhassem apenas Els de nivel 3, ou
seja, com equivalentes idiomaticos em portugués cujas estruturas
sintdticas ou componentes lexicais sejam diferentes (Xatara, 2001).
No entanto, como se observa na Tabela 2, ha Els dos quatro niveis
nas atividades analisadas.

Nao cabe aqui arrolar todas as Els encontradas, portanto nos
centramos na pagina 29, que contém quatro atividades sobre o
tema. Na Tabela 2, apresentamos os idiomatismos encontrados nos
exercicios, para os quais propomos um equivalente em portugués
e uma classificacdo segundo os niveis. Das 17 Els encontradas,
apenas 5 se classificariam no nivel 3.

Tabela 2: Els da péagina 29

EI SIGNIFICADO EQUIVALENTE NIVEL
EM PORTUGUES
andarse con agir com muito preparar o terreno 3
pies de plomo cuidado
quedarse con ficar admirado ficar de boca aberta 1

la boca abierta

tener los roubar ter as maos 2
dedos largos cheias de dedos

dormir a dormir bem, dormir a sono 2
pierna suelta profundamente solto
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echar un ojo/

examinar algo

dar uma olhada

un vistazo rapidamente
empezar comegar comegar com o
con buen pie | acertando, pé direito

com sorte

hacer oidos
sordos

Nao se importar
com algo

fazer ouvidos
de mercador

trabajar hombro
con hombro,
trabajar mano

a mano

trabalhar em
colaboracgao

repartir a
manos llenas

Ser generoso

ter o coracao
do tamanho
do mundo

no tener ni ter pouca nao enxergar
dos dedos inteligéncia; um palmo diante
de frente nao pensar nas do nariz; ser
conseqtiiéncias (burro como)
de algo uma porta
ojo por ojo, devolver uma olho por olho,
diente por ofensa com dente por dente
diente outra ofensa
similar

0jos que 1o ven,
corazon que
no siente

nao querer saber
0 que acontece
para ndo sofrer

olhos que nédo véem,
coragdo que nao sente

ponérsele a al

arrepiar-se por

ficar de cabelo

guien la piel frio, medo ou em pé

de gallina emocao

tener sangre ser apaixonado -

caliente

ser la mano colaborador ser o brago direito
derecha de muito atil

alguien para alguém
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tener mano ter habilidade ter jogo de cintura 3
izquierda para resolver
situagoes dificeis

ser todo oidos escutar com ser todo ouvidos 1
atencgao

No que concerne aos exercicios propostos na pagina em
questdo, detivemo-nos nos exercicios 21, 24, 25 e 26, que tratam
especificamente do tema:

a) no exercicio 21 é solicitado ao aluno que relacione as Els
apresentadas a imagens que exploram seu significado denotativo.
Por exemplo, aimagem deuma mulher sorrindo oalunorelacionaria
boca abierta;

b) no exercicio 24 ha algumas Els que o aprendiz deve
relacionar a seus respectivos significados, depois de ter escutado
didlogos em que essas lexias estdo contextualizadas;

¢) no exercicio 25 é necessdrio que, em grupos, os alunos
criemumdialogo usando algumas expressoes da atividade anterior;

d) no exercicio 26 os aprendizes devem recorrer a um
diciondrio para buscar outras Els relacionadas a uma parte do
corpo humano, com seus respectivos significados.

Relacionamos as atividades 21, 24 e 26 a tendéncia cognitiva,
mencionada por Navarro (2005), que associa a linguagem a outras
capacidades cognitivas humanas (21) e apresenta listas de UFs
agrupadas por campos léxicos (21, 24 e 26). A atividade 25, por sua
vez, enquadrar-se-ia na tendéncia pragmatica que, segundo a
autora, propde que se criem, em sala de aula, situagdes concretas
em que se empreguemas Els, para que os alunos possam comprovar
a adequagdo de suas aquisi¢des. Lembremo-nos do problema da
artificialidade da sala de aula, pois, apesar do esforco por se
criarem situagdes concretas, os didlogos inventados pelos alunos
sdo hipotéticos.

Consideramos adequadas as atividades propostas, mas
fariamos uma ressalva no que concerne a selegao das Els a serem
trabalhadas, pois estamos de acordo com Ruiz Gurillo (2001), que
critica a abordagem dos idiomatismos fundamentada em um de
seus componentes, tendo em vista o cardter global de seus
significados. E fundamental considerar que ndo se tratam de
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unidades simples e que ndo podem ser interpretadas pelasoma dos
significados de seus elementos constituintes. Uma proposta
alternativa seria, por exemplo, selecionar as Els por seu conceito
nocional, como por exemplo, Els usadas para referir-se ao aspecto
fisico, uma vez que as atividades estdo inseridas em uma unidade
cujo tema é corpo humano.

Outra ressalva a esse conjunto de atividades diz respeito a
seqliéncia proposta, ja que entre as atividades mencionadas ha um
exercicio sobre prontncia (22) e outro sobre o léxico do corpo
humano (23), que desviam a aten¢do do aluno para outros aspectos
da lingua que ndo estdo relacionados aos idiomatismos em si.
Sugeririamos que esses exercicios estivessem antes ou depois das
atividades sobre Els.

Por fim, consideramos bastante positivo o fato deaatividade
26 remeter os alunos a um dicionario, tendo em vista que nesse
momento poderd desperta-los para a quantidade de Els existentes
com o nome da parte do corpo humano escolhida. Alids, hé de se
observarainda que existem expressdes que contém unidades lexicais
representando partes do corpo humano, cujo sentido nao se refere
absolutamente a qualquer aspecto desse tema, ao passo que muitas
outras expressdes que de fato fazem essa referéncia podem néao
conter nenhum nome de partes do corpo. Empezar con buen pie,
por exemplo, e seu equivalente em portugués “comegar com o pé
direito apresentam a palavra “pie / pé” como unidade lexical
constituinte, mas relacionam-se a questao de ter sorte. Por outro
lado, gigante em tierra de enanos, em espanhol, ou “pintor de
rodapé”, em portugués, referem-se a aparéncia fisica,
especificamente a baixa estatura, sem utilizar qualquer parte do
corpo humano.

O professor pode também aproveitar a oportunidade, para
tratar brevemente da defini¢ao de EI e leva-los a uma consciéncia
desse aspecto da LE. Talvez com isso, os aprendizes fiquem mais
atentos a riqueza do universo fraseolégico.

Ha outras atividades com idiomatismos nas péaginas: 38, 43,
47,48,91,110,164 e 166. Tendo em vista que ndo é possivel analisar
cada atividade, destacamos apenas a atividade 23, da pagina 73,
queapresentaseis Elsrelacionadas a genialidade de alguém. Nesse
caso, optou-se pela selecdo das lexias com base em seu significado,
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como haviamos sugerido que fosse a selecdo das Els trabalhadas na
atividades da péagina 29.

CONSIDERACOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS

Ao avaliarmos a primeira resposta dada pelo professor na
entrevista, deparamo-nos com uma questao paradoxal: por um
lado ele considera importante falar sobre os idiomatismos em sala
de aula; por outro, se um aluno lhe perguntasse o que é uma EI,
apenas daria um exemplo (hablar por los codos) e o contrastaria
com um provérbio (A camino largo, paso corto), sem aprofundar-
seno assunto. Considerando sua segunda resposta, vemos que nao
se deteria muito devido ao pouco tempo de que dispde, pois, ao
refletir sobre como explicar o que é uma EI durante sua aula,
menciona quendo teria muito tempo. Apesar disso, quando possivel
aprofundariaum pouco mais e apresentaria aos alunos seu conceito.
Aindanesse sentido, deparamo-noscomarespostaaoutra pergunta:
“Considerando especificamente a pagina 29, que contém exercicios
sobre Els, vocé poderia contar como trabalhou com cada uma
delas?”. Nela, o professor afirma que, pelo pouco tempo, fez uma
atividade conforme o enunciado (21), mencionou brevemente os
aspectos histérico-culturais de algumas Els em outra (24) e deixou
de fazer a dltima (26).

Isso nos leva a pensar que o professor, embora considere as
Els fundamentais para a comunicacgao efetiva entre nativos e ndo
nativos do espanhol (questao 5), ndo se detém muito no tema por
falta de tempo.

Como afirmam Xatara (2001) e Navarro (2005), é necessério
despender um bom tempo para a aprendizagem das Els. No
entanto, na sala de aula, esta questdo é um pouco mais complicada,
pois ao que parece a Fraseologia ainda nao estd bem integrada no
ensino de ELE. Deacordo com o professor entrevistado, no material
de anélise, o tema (EIs) nao é totalmente preterido, mas também
nado é muito tratado. Isso pode ser constatado ao analisarmos o
Conexidn 2 pagina por pagina.

Em linhas gerais, apesar dos avancos no tratamento dos
idiomatismos em textos tedricos sobre o ELE e nos materiais
didéticos, é possivel avangar ainda mais para que a questao seja
tratada mais adequadamente. Assim, propomos que nos materiais
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didéticos, desde os niveis basicos, se integrem mais idiomatismos,
seu conceito, sua identificacdo e atividades, inclusive contrastivas,
baseadas nos graus de dificuldade, segundo os niveis de
aprendizagem, a fim de criar oportunidades para que o professor
explique esse tema de maneira mais sistemaética.

Nao estamos, com isso, sugerindo que se introduzam aulas
deFraseologianos materiais didaticos para ensino de ELE. Contudo,
para termos uma aprendizagem cada vez mais consciente da LE, o
que a torna mais efetiva, é necessdrio que os alunos se déem conta
de que na lingua existem unidades especiais, como ¢é o caso das
UFs, e que elas sao fundamentais.

Acreditamos, portanto, que a LA contribuiria de modo
ainda mais substancial para o ensino de LEs e para a elaboragdo de
materiais didaticos, se observasse com maior regularidade e
sistematicidade os avancos alcancados pela Fraseologia,
especialmente no que concerne as Els.
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Title: Idiomatic expressions in the teaching of Spanish as a second language
Abstract: In this study we considered some aspects of phraseological theory and Applied
Linguistics in order to observe how idioms are presented in the teaching of Spanish as a
second language. Departing from the competences proposed by Almeida Filho (1998) and
Navarro (2005), we examined idiomatic competence, which would be the knowledge of
lexicalized conmnotations in a foreign language. We concluded that, in spite of the
undeniable advances of both areas and their contributions to the integration of idioms and
other kinds of phraseological units in didactic materials and foreign languages classes,
studies about this subject can still advance and the subject needs to be treated more
adequately.

Keywords: competence; idioms; phraseology.
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ANEXO A
Atividade com os alunos

En el texto que vas a leer, extraido del libro Abanico (Guerrero et al., 1998),
encontrards algunas frases hechas. Describe su significado, teniendo en cuenta
tu interpretacion del texto.

Los colores de Rosa

Rosa Chamorro tenia los ojos negros. Estaba soltera y le qustaba vivir
sola. Su vida se reducia a un monton de libros releidos y cuadros desordenados
por el pasillo. Una mariana gris se levanto bastante deprimida. Lo veia todo
negro. Habia comprendido, en su sueiio lleno de peces naranjas, que 1o
aguantaba mds la tristeza en la que se encontraba. Llevaba seis meses buscando
trabajo y no lo encontraba. Una pintora como ella lo tenia muy dificil. Era joven
einquieta, pero no estaba bien relacionada, de modo que no vendia ninguna de sus
obras. Vivia en un dtico en un barrio antiguo de la ciudad, pues alli pagaba poco
alquiler. Casi siempre estaba sin blanca y gastaba lo imprescindible, sin
permitirse ningiin tipo de lujo. Por eso dedicaba la mayor parte del tiempo a
pintar, hasta que también se acabaron los lienzos y tuvo que empezar a pintar en
las paredes. Pasaba las noches en blanco, sin poder sofiar como todas las personas,
y se tranquilizaba mirando su obra. Asi estuvo durante dos meses y seis dias, y
al séptimo descanso. Entonces comprobé que en aquellas habitaciones ya no
quedaba ni un centimetro sin pintar. Todo estaba ahora completamente cubierto
de imdgenes de peces naranjas que volaban por un mar de colores. Rosa se sentia
cansada y hambrienta. No tenia fuerzas. Asi que cogio las paginas amarillas y
llamé por teléfono para que le mandaran un par de pizzas. Encargé las mds
grandes y, mientras esperaba, solo pensaba en ponerse morada después de
tantos dias de trabajo. Mientras llegaban, se asomé a la ventana del patio. Erauna
noche calurosa de verano. Se escuchaban solo las voces del vecino de abajo que,
sentado en camiseta delante del televisor, ponia verde al gobierno de la nacion
y a media humanidad. Era un jubilado al que no le iban muy bien las cosas con
su mujer. Estaba obsesionado por la frustracion de la vejez y el sexo; vamos, era
lo que se dice un viejo verde. Su mujer, de punta en blanco, con tacones, y los
ojos y labios pintados, buscaba a su principe azul entre los anuncios de colonia
y yogur de una revista. A Rosa la ponia negra ese tipo de vida. El, con la cerveza
y sudando. Ella, una maruja que solo se dedicaba a su casa. De repente sono el
timbre. “Serd el de las pizzas”, penso. Abrié rapidamente la puerta y no vio a
nadie. Volvié a cerrar. Volvieron a llamar. Abrio otra vez y escucho la voz de
alguien que subia la escalera gritando. Era lavoz de un joven que se pard enfrente
de ella agotado. Respiro un momento y le prequnto si habia visto un pingiiino.
Rosa se puso colorada, no sabia que responder. Se qued6 en blanco. El le
explico que lo habia visto subir hasta el tiltimo piso. Y entonces se oyo un ruido
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de cristales y unos sonidos extrarios de animal. A partir de ese momento Rosa
empezo a ver las cosas de color de rosa.

Anexo B
Entrevista com o professor

1. Vocé considera importante falar para os alunos o que é uma EI? Como
vocé explicaria para um aluno o que é uma EI?
Considero fundamental falar para os alunos o que é uma EI. Se um aluno me
perquntasse o que é uma EI, iniciaria a explicagdo com um exemplo na LE (hablar
por los codos); faria um contraste entre essa EI e um provérbio (de gustos no hay
nada escrito) e ndo aprofundaria muito mais que isso.

2. Como vocé explicaria o que é uma EI em uma aula?

Considerando que o tempo em sala de aula é sempre muito pouco, para preparar
uma breve explicagdo sobre o que é uma El, inicialmente faria uma releitura de
sua conceituagdo teorica. Em seguida, de acordo com o piiblico, pensaria em duas
possibilidades: um grupo de adultos (A) e outro de jovens (B). Para o grupo A,
apresentaria o conceito pronto e ilustraria com alguns exemplos. Para o grupo B,
colocaria os exemplos de cada tipo de lexia (por exemplo, expressoes idiomaticas,
girias, provérbios etc.), pediria que eles diferenciassem cada um e em seguida
concluiria com uma apresentagio do conceito teérico de EI.

3.Como vocé considera as EIs no material didatico que utiliza (Conexion
2)?

No material diddtico que utilizo (Conexion 2) notei que hd mais Els que em um
método que utilizava anteriormente. Posso dizer que o niimero de Els ndo é
grande, mas que o assunto ndo é esquecido. Normalmente as Els aparecem em
exercicios, em especial na segido denominada CHA-CHA-CHA, que aparece no
final das ligoes e tem o propdsito de descontrair os alunos depois de um periodo
de estudos.

4. Considerando especificamente a pagina 29, que contém exercicios
sobre expressdes idiomaticas, vocé poderia contar como ja trabalhou
cada um deles?

Exercicio 21 - Exercicio feito conforme o enunciado, devido ao pouco tempo.
Exercicio 24 - Exercicio feito conforme o enunciado, devido ao pouco tempo, além
de uma breve mencao de aspectos historico-culturais de algumas Els. Exercicio
26 - Os alunos ndo fizeram esse exercicio, também pela questio do tempo.
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5.Vocé considera que o estudo das EIs é importante para a comunicacao
efetiva entre nativos e nio nativos do espanhol?

Sim, pois as Els podem ocorrer ou nio em uma situagaio cotidiana de comunicagio
entre um nativo e um ndo nativo. Quando elas aparecem, podem ser cruciais! O
uso ou ndo das Els depende de cada falante. Hi estrangeiros que se policiam ao
usarem as Els e alguns que ndo se preocupam e utilizam-nas sem pensar no
estrangeiro. Sendo assim, convém ao ndo nativo aprender o maior niimero
possivel de Els.

6. Como professor, baseado em sua pratica cotidiana, vocé teria alguma
sugestdo para a elaboracdo de um diciondrio portugués-espanhol de
EIS?

Sugiro a inclusdo de exemplos porque considero que eles contribuem para
desambigtiizar muitas palavras que podem ser usadas em vdrios contextos
diferentes, com significados diferentes. A meu ver, por meio da leitura e
compreensio dos exemplos, os alunos poderdo evitar muitos usos inadequados de
Els.
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