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Neste trabalho, apresentamos resultados de pesquisa que tinha em vista responder a
seguinte questdo: como pensar planejamento de ensino de lingua, do ponto de vista de
sua constituicdo como objeto de estudo na formacgao de professores. O objetivo foi o de
propor um esboco de investigacdo desse objeto, fundamentada em uma revisdo
bibliografica sobre ensino e sobre fung¢des de lingua e de linguagem. A metodologia
utilizada foi especifica de pesquisa tedrica e consistiu de incursdo nas dreas da Didatica e
da Filosofia da Linguagem e da Linguistica para discriminar e relacionar os conceitos
fundamentais necessdrios a definicdo de planejamento de ensino de lingua. Como
resultado, o estudo nos possibilitou compreender que os objetivos que orientam um
planejamento de ensino de lingua sdo de ordem cognitiva e social, sendo Leitura e
Producdo Linguistica os dois objetos de ensino aos quais se vinculam objetos especificos
como referéncia/referenciacdo, sentido/significacdo, expressdo/realizacdo e organizacdo
linguistica.
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In this work, we present research results in which should have answered the following
qguestion: how should we think about language lesson planning, according to its
constitution as a study object on teacher training. The aim was to propose an
investigation overview of its object, based on a bibliographic review about teaching and
about language function. The methodology was specific of theoretical research, and
consisted of incursion in the areas of Teaching, Philosophy of Language, and Linguistics, in
order to distinguish and relate the necessary fundamental concepts to the definition of
planning in language teaching. As results, this study enabled us to understand that the
aims which guide a language teaching planning are considered cognitive and social.
Besides, Reading and Linguistic Production are the two teaching objects in which specific
objects are attached, such as reference/referencing, meaning/significance,
expression/linguistic accomplishment and organization.
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Introducao

A formacdo de professores de lingua portuguesa, em foco neste trabalho, é a que se
realiza nos Cursos de Letras, como instancia académica de formacdo de profissionais em
nivel superior. Como resultado da formacdo nessa instancia, é esperado que os alunos
egressos desses cursos estejam preparados, na condicdo social de professores, para
desenvolver a acdo de ensinar, para enfrentar as dificuldades proprias da realidade local
onde vierem atuar e para gerar os beneficios, socialmente, esperados por sua atuacdo.
Seguindo uma organizacdo sistematica disciplinar, o destino de atuacdo sera um lugar ao
gue ainda se denomina de Lingua Portuguesa, como disciplina que, oficialmente, burocratica
e institucionalmente, aloca o profissional que se apresentara como professor advindo dessa
formacdo. Para o encaminhamento do que apresentaremos adiante, julgamos como
importante destacar, desse contexto inicial, os dois componentes fundamentais —
professores e lingua (portuguesa) — de um processo — formacéo.

A relacdo entre esses dois componentes na constituicdo do processo de formacdo na
instancia académica, tal como ainda se apresenta do ponto de vista curricular, é fortemente
marcada por duas tendéncias. Uma de natureza especializada e outra de natureza
aplicacionista. Com a introducdo dos estudos da Linguistica e, em sequéncia, das diversas
disciplinas inscritas nessa drea?, como componente curricular obrigatdrio nos cursos de
Letras, no Brasil, (SOARES, 2000; DORNELLES, 2012), passa a ser predominante uma
formacdo de especialista em Linguistica na perspectiva de estudos descritivos (Linguista de
Texto, Analista de Discurso, Sociolinguista, por exemplo). A partir da década de oitenta do
século vinte, introduzem-se, de forma periférica, ndo disciplinar/curricular, propostas,
formuladas por linguistas (hoje consideradas importantes contribuicdes), de mudanca do
objeto de ensino — da frase para o texto, associadas a novas discussdes sobre ensino,
advindas da area da Educacdo. Esse movimento de mudancga geraria uma vasta producao
académica que muito contribuiu para a formacdo de professores de lingua portuguesa.
Assim, passamos a conviver com duas preocupagdes para a formacao do licenciando em
Letras (no caso aqui em foco, Lingua Portuguesa). Manter a formacdo especializada e
habilitar a aplicacdo de conhecimentos linguisticos, advindos de diversas disciplinas tedricas,
para resolucao de problemas de ensino.

A partir de 2002, os cursos de Licenciatura comeg¢am a lidar com a necessidade de
atender as Diretrizes Curriculares Nacionais, no tocante a articulacao entre conhecimentos
cientificos e didaticos, na formacao de professores. Conforme propdem as Diretrizes, os
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagao institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino devem contemplar: a constru¢cdao de
conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade; a formacgdo de

2 Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica, Andlise do Discurso e Linguistica
Aplicada, entre outras.
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competéncias; o principio metodoldgico geral da ac¢do-reflexdo-acao; a formagdo geral e
profissional; a interacdo sistémica com as escolas da educacdo basica e a organizacdo da
matriz curricular em eixos.

Como docente formador de um curso de licenciatura em Letras — Portugués, de uma
instituicdo federal do interior do Estado da Paraiba, vimos enfrentando o desafio de
minimizar o distanciamento entre o estudo da descricdo linguistica e o estudo da lingua
como objeto de ensino escolar. Seguindo, supostamente de forma hegemdnica, essa forma
de pensar, comecou a funcionar, nesse curso, a partir de 2011, Projeto Pedagdgico, cuja
matriz curricular estd organizada em eixos. O eixo Docente corresponde a um conjunto de
disciplinas que focam a pratica de ensino como componente curricular, compreendendo
formacdo e atuacdo como interdependentes. Conforme proposto no projeto, os professores
formadores deverdo promover a articulacdo entre a base tedrica do eixo Especialista
(Fundamentos de Linguistica, Teorias de Leitura e de Escrita, Textualidade e Discurso,
Semantica, Fonética e Fonologia, Morfologia e Sintaxe) e o que o projeto denomina de
“conhecimentos relativos ao ensino de lingua” (UFCG, 2011, p. 18). Para compor o eixo
Docente, foram criadas as disciplinas Politicas da Educa¢do, Fundamentos da Prdtica
Educativa, Paradigmas de Ensino, Planejamento e Avaliagdo.

As disciplinas Fundamentos da Pratica Educativa, Paradigmas de Ensino e
Planejamento e Avaliacdo seriam ministradas por docentes do préprio curso de licenciatura.
O argumento fundamental para essa acdo foi a ideia de que a orientacdo para a formacao
em docéncia ocorre de forma mais produtiva quando feita por docentes especialistas na
disciplina da especialidade de ensino (nesse caso, para Lingua Portuguesa, docentes
formadores com formacgdo em Letras/Linguistica/Lingua Portuguesa), o que ndo ocorreria
com a orientacdo académica advinda exclusivamente da drea da Educacao.

A preocupacdo com a auséncia de especialista na matéria estd relacionada ao temor
por uma orientacdo cuja tendéncia pudesse ser ou muito generalista (foco apenas em
aspectos politicos, socioldgicos e filoséficos) ou muito técnica (foco apenas na elaboracdo de
planos de aula, por exemplo.). A nosso ver, e dada a nossa experiéncia3, essa forma de
conduzir, embora pareca, aos formadores e aos formandos, mais produtiva porque o objeto
de ensino (a lingua) estaria em foco, carece, de apoio tedrico, na area de Letras, para
discriminar, de forma clara, os componentes de um planejamento de ensino de lingua. Dito
de outro modo, falta-nos sistematizar conhecimento tedrico para definir e caracterizar o que
é e o compdem um planejamento de ensino de lingua. Assim, a questdo que nos guiou foi*:
como pensar planejamento de ensino de lingua, do ponto de vista de sua constituicdo como

3 Assumimos, por cinco semestres letivos seguidos, no periodo de 2012 a 2015 a disciplina
Planejamento e Avaliagao.

4 0 estudo dessa quest3o fez parte do Projeto de Pesquisa A constru¢do de conhecimento sobre
ensino de Lingua Portuguesa na drea dos estudos da Linguagem, desenvolvido como estagio de pds-
doutorado, realizado de maio de 2017 a abril de 2018, no Programa de Pds-Graduacdao em Educacao
da Universidade Federal de Pernambuco, sob supervisao da Prof2 Telma Ferraz Leal.
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objeto de estudo na formacdo de professores? Seria possivel pensar como um objeto
epistemoldgico relativamente autébnomo a semelhanca dos objetos da especialidade?

Tendo em vista apresentar uma proposta de estudo para essa questdo, organizamos
um possivel caminho para sua resposta em trés tépicos: necessidade de situar planejamento
de ensino de lingua como objeto de estudo, especificacdo dos principios a serem
considerados em toda e qualquer situacdo de planejamento de ensino de lingua e
discriminacdo dos seus componentes fundamentais.

Esse caminho nos permitiu organizar o presente artigo em trés partes. Na primeira
parte, descrevemos o processo de construcdo da pesquisa tedrica por incursdo nas areas da
Didatica, da Filosofia da Linguagem e da Linguistica. Apoiamo-nos, inicialmente, na
concepcao de pratica social para definir planejamento de ensino, para, em seguida, trazer a
reflexdo as concepc¢des de ensino e de lingua, a partir da qual pudemos perceber as relacdes
entre o ser humano, na condi¢do de professor ou aluno, e o objeto de estudo/ensino. Na
segunda parte, apresentamos uma caracterizacdo de planejamento de ensino de lingua, a
partir dos estudos de Didatica, considerando os principios norteadores de toda e qualquer
situacdo de planejamento. Na terceira, e ultima, parte, definimos planejamento de ensino de
lingua, com base na relacdo entre os principios didaticos norteadores e a natureza da
linguagem e as caracteristicas de especificidade da lingua.

Sobre o encaminhamento tedrico-analitico da proposta de pesquisa

O encaminhamento tedrico-analitico caracteriza o presente trabalho como uma
investigacdo em Linguistica Aplicada por duas razbes. Primeiro, porque considero
planejamento como um fendmeno de linguagem produzido por sujeitos situados sdcio
historicamente, em vista de atender a determinadas necessidades humanas por meio de
suas acdes, e ndo, apenas, como técnica de elaboracdo de documentos. Segundo, situo
planejamento, de um ponto de vista contemporaneo, dentro dos estudos sobre ensino,
como pratica social. Nesse sentido, os aspectos técnicos e metodoldgicos (elaboracdo de
planos, selecdo e elaboracdo de materiais e de atividades e aplicacdao de instrumentos de
avaliacdo) estardo necessariamente atrelados a um conhecimento da realidade social mais
ampla e dirigidos a um contexto local (uma regido, uma escola, uma turma). Dai, portanto, a
necessidade de conhecimento mais especializado sobre a construgdo da especificidade do
objeto de ensino, como parte do processo de planejar, a partir das orienta¢gdes académicas
gue constituem parte importante de um sistema, as quais estardo, explicita ou
implicitamente, guiando as orienta¢bes de natureza oficiais, que se materializam como
manuais, guias, parametros, diretrizes ou programas curriculares.

Como exemplos da produgdo académica brasileira, fazemos menc¢ao a duas obras de
divulgacdo de conhecimentos cientificos sobre lingua/linguagem e sobre ensino de lingua,
cujas publicacdo e divulgacdao podem ser consideradas de forte impacto para uma mudancga
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paradigmatica e uma suposta consolidagdo do que passaria a se pensar lingua como objeto
de ensino, no Brasil, principalmente, a partir dos anos oitenta do século passado. A escolha
por essas obras como material ilustrativo da producdo académica se justifica por serem os
legitimos representantes de uma instancia responsdvel por produzir orientagGes que
sinalizariam modos de pensar determinados objetos e objetivos de ensino, tendo em vista
contribuir para o processo formal educativo para a formag¢do humana, o que, em nosso caso,
se realizaria pelo pleno exercicio das capacidades e habilidades de uso linguistico dos seres
humanos em atuacdo social.

Do lugar de sua producdo, as orientacbes académicas sdo produzidas por
especialistas em estudos linguisticos e exerceriam impacto e efeitos na forma de conceber a
lingua como objeto de ensino na Educacdo Basica. Essas orientacdes chegam a formacdo de
professor, via cursos de licenciatura, como conteido curricular paralelo a conteudos
especificos de descri¢do linguistica (Fonética/Fonologia, Morfologia e Sintaxe) e das diversas
especialidades de estudos linguisticos (Sociolinguistica - principalmente, a Variacionista -,
Linguistica Textual, Andlise do Discurso, Pragmatica, Psicolinguistica, entre outras). Tem se
acreditado ser possivel equacionar essa relacdo com a pratica de analise linguistica.

As obras de divulgacdo, tomadas neste trabalho como exemplares, sdo, a nosso ver,
representativas de dois importantes momentos de apresentacdo as instancias da formacao
académica e da atuacdo de professores de lingua portuguesa, em nosso pais, da lingua como
objeto de ensino de modo diferente e em substituicdo ao modelo tradicional para o qual
lingua é apenas conjunto de regras normativas e seu ensino seria, entdo, realizado pela mera
exposicao a esse conhecimento. S3ao elas: O texto na sala de aula: leitura & produgdo
(GERALDI, 1984) e Géneros orais e escritos na escola (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004). As duas
obras, situadas historicamente em momentos distintos (duas décadas entre as publicacdes),
tém em comum a ideia de ensino de lingua centrado no estudo do “texto” como lugar de
manifestacdao dos usos linguisticos. Para a primeira, a grande motivacao foi a necessidade de
se propor um ensino de lingua mais produtivo do que o ensino centrado exclusivamente na
memorizagao de regras gramaticais. Para a segunda, foi a necessidade de ampliagao do
conceito de “texto” como objeto de ensino, sob a denominacdo de “géneros textuais ou
géneros discursivos”, na expectativa de contemplar a diversidade textual prdpria da
realizacdo linguistica, escrita e oral. Quando aproximamos as duas obras, em relagdo a
centralidade do objeto de ensino, ndao estamos afirmando adotarem os seus autores o
mesmo sentido ou conceito para “texto” nem equivaléncia entre “texto” e género”, mas
ressaltando o fato, importante, de as duas produg¢des sinalizarem, em épocas e contextos
distintos de producao, para a principal mudanca paradigmatica, qual seja a de tomar como
material empirico a ser objeto para atividades de ensino de leitura, de producado textual e de
analise linguistica o produto das interagbes ou interlocu¢des humanas: algo para além de
uma sequéncia de itens linguisticos descolados do mundo social e algo que se materializa de
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uma determinada forma (quando preciso “avisar”’, produzo um “aviso”, ndao uma
“solicitacdo”).”

De natureza formal, instancias como o Ministério da Educacdo ou as Secretarias
Estaduais de Educacdo, para o caso de nosso pais, a quem compete fazer existir e garantir o
funcionamento de certos produtos de linguagem veiculadores de normas ou diretrizes,
destinam seus produtos as escolas, como Uultima instancia, a quem compete atender as
demandas que o mundo a ela externo estiver dirigindo aos seres humanos na condicdo de
agentes sociais. As universidades estd destinada a funcdo de produzir conhecimento
especializado e de propor alternativas para solucdo dos problemas sociais, inclusive os
relativos a ensino. As duas obras, as quais me refiro como exemplares de uma vasta
producdo brasileira desse intento, representaram e ainda mantém sua posicao em relacdo a
essa funcdo®. Ndo é raro ouvirmos que a escola precisa estar “antenada” com o tempo e o
lugar e que os cursos de formacdo de professor precisam ser menos tedricos ou ser capazes
de formar profissionais que transitem entre teoria e pratica com efetiva desenvoltura, além
de muitas outras reclamacfes quanto a essa relacdo de dependéncia. Nesse sentido, os
produtos gerados por essas instancias serviriam como uma espécie de catalisadores das
expectativas a serem atendidas e mediadores entre sociedade e escolas.

> Geraldi (op. cit., p. 77), para propor que o ensino deva possibilitar o dominio efetivo da lingua em
suas modalidades oral e escrita, toma por base o postulado de que saber a lingua é dominar as
habilidades de uso em situacdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados
adequados aos diversos contextos. Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 82-84), para apresentar o
procedimento denominado de “sequéncia didatica”, partem de principios tedricos, segundo os quais
“os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros porque sdo produzidos
em condig¢Bes diferentes”, mas, em situacGes semelhantes apresentam caracteristicas semelhantes,
constituindo, assim o que denominam de géneros de textos. Segundo os autores suicos, nessa
perspectiva, o ensino de lingua deve ter a finalidade de ajudar o aluno a “dominar melhor um género
de ‘texto’, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada uma dada situagdo de
comunicagdo. Ndo podemos, é claro!, afirmar haver uma correspondéncia conceitual absoluta, mas,
a presenca do material verbal “texto” em lugar de “frase” e este como objeto da produgao linguistica
humana é evidente em ambos.

® Para comprovar o que afirmamos, é possivel ao leitor verificar a recorrente referéncia a Geraldi
(1984), quando se pretende remeter ao histérico da presenca do conceito de texto e concepgdes de
linguagens para situar mudancas da perspectiva de ensino do prescritivo para o reflexivo, bem como
a profusao, pés divulgacdo da obra de Schneuwly e Dolz (2004), no Brasil, de relatos de experiéncia
de ensino e de descricdo de sequéncias de ensino (inspiradas nas sequéncias didaticas), nas formas
de apresentagdo de trabalho em eventos, textos em anais, artigos em periddicos, monografias,
dissertacdes de mestrado e, até, teses. Além da producdo exclusivamente académica, ainda se pode
contar com a, igualmente prdédiga, producdo do mercado editorial, na forma de livros. A producgao
apoiada no estudo desenvolvido a partir da segunda obra tem como principal eixo tedrico norteador
o que se divulgou em nosso pais como Interacionismo Sdcio Discursivo. Ndo é nosso objetivo analisar
essa produgdo aqui. Apenas apontar a sua existéncia, do ponto de vista tedrico, como um importante
componente do processo de planejamento de ensino. No entanto, o que nos interessa, aqui, € uma
tentativa de sistematizacdo tedrica desse componente menos comprometida com uma ou outra
corrente ou area de estudos e mais centrada em principios dos dois objetos fundamentais do
processo de planejamento: nesse caso, lingua/linguagem e ensino.
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No entanto, as relagbes entre os produtos de nossas a¢des, geradas por recolocagdes
em situacdes diversas de uso, nem sempre se mostram nitidamente na duracdo de nosso
agir. Uma explicacdo para esse fato pode ser do ponto de vista sociolégico. Como elaboradas
formas de organizacdo social (GIDDENS, [1984]2009) podemos compreender as instituicoes
formais, entre elas, a escola, nas quais individuos interagem fisicamente, via de regra, de
modo presencial, em contextos situados de interacdo. No entanto, para o funcionamento do
sistema escolar, outras instancias, também com rotinas e agentes préprios, exercem, direta
ou indiretamente, certos tipos de influéncia. Basta, para isso, que se pense, por exemplo, na
expectativa criada com a aplicacdo de instrumentos como Prova Brasil ou com a divulgacdo e
classificacdo da qualidade das escolas a partir dos resultados do indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB) ou, ainda, com a divulgacdo dos estudos sobre linguagem e seus
usos, como ocorreu, no Brasil, com os estudos sobre textualidade sob a denominacdo de
géneros textuais ou sobre ensino de lingua carreados pela expressdo genérica “sequéncia
didatica”.

Essa base conceitual do modo de organizacdo da vida social nos fornece, no caso aqui
em foco, os caracteres necessarios para o que consideramos como planejamento de ensino
enquanto pratica social: uma rotina situada de interacdo, em que os seres humanos, na
condicdo de agentes especificos, fazem funcionar modos estabelecidos de atender a
determinadas finalidades. Assim, o que lhe é préprio ao funcionamento se mantém nos
limites de sua rotina. Talvez, por isso, e por ser de ordem externa a escola e a sua rotina
imediata de funcionamento, a presenca das instancias externas a sala de aula (a das
orientacOes oficiais e das orientacdes académicas) seja de dificil visibilidade. Acreditamos
ndo ser de todo improvavel afirmar que, por exemplo, documentos como PCN, e, mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ndo sejam objeto de estudo
sistematico em reunido de planejamentos nas escolas da educacdo basica e em cursos de
formacdo e professores em nosso pais. Por outro lado, é possivel afirmar haver uma crenca
generalizada nos efeitos positivos da aplicacdo de conhecimentos cientificos, a exemplo do
gue ocorre, nas Ultimas décadas, com os conceitos de géneros textuais, em substituicdo a
texto, e de sequéncia diddtica, em substituicdo a plano de aula, advindos do discurso da
divulgacao veiculado por obras académicas; em sua maioria, na forma de livros, produtos do
mercado editorial.

Para construcdo do percurso de investigacdo tedrica desse trabalho, tomo as
concepgdes de pratica social, por um viés sociolégico (GIDDENS, [1984]2009), de ensino
como pratica social e de seus elementos constituintes (SACRISTAN, GOMEZ, 1998; ZABALA,
1998; CHARLOT, 2000; SAVIANI, 2010; PIMENTA, 2011; LIBANEO, 2011, 2013; LUCKESI, 2011)
e de lingua/linguagem como objeto de estudo (FRANCHI, 1992; BORGES NETO, 2004;
CASTILHO, 2010). A partir dessas concepgdes, recortamos os conceitos de agentes, agoes,
meios e condi¢Oes, relativas a prdtica e a ensino, e o de uso linguistico, referente a
lingua/linguagem. Acredito que sera na articulagdo desses dois eixos: ensino como pratica
social e uso de lingua/linguagem, que melhor discriminaremos os principios e componentes

20 Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 22, n. 1, p. 14-38, jan./mar. 2019



Edmilson Luiz Rafael

de todo e qualquer planejamento de ensino, aqui considerado como a fase complementar
do ensino que se materializa nas situagdes concretas em sala de aula, de modo presencial ou
ndo. Assim, o percurso que proponho para essa reflexdo é, basicamente, articular
conhecimentos advindos da Didatica, especificamente, do que se pode denominar de
Didatica Especifica ou Didatica de Conteudos, o que, para nosso caso, pode também ser
denominado de Didatica de Lingua ou Diddtica do Portugués com conhecimentos da
Filosofia, Filosofia da Linguistica/Linguagem e da Linguistica. Da Didatica, interessa-nos
buscar as categorias que compdem o processo de ensino, as quais todo e qualquer
planejamento deve contemplar. Da Linguistica, interessa-nos destacar a percepc¢do da lingua
como objeto que pode ser ensinado, a partir de uma tentativa de compreender esse objeto
entre a percep¢ao genérica e abstrata tipica da teoria linguistica e a especifica e concreta
dos usos situados, conforme direcdao apontada pela Filosofia da Linguagem e da Linguistica
(DELEUZE, [1969]2000; AUROUX, 1998; FRANCHI, [1977]1992; BORGES NETO, 2004;
CASTILHO, 2010; RAJAGOPALAN, 2003, 2008), tendo por base a questdo filosofica da funcao
da lingua e da linguagem, como principio fundamental que deveria reger as ac¢Oes de
planejar ensino.

Nesse ponto, vale ressaltar o sentido com que me refiro a funcdo, para a proposta de
reflexdo, neste trabalho. Como nos lembra Martelotta (2009), precisar uma definicdo para
funcdo, em Linguistica, é uma tarefa dificil, dada a natureza abstrata e complexa do objeto
gue responderia a pergunta: qual a funcdo ou funcdes da linguagem e das linguas naturais?
Qualquer rapida revisdo por manuais de Linguistica nos colocara diante de sentidos como
comunicacdo, intencdo, interacdo, entre outros, para explicar o que o ser humano faz ao
utilizar a linguagem e uma dada lingua natural. Ndo nos interessa, nesse caso, estender e
aprofundar essa discussdo, mas apenas ressaltar o que é relevante para pensar
planejamento de ensino de lingua, de um modo tedrico, destacando seus principios
fundamentais. Ndo hd como chegar a essa especificacgdo sem que tenhamos o mais claro
possivel respostas para por que ou para que usamos linguagem e lingua?, o que seria
justificativa para a resposta de questdes pertinentes para a proposta do presente trabalho:
por que o ser humano precisa aprender a usar linguagem e lingua?, o que o ser humano
precisa aprender de linguagem e de lingua, na escola? e, por consequéncia, por que
precisamos ensinar, aprender a ensinar, planejar o que serd ensinado e saber o que é e como
planejar ensino de lingua?

Ora, relacionando essas questdes a expectativa da a¢do de ensinar, desta também se
espera alguma funcgao, que sirva para atender a alguma necessidade do ser humano. Assim,
o ponto de encontro aqui é a funcdo: do objeto e da instituicdo mediadora; linguagem,
lingua e a escola (ensino). Para isso, serd pertinente a noc¢do de funcdo da linguagem,
conforme sentido apresentado por Franchi ([1977]1992)7, em texto cldssico sobre o assunto,

7 Seguramente, em recentes manuais de linguistica, podemos encontrar essa ho¢do muito bem
desenvolvida por outros autores. Nossa op¢do, neste trabalho, foi tentar manter a referéncia mais
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no Brasil, e partilhado sob muitas e diversas formulagdes apds sua publicacdo. Para o autor,
a linguagem, antes de ser mero instrumento de comunicacdo e de interacdo, é, ela mesma,
um processo de construcdo do pensamento, criador, transformador e organizador de nossas
experiéncias. Acreditamos ser esse ponto tedrico muito importante para pensar
metodologicamente qualquer investigacdo que se pretenda a respeito de planejamento de
ensino de lingua porque sempre estaremos na dependéncia de uma concepc¢do de
linguagem. Seguindo Franchi ([1977]1992), é importante ressaltar que a atividade linguistica,
aqui compreendida como a realizacao pelo ser humano de uma lingua natural em situacdo
de linguagem, envolve, necessariamente, a realizacdo de operacoes interiores ao sujeito que
se manifestam na materializacdo do sistema linguistico (fonético, morfoldgico, sintatico) e
de operagdes que tenham em vista a realizacdo de funcdes sociais exteriores ao sujeito.

Assim, para os propdsitos do presente trabalho, para pensarmos sobre
linguagem/lingua como objeto de planejamento de ensino, téorica-metodologicamente, a
reflexdo que se seguird terd como apoio essa concepc¢do de lingua e linguagem, da qual se
depreendem as importantes rela¢des entre o ser humano, na condicdo de professor ou
aluno, e o objeto de estudo/ensino: da relagdo interna, entre o sujeito e o material
linguistico, e da relacdo externa, entre o sujeito e as condic¢des sociais que fazem funcionar o
material linguistico.

Caracterizando planejamento de ensino de lingua como objeto de estudo

Nosso intento é propor um caminho de pensar planejamento de ensino de lingua
com relativa autonomia, do ponto de vista académico-cientifico, uma vez que,
epistemologicamente e institucionalmente, o lugar de estudo da acdo de planejar ensino é a
area da Educacdo e da Pedagogia, tendo como campo especifico a Didatica, ao qual, por
ultimo, cabe, a investigacdo da constituicdo do processo de ensinar. Independentemente do
lugar tedrico ou institucional de observacado, é preciso considerar que a acao de planejar se
movimenta sempre em relagdo a uma outra acao e esta a um objeto sobre o qual recai o
resultado esperado ou o atendimento a um objetivo esperado, tendo como expectativa
atender a uma necessidade: planejo economizar dinheiro, viajar nas férias, manter uma vida
saudavel, entre muitas outras que organizam a vida humana individual ou coletivamente. Em
relacdo a ensinar, de modo geral, o movimento é o mesmo: alguém planeja ensinar algo a
outro alguém.

De inicio, ja poderiamos supor e, até afirmar ndo ser um objeto, nem epistemoldgico,
nem institucional, nem disciplinar, da area de conhecimento Letras e/ou Linguistica, ou de
Estudos da Linguagem. Se observarmos a relacdo entre as expressdes nominais, por outro
caminho, chegaremos a mesma possibilidade de sentido: lingua portuguesa estd ordenado

antiga a que pudemos ter acesso a producdo da area no Brasil, sobre a questdo, além de ser, a nosso
ver, uma contribui¢cdo sem precedente sobre a natureza da lingua/linguagem.
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por planejamento de ensino. Assim, parece estarmos tratando de um objeto alheio, se
considerarmos nossa filiacdo institucional de formac3o e de atuacdo. E possivel, entdo, do
lugar institucional do qual falamos — Letras, Linguistica, Linguistica Aplicada — dizermos o que
é tal objeto, como se constitui e se realiza? Quais sdo os problemas especificos do
planejamento de ensino de lingua portuguesa? Olhando desse lugar, ha condigbes
epistemoldgicas, metodoldgicas e praticas para investigacdes que auxiliem na elucidacdo da
natureza desses problemas e na proposicdo de alternativas de enfrentamento em busca de
solucdes? Essa estranheza pode se acentuar se aceitamos que planejar ensino é uma acao
do processo formativo de seres humanos a que, genericamente, podemos denominar de
educativo (LIBANEO, 2011). Assim, como resultado de um olhar talvez aligeirado e genérico,
podemos afirmar ndo ser um problema epistemoldgico para os Estudos da Linguagem, que,
historicamente, no Brasil, tem Letras e Linguistica como areas representativas: a estas, sim,
caberia o estudo da descricdo da forma e do uso das linguas ditas naturais, de modo mais
restrito, ou de modo mais amplo, das implicacdes e efeitos para e na construcdo dos sujeitos
e de suas agdes mediadas pela linguagem verbal.

Desenvolveremos este percurso tedrico, considerando planejamento de ensino de
lingua portuguesa na educa¢do bdsica como uma expressao definidora de natureza
referencial, uma vez que, quando enunciada, nos remete, cognitiva e historicamente, a algo
de um mundo conhecido e, por isso, assim, nomeado. Como uma espécie de relacdo de
supra ordenacdo, sdo percebidos dois grandes componentes ou eixos de conhecimentos: a
educag¢do e a lingua, aos quais se interligam os demais: ensino, basica e planejamento;
referentes a educacdo, e portuguesa; a lingua. Desse modo, tendo em vista a reflexdao que
pretendemos desenvolver, fazemos a seguir uma breve revisdao do conceito de ensino para
depreender aspectos necessarios ao estudo de planejamento.

O primeiro ponto tedrico a ser considerado é a concepc¢do de educacdo como um
processo de formacgdo, intencional ou ndo, dos individuos para participagdo ativa e
transformadora nas vdrias instancias da vida social, a realizar-se por meio da assimilacao, da
apropriacdo, da reproducdo, da sistematizacdo e da renovacdo de conhecimentos,
experiéncias, valores, crencas, modos de agir, técnicas e costumes. Em sentido restrito, a
educacdo intencional é a que se realiza a partir de objetivos definidos por fins e exigéncias
sociais, politicas e ideoldgicas. Dentre as instituicdes as quais cabe desenvolver processos
dessa natureza (igrejas, empresas, sindicatos), em nossa sociedade, a escola ainda é a
principal agéncia que possibilita, conforme nos lembra Libaneo (2013), por meio do processo
de escolarizacdo bdsica, prover os individuos dos conhecimentos cientificos e técnicos
necessarios para atuac¢ao; inclusive, em outras instituicoes.

A esse processo de natureza formal e intencional, quando posto em a¢do, denomina-
se ensino. Assim, como ponto de partida, é preciso considerar também ensino como um
processo intencional (LIBANEO, 2013; LUCKESI, 2011) porque faz realizar objetivos
previamente determinados, mesmo que nao estejam explicitamente dados na situagao
concreta de sala de aula. Como uma intengao, precisa se materializar no mundo fisico, o que
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requerera dos envolvidos a realizagdo de ac¢des. Porém, essas agdes ndao podem ser
aleatdrias porque se tem em vista um determinado objetivo ou finalidade ou meta a serem
alcancados. A realizacdo dessa intencdo precisa ser, entdo, operada de forma sistematica,
obedecendo a uma sequéncia de acdes que se desenvolvem durante tempos determinados
e por agentes também determinados (professor e alunos). A cada conjunto de acdes
interligadas teremos atividades propulsionadas por um objetivo, visando a atingir a uma
meta ou uma finalidade.

Voltamos, desse modo, a mola propulsora de todo o processo: o objetivo. O objetivo
de ensino €, de inicio e por fim, o que caracterizara a situacdo como didatica porque guiara a
definicdo do objeto a ser ensinado (de modo geral, o contelddo de ensino), a elaboracdo das
atividades, a selecdo dos materiais e os instrumentos de avaliacdo. Mais do que qualquer
outro componente do processo de ensinar, é o que representa a intencdao formativa que se
tem em mira. Se se pretende formar leitores capazes de distinguir fatos de opinides, por
exemplo, essa pretensdo estard ancorada em um objetivo mais amplo que pretende
contribuir para a formacao de um leitor proficiente em uma determinada lingua.

A questdo é que, por ser intencional, formal e institucional, o ensino tem seus
objetivos previamente determinados aos planejamentos. Dito de outro modo, formar um
leitor € um bem comum a todos e, por isso, € um objetivo que deve estar posto como uma
finalidade de carater formativa. A atividade que exercita a capacidade de distinguir fatos de
opinides, por exemplo, sera um instrumento para que se desenvolva essa formagao,
desencadeando, desse modo, um processo que articula instrucdo, fins imediatos (ensinar a
distinguir X de Y, aprender que X é diferente de Y) com formacdo, fins mediatos (saber a
diferenca entre X e Y media a formacdo do leitor). A predeterminacdo de tais objetivos estd
prevista em duas importantes instancias: a dos programas oficiais, do Ministério da
Educacdo até os Projetos Pedagdgicos das Escolas, por meio de documentos
parametrizadores e da divulgacdo de conhecimentos cientificos especializados sobre o

objeto a que dado objetivo se refira (por exemplo, leitura), por meio de artigos, livros,
palestras, e de outros géneros produzidos por especialistas, em nosso caso da area de Letras
e de Linguistica, que cumprem a fungdo social de divulgar ndo apenas modos de conceber tal
objeto mas também de propor formas de insercio de novos conhecimentos para a
renovacao das praticas de ensino. Outra questdao importante também, que se manifesta ja
como uma situacdo prévia de planejamento, é o fato de os documentos parametrizadores

deverem ser ancorados em um pensamento tedrico ou em modelos tedricos de analise do
fenbmeno a ser ensinado. O que estamos salientando é a necessdria relacdo entre
pensamento tedrico e planejamento, mas ndo a neutralidade dessa relagdo do ponto de
vista da elaboracdo de documentos parametrizadores, nem negligenciando as tensdes a que

toda situacao de planejar e executar agdes do processo de ensinar se submete.
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Dados os limites e os interesses do presente trabalho, fazemos um recorte para focar
um componente desse processo: o conteido ou o objeto de ensino®. Com base nas
contribuicGes de Saviani (2010), retomamos a ideia de resgate do processo de constituicdo
dos conhecimentos cientificos no ensino dos conteudos escolares, para focar “planejamento
de ensino de lingua” como objeto de estudo na formagdo docente, construido na relacdo
entre o conhecimento especifico sobre lingua/linguagem e o conhecimento especifico sobre
ensino. Por isso, ndo exploraremos os outros componentes: atividades, materiais e
instrumentos de avaliacdo, nem as condi¢des sécio-politico e histéricas de realizacdo do
ensino.

Para tratamento desse componente, é importante ainda considerar que ensino deve
ser compreendido como pratica social, para além dos limites da aprendizagem que ocorre na
triade professor, aluno e conteudo, de inspiracdo comportamentalista, humanista ou
construtivista. A compreensao é de uma pratica social concreta (OLIVEIRA, 2011) que ocorre
de forma articulada a outras praticas (por exemplo, a elaboracdo das diretrizes oficiais, a
divulgacdo cientifica e os projetos pedagdgicos), tendo em vista a formacdo social do pais.
Nesse caso, assumem-se posicdes contraditdrias ou mediadoras, visando a transformacao de
relacBes sociais (exploracdo e dominacdo, por exemplo). Assim, procura-se construir
explicacBes de realidades de ensino em salas de aula do ponto de vista de suas relacdes com
o sistema educacional e com o sistema social mais amplo. E uma pratica social porque
atende a necessidades, fun¢des e determinacbes que estdo para além das intencdes e
previsdes dos agentes diretamente envolvidos na situacao concreta de aula. E, em qualquer
de suas fases, planejar ensino é, igualmente, uma pratica social porque é acdo dirigida por
alguém para atender a necessidades, funcdes e determinagdes que pertencem a esses
sistemas.

Esse modo de ver, sociologicamente orientado, apoia uma importante tendéncia,
para a formagdo e atuagao docentes, especialmente quanto a como compreender
planejamento de ensino. Em nossa area, as elaboragdes de sequéncias didaticas a
semelhanca de modelos importados sdao exemplos de formas de ensinar a planejar a partir
de modelos a priori, resultando, de modo geral, em planos de aula descolados da vida social,
apenas. E imprescindivel o conhecimento da realidade educacional e do ensino, buscando
compreendé-la e problematiza-la. Dito de outro modo, planejamento de ensino socialmente
situado é o que tem em vista atender as necessidades de realidades particulares, de modo
atrelado ao que estd proposto como diretriz de ordem geral. Isso ndo significa gerar atitudes
de passividade. Por isso, é preciso compreender o que esta posto como planejamento de
ordem externa a sala de aula, via de regra manifesto em orientagdes oficiais e académicas.

Nesse caminho, destacamos sentido apresentado por Luckesi (2011, p. 165) para
planejamento de ensino como o “um ato decisdrio politico, cientifico e técnico”. E politico
porque estabelece uma finalidade intencionalmente construida, de natureza abrangente e
depende de uma posicdo ou decisdo filoséfico-ideoldgica. E uma decisdo que direciona o

8 Conforme Zabala (1998) e Sacristan e Gomez (1998), sobre contetdos.
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conjunto de ag¢des vindouras. E cientifico porque necessita apoiar-se em conhecimentos
cientificos que garantem uma possibilidade de conexdo objetiva com a realidade a ser
exposta como objeto de ensino (em nosso caso, a lingua e os fendbmenos que a constituem e
a fazem funcionar). E técnico porque necessita construir modos de operacdo que mediam a
decisdo politica e a compreensao cientifica do processo total. Desse modo, como lembra o
autor, planejamento de ensino ndo é um ato de preenchimento de formularios e nem,
acrescentamos, apenas sessdes de discussoes sobre problemas sem tomada de decisGes e
sem registro, ou copias de planos apoiados exclusivamente na perspectiva académico-
cientifica. E, exatamente, nesse ponto, que direcionamos nosso olhar para situar
planejamento de ensino de lingua em funcdo dos dois componentes fundamentais de um
processo formal e institucional: os objetivos e o contelddo ou o objeto de ensino.

Como ja dito, os objetivos sdo a mola propulsora. Deles se parte e a eles se volta em
todo o processo e em toda a acdo de planejar. Mas, como dito também, ensina-se algo que
se acredita ser fundamental para a formacdo dos individuos. Esse “algo” serd, entdo, o alvo
do ato cientifico a que Luckesi se refere. Por exemplo, ndo se espera mais que a concepc¢ao
de leitura que esteja guiando seu ensino seja a de mera decodificacdo porque essa
constatacdo cientifica ja ndo é mais suficiente para explicar como os seres humanos leem.
De modo semelhante, lingua como estrutura, embora continue sendo uma afirmacao
cientifica verdadeira, ndo é suficiente para explicar como os seres humanos produzem e
fazem funcionar as mais diversas formas de textos. No entanto, como conteudo de
formagao, é parte importante do conhecimento cientificamente produzido sobre
lingua/linguagem. N3o estamos, com isso, afirmando que a construgdo do curriculo do
ensino basico se apoie ou deva estar apoiado unicamente no conhecimento cientifico,
tomando-o como homogéneo. Sobre essa questdo, lembramos afirmacdes de Sacristdn e
Gémez (1998), quanto a dependéncia da selecdo de conteudos a forcas dominantes para
cada momento de construgao curricular e a valores historicamente delineados. De igual
modo, o conhecimento cientifico ndo é independente de seus produtores, nem das
circunstancias em que é produzido. Mas, o que acreditamos ser importante destacar é a
importancia do conjunto de saberes, nesse caso, sobre lingua/linguagem, de origem
cientifica para a formacgao docente e, por consequéncia, para o estudo de planejamento de
ensino.

Desse modo, chegamos a outro momento tedrico que é o da consideracdo do que se
ensina, o que se configura, em decorréncia do objetivo pretendido, como o segundo
componente fundamental do processo de ensino e de qualquer planejamento. Esse ponto
estd relacionado ao que a Didatica classifica como conteludo, conteudo escolar, matérias de
ensino, curriculo especifico, a depender do foco que o analista ou o professor necessite em
determinada situacdo. Por exemplo: se a referéncia for ao curriculo da escolarizagao basica,
a tendéncia, em nosso pais, é que predomine a terminologia conteudo e disciplina — Lingua
Portuguesa - e 0 mesmo vale para os cursos de licenciatura (assim: Estagio Supervisionado é
uma disciplina que tem um conteudo X = Linguistica é uma disciplina que tem um contetdo
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X). No caso da formagdao em cursos de licenciatura, hd que se destacar dois tipos de
contelido: o da especialidade — a Lingua e as Literaturas — e o da docéncia — o Ensino. E,
exatamente, nesse ponto, que acreditamos ser urgente situar planejamento de ensino de
lingua como um conteddo ou um objeto de estudo, o que serda melhor visualizado se
considerado como um problema de investigacdo de Didatica Especifica.

A determinacdo do que se tem como conteldo, de modo semelhante aos objetivos
de ensino, também estd previamente, embora possa parecer mais relativo, apresentada, de
forma explicita ou de forma implicita. Alids, ha quem reclame quando ndo esta. Exemplos
formais dessa explicitacdo sdo os sumarios e as grades de conteudos em livros didaticos ou
as listas distribuidas por direcdo e coordenacdo de escolas a professores, geralmente, em
inicio de ano letivo. Implicitamente, além do que se considera como curriculo oculto ou
curriculo vivido (ndo trataremos aqui), pode ser depreendido a partir dos objetivos que se
enunciam nas orientacoes oficiais e nas propostas das orientacdes académicas.

Se o que estda em estudo ou em investigacdo é ensino formal, institucional, de carater
instrucional e intencional, conforme ja definido, ndo hd como proceder a qualquer
planejamento (ou execucdo em sala de aula) sem que se tenha resposta para a pergunta que
complementa o objetivo: o que se ensina, o que se deve ensinar ou o0 que se espera ser
ensinado. Vejamos que a referéncia agora é a uma substancia e ndo uma finalidade. Espera-
se ensinar algo. Para designar essa substancia, do ponto de vista didatico, o termo,
historicamente constituido na pratica académica, utilizado tem sido conteudo. Conforme
Zabala (1998), esse termo tem sido utilizado para expressar aquilo que deve ser aprendido,
mas em relagdo quase exclusiva aos conhecimentos das matérias ou disciplinas classicas e,
habitualmente, para se referir ao conhecimento encapsulado por nomes, conceitos,
principios, enunciados e teoremas. Para o autor, essa é uma forma restrita de utilizacdo do
termo que impede a compreensdao da necessaria relacdo entre o objetivo e o objeto de
ensino. Quando relacionados a objetivos de ensino, os conteldos podem ser de diversas
naturezas: dados, habilidades, técnicas, atitudes, conceitos, crencas, etc. Essa compreensao
apoia-se nos principios de ensino-aprendizagem, os quais, segundo Coll (2000), dizem
respeito as finalidades mesmas do processo: o que se deve saber? (contelddo conceitual), o
gue se deve saber fazer? (conteudo procedimental) e como se deve ser e agir? (conteldo
atitudinal).

Acrescentamos visdo apresentada por Saviani (2010) que, ao fazer revisdo tedrica
sobre o assunto, chama a atenc¢do para a importancia do conhecimento sistematizado na
constituicdo do conteldo escolar e por Libaneo (2011) que propde uma abordagem critico-
social dos conteudos. Para Saviani, sem desconsiderar a necessaria vinculagdo entre todos os
tipos de conteidos a serem ensinados/aprendidos, por meio de relagdes
inter/multidisciplinares, (conhecimentos, habilidades, habitos, atitudes, valores, normas), o
principal é o representado pelos conhecimentos sistematizados, em geral advindos das
Ciéncias. Estes servem de instrumento a toda e qualquer atividade de ensino em vista do
encaminhamento para que se realize determinado objetivo. Voltamos, embora de forma
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breve, ao exemplo de ensino de leitura. Para a formagao de um leitor proficiente e critico, é
necessario saber distinguir fato de opinido. Logo, saber o que é fato e o que é opinido é um
instrumento a esse servico. Fato e opinido sdao transferidos, assim como célula, regido
geografica, ortografia etc, para a situacdo de ensino, pela via do planejamento, como
objetos cognosciveis, que podem ser, cognitivamente, conhecidos e reconhecidos.

Para Libaneo (2011), um processo didatico critico-social constitui-se da assimilagdo
ativa da experiéncia cultural acumulada, possibilitando ao aluno o dominio de
conhecimentos, habilidades, habitos, conviccbes, desenvolvimento de capacidades
cognocistivas e operativas, por meio da leitura critica da realidade. Para isso, segundo o
autor, é necessdrio apreender o objeto de conhecimento nas suas propriedades (aqui,
aponto para o nosso caso: uso de lingua/linguagem e suas propriedades), caracteristicas,
relacOes, contradicdes e nexos sociais. Assim, nessa perspectiva, os conteudos precisam ser
situados no mundo em que ocorrem.

Tendo em vista a reflexdo que pretendemos apresentar nesse trabalho, fazemos mais
um recorte para situar planejamento em relacdo a contetido como componente do processo
de ensino. Nesse caso, contetdo é o que se deve saber sobre “planejar ensino de lingua”.
Assim, planejamento de ensino de lingua é “contetddo ou objeto de estudo da/na formacdo
de professores de lingua portuguesa”. Nesse sentido, embora ndo desenvolva com a
amplitude necessdria nesse artigo, o que apresentamos é parte da discussdo sobre formacao
curricular nos cursos de licenciatura e uma proposta de campo de investigacdo na relacdo
com os conhecimentos académicos sobre lingua/linguagem. O que destacamos aqui como
relevante, nesse momento, para caracterizar planejamento de ensino de lingua como um
objeto ou um conteldo de estudo na/da formacdo de professores sdo os dois componentes
fundamentais desse préprio processo de ensinar: os objetivos e os conteudos, dos quais
dependerao os demais: atividades, tarefas, materiais, recursos e instrumentos de avaliacao.

Desse modo, chegamos a um lugar de especificidade didatica, pois os objetivos e os
conteudos ndo sao de cardter geral, mas se referem a ensino de lingua. A partir daqui, sdo os
conhecimentos de ou sobre lingua e o que se espera que se saiba fazer quando se age no
mundo ou se é atingido no mundo pelos efeitos dos usos desse objeto cognoscivel que
determinardao as possibilidades de ensino a serem construidas. Requer, portanto, um
direcionamento investigativo como didatica especifica e ndo apenas uma aplicacdo de
conhecimentos de teorias da Linguistica para solu¢do de problemas isolados ou mera
exercitacdo de elaboracdao de planos de aula descolados da vida social. Pode parecer, a
primeira vista, um problema resolvido, se considerarmos que, no Brasil, desde os anos
oitenta do século passado, linguistas e linguistas aplicados assumiram a lideranca na
apresentacdo de propostas de solucdo para problemas isolados de ensino da disciplina de
lingua na educagao basica, como supera¢do da chamada “crise da leitura” pela adogao de
um modelo psicolinguistico, substituicdo do ensino tradicional de memorizagdo de regras
gramaticais pelo tratamento da variacdo linguistica pelo viés da Sociolinguistica
Variacionista, substituicdo do ensino de redac¢ao escolar pelo ensino de produgdo textual a
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partir de categorias de descricdo advindas da Linguistica Textual, substituicdo do estudo de
vocabulario pelo estudo de sentido a partir de categorias advindas da Andlise do Discurso
Francesa; apenas, para lembrar os movimentos de maior impacto.

Apesar das indiscutiveis contribuicoes dai geradas, ndo se tem na area de Letras,
como instancia formadora de professores, uma sistematizacdo epistemoldgica relativamente
suficiente para discriminar a especificidade e os componentes do ensino, de modo a se
constituir como um conteddo de formacdo, independente de uma filiacdo tedrica, mas
fazendo emergir o que realmente é especifico do objeto disciplinar. Essa tarefa terminou por
ser assumida por autores de livros didaticos ou elaboradores de materiais didaticos, o que se
pode comprovar por uma, mesmo breve, incursdo por manuais ao professor anexos a livros
diddticos em circulacdo no pais, onde se apresentam grades de objetivos de ensino para
cada ciclo e ano de ensino da educacdo bdsica. A nosso ver, a auséncia da articulacdo com o
carater didatico do objeto: a lingua para fins de ensino, é a principal causa dessa lacuna.
Outra razdo, apontada por estudiosos da drea da Educacdo e especialistas em Didatica e
Formacdo de Professores (FILLOLA, 2003; ANDRE, 2011; ALARCAO, 2011, entre outros), é o
ensino de diddtica cuja tradicdo tem sido a orientacdo fortemente instrumental, sem
vinculacdo com uma dada realidade, sem referéncia aos fins e as teorias de fundamentacao;
ai incluidos os conhecimentos especificos de referéncia a partir dos quais deveriam ser
depreendidos os possiveis ou os esperados objetivos de ensino de uma lingua, para
falantes/usuarios nativos, assim como os contetdos relevantes e pertinentes para o alcance
desses objetivos.

Caracterizando, pois, planejamento de ensino de lingua portuguesa como um objeto
de estudo na/da formacdo de professores, conforme percurso construido nesta reflexdo,
propomos focar os principios norteadores de toda e qualquer situacdo de planejamento,
guais sejam: a especificidade a partir das categorias fundamentais do ensino que sdo os
objetivos e os conteldos.

Pensando planejamento de ensino de lingua a partir da especificidade do objeto

Ensinar se constituiu, ao longo do tempo da formacado da sociedade, em suas formas
tais como conhecemos hoje, uma necessidade social porque, como nos lembra Charlot, com
apoio da Filosofia, (2000, p. 53), ao nascer, o ser humano “entra na histéria maior da espécie
humana” e, assim, se inscreve como sujeito dessa mesma histdria, vindo a participar do
conjunto de rela¢des e interagdes com outros, a ocupar lugares fisicos e sociais e a exercer
determinadas atividades. Para se constituir sujeito, o ser humano precisa aprender para
apropriar-se do mundo e de sua histdria, por meio das rela¢des entre os outros, sabendo
reconhecer e se utilizar de processos que constituem sistemas de sentido que nos dizem
guem somos, o que/quem é o mundo, quem s3o 0s outros, por que somos, COMo ou o que
poderia (riamos) ser etc. O conjunto, entdo, do que se sabe e do que se guardou
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historicamente a esse respeito pode ser denominado de conhecimentos, aos quais 0s seres
humanos em formacdo precisam ter acesso, compreendé-los, utiliza-los e (re)produzi-los em
novas experiéncias de vida.

Como sabemos, um dos importantes conhecimentos, para a construcao da histéria e
da propria constituicdo do ser humano como sujeito é o que se sabe sobre linguagem, em
sentido amplo, como faculdade humana de expressdo verbal, sobre lingua, em sentido
estrito, como sistema organizado de unidades fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas,
circunscritos histérico e geograficamente, a que, de modo genérico e superficialmente,
denominam-se linguas naturais, oficiais ou idiomas: portugués, inglés, francés, espanhol etc.,
e sobre seus usos e implicacdes desses usos na constituicdo do préprio sujeito. Aqui, importa
fazermos uma distincdo entre dois conjuntos ou duas formas de construcdo e de
manifestacdo desse conhecimento: o que se ensina e se aprende de modo naturalizado,
espontaneo, em situagdes cotidianas da interacdo humana, e o que se aprende e se ensina
de modo controlado, regrado, em situacdes formais de ensino, dentre estas, a escolar.

Nesse ponto, destacamos, assim, um conjunto particular de conhecimento, como
produto do olhar, também humano, a que se convencionou denominar de cientifico e
académico, sobre o fendbmeno da producdo das linguas e da linguagem, sob
responsabilidade das chamadas Ciéncias da Linguagem, institucionalizadas como Letras,
Linguistica e Linguistica Aplicada®, ai inclusos estudos dos muitos e diversos aspectos que
compdem os fatos ou fendmenos especificos da producao linguistica humana. De modo mais
particular ainda, podemos depreender espécies de subconjuntos de conhecimentos:
Gramatica e Estudo da Lingua (normas, regras e descricdo de formas e de usos), Leitura
(estratégias e efeitos), Producdo (descricdio da construcdo dos produtos — som, léxico,
palavra-vocabulo, frases-ora¢des-sentengas-enunciados, textos e discurso). Sem a pretensao
de listar exaustivamente os muitos componentes desses subconjuntos e sua relacdo com as
diversas disciplinas e orientacdes tedricas que compdem esse universo, a mencao, nesse
caso, tem a finalidade apenas de auxiliar-nos na percepcao do objeto a ser focado nesse
trabalho.

No entanto, a mencdo a esse conjunto de conhecimentos ndo é aqui aleatdria, uma
vez que ndo ha como se pretender a pensar lingua como objeto de ensino sem apoio de uma
concepcgao desse objeto fora do espago de ensino. Alids, para toda e qualquer situacdo de
ensino, é necessario que se tenha minimamente conhecimento cognitiva e historicamente
acumulado. Para o caso da lingua, do senso comum, do leigo, ao especialista
(RAJAGOPALAN, 2008), até as orientagdes oficiais, é possivel encontrarmos respostas
coerentes para perguntas como: o que é lingua e o que se ensina e se aprende quando se
estuda lingua portuguesa na escola? Mas nos deteremos no ambito dos conhecimentos
cientificos, ou seja, os que sdao produzidos como resultado de investigacdao na area a que,
institucionalmente, se denomina de Linguistica. Nessa drea, como resultado de nossa

9 A referéncia aqui é a denominaco das areas institucionalizadas, ora como cursos, ora disciplinas,
em nosso sistema académico, as quais cabe o estudo da lingua e da linguagem humana.
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incursdo pela Filosofia da Linguagem e da Linguistica, destacamos pontos importantes para
caracterizar a especificidade de Lingua a ser considerada como objeto de ensino e, assim
sendo, também como objeto de planejamentos de ensino, seguindo os principios didaticos
de finalidade e objeto da acdo como os componentes fundamentais.

O primeiro ponto a destacar, com apoio da Filosofia da Linguagem, é a questdo da
natureza da linguagem como instrumento humano, geralmente apresentada, brevemente,
em manuais de linguistica ou em obras de divulgacdo de propostas para ensino de lingua sob
o rétulo de concepgbes de linguagem, de lingua e de gramatica. Segundo Auroux (1998),
dois caracteres sdao fundamentais para o reconhecimento da linguagem humana: a qualidade
fisica do som com as possibilidades de variacdo acustica e sua funcionalidade. E verdadeiro
gue o ser humano fala, ouve e sabe para que fala. O acesso dos seres humanos a esse
produto, o que sempre ocorre para todos, salvo em casos de impossibilidade fisica grave, Ihe
permite produzir dadas linguas. Essa producdo natural se caracteriza por trés propriedades:
dupla articulacdo, marcacdo da subjetividade e a criatividade. Disso resulta, entdo, que
conhecer uma lingua é saber fald-la, o que provoca uma ambiguidade, segundo o autor, para
a expressdo “conhecimento linguistico”, ou seja, conhecer uma lingua é saber fala-la, mas
isso ndo significa que o falante saiba explica-la. Por isso, Auroux, retomando terminologia
criada pelo linguista francés Antoine Culioli, nos aponta para dois tipos de conhecimento
de/sobre lingua, j4 amplamente divulgados em nossas instancias académica e escolar, cuja
distincdo acreditamos ser fundamental para pensar sobre a especificidade da lingua como
objeto de planejamento de ensino: o epilinguistico, referente ao saber “falar” uma lingua e
reconhecé-la como tal, e o metalinguistico, referente a uma linguagem como um conjunto
terminoldgico para se referir ou representar partes da lingua que o ser humano fala/escreve
e dos usos e fungbes para as quais utiliza. Para que haja ciéncias da linguagem
(especialmente, a Linguistica, por ser a disciplina considerada de fundamentos para
formacdo do professor de portugués), conforme Auroux (1998., p. 77), “é preciso que a
linguagem seja colocada em posicdo de objeto [...], manifestacdo de si mesma e ndo de
outra coisa, contrariamente ao que se passa em seu uso cotidiano.”

Dessas consideracdes filosoficas, podemos depreender duas caracteristicas da
especificidade da lingua a serem consideradas para sua colocacdao como objeto de ensino. A
primeira, de natureza bioldgica, diz respeito a essa condicdo do ser humano para produzir
uma determinada lingua natural, sem a necessidade de interven¢do do ensino formal
escolar. A segunda, de natureza social, porque dependente de conhecimentos que se
constroem/construiram nas relagdes entre seres humanos, diz respeito as formas, modos e
propdsitos de organizacdao que compdem uma dada lingua natural, como resultado do uso. A
dependéncia do uso torna relativa a garantia da aprendizagem exclusivamente pela
predisposicdo bioldgica, pois aprende-se a andar, a comer, e a falar com os outros e pela
acao alheia. O pleno desenvolvimento do aspecto biolégico também depende das relagdes
sociais, principalmente dos conhecimentos que se mantém, se transformam e se
reconstroem nessas relagGes, e, por isso, determinadas capacidades no nivel mental,
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cognitivo, precisam ser desenvolvidas, as quais estao para a supra capacidade da percepg¢do,
e esta sé se constréi e se desenvolve plenamente por meio da linguagem e do uso de uma
dada lingua natural.

Assim, relacionando aos principios constitutivos do ensino, do ponto de vista
didatico, se consideramos ser verdadeiro que o desenvolvimento da percepcdo, aqui
compreendida como um conjunto complexo de conhecimentos da identificacdo referencial a
compreensdo, depende de acesso a esses conhecimentos e que a forma de desenvolvimento
precisa de uma intervencdo a ser feita de modo sistematico e gradual, teremos, assim, o
primeiro componente da especificidade do ensino de lingua: a constituicdo do aparato
cognitivo que garantird suporte para o desenvolvimento pleno da percepcgdo. Isso serd
desenvolvido pelo processo conhecido por Leitura que se realiza no nivel individual, na
relacdo do individuo, como um sujeito sécio histérico e culturalmente situado, com os
produtos de linguagem materializados em uma dada lingua natural, a que denominariamos
de frases, oracbes, enunciados, textos e, mais recentemente, de géneros
textuais/discursivos.

Para o planejamento de ensino, esse componente, portanto, aponta objetivos de
ensino que estdo na ordem do individual, ou seja, para o desenvolvimento de capacidades
de percepcdo e de compreensdo, o que requerera, do ponto de vista da formacgdo, apoio
tedrico de concepcbes de lingua, de linguagem, de processamento psicolinguistico e de
construcdo de sentido e significacdo, mas, do ponto de vista didatico, é preciso ter clareza
guanto a que finalidades nés, seres humanos, destinamos nossas a¢des de leitura no mundo:
de modo geral, os objetivos de ensino de leitura, basicamente, devem se destinar a
contribuir para o desenvolvimento da relacdo do sujeito (o aluno) com o material verbal em
processo de leitura, fazendo acionar dois tipos de conhecimentos: a finalidade mesma da
leitura e o objeto da percepgdo: X é um fato, ndo é uma opiniéo. A opinido sobre o fato é de
natureza conservadora, O efeito do dito (posicdo conservadora) se manifesta por meio do
uso de palavras e estruturas que aparecem na expressdo linguistica, a que se pode chamar
de “texto”, por exemplo.

Ndo estamos, com isso, reduzindo a concep¢do de linguagem e de lingua natural a
uma mera representacao e a atividade do sujeito usudrio a uma percepc¢ao passiva, ou
contemplativa, lembrando Franchi (1992), de algo ja dado como objeto conhecido, para o
gue a leitura teria a mera fun¢do de explicitar. Ainda com apoio de Franchi, seguindo o
pensamento humboldtiano, é necessario considerar a fungao da linguagem n3ao como
apenas de transmissdo de nossas experiéncias aos outros, mas a de constitui-las. Para o
estudo das linguas naturais, esse postulado faz emergir o componente histérico da
construcdo linguistica, o qual sera considerado, neste trabalho, associado ao carater social
da linguagem, uma vez que toda e qualquer formulagdo em uma dada lingua natural esta
sempre na dependéncia da atividade humana; e esta é sempre uma atividade em
interlocugdo: ouve-se ou lé-se o que outro produziu em determinados tempo, lugar e
condi¢des (mesmo que, fisicamente, o outro seja eu).
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No entanto, do ponto de vista didatico, para fins de ensino-aprendizagem escolar,
esse processo de percepcao do mundo (Leitura) é cognitivo, por esséncia. Realiza-se, tendo
uma dada lingua natural como instrumento ou como um sistema organizador de
possibilidades de formas perceptiveis e significativas, na relacdo direta do sujeito com o
material. Por isso, o planejamento de ensino deverda estar orientado para essa
especificidade: a da relagdo do aluno com o material linguistico, a ser inscrito como texto ou
como género textual ou discursivo, para o desenvolvimento de seus conhecimentos sobre o
gue compde o e o0 que se pensa sobre o mundo e sobre a linguagem e lingua que enformam
tais conhecimentos. Dessa especificidade, é possivel depreender os dois conteudos
fundamentais do ensino de leitura: a referéncia ou referenciacdo e sentido ou significacdo,
em dois sentidos em direcdo a lingua: interno e externo.

O segundo ponto é a natureza da linguagem como produto da expressao linguistica
humana. Segundo Castilho (2010, p. 41), “lidar com uma lingua natural é operar com um
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objeto cientifico ‘escondido’”. Seguindo o mesmo autor, é importante lembrar que linguistas
e gramaticos operam com um objeto guardado na mente das pessoas e, por isso, ndo
evidente como um objeto do mundo real. A que o estudo da lingua/linguagem tem acesso &,
portanto, expressdes possiveis desse objeto mental. Certamente, ndo cabe aqui desenvolver
esse tdpico, ja amplamente desenvolvido em literatura especifica da Filosofia da Linguistica.
Apenas retomamos como postulado para trazer a tona outra importante caracteristica da
especificidade da lingua/linguagem como objeto de ensino. A diversidade tedrica, como
consequéncia da tentativa de explicacdo cientifica dos fend6menos linguisticos, além de ser
uma evidéncia dos distintos lugares ou pontos de vista de onde tais fenbmenos sdo
percebidos pelos estudiosos, comprova também que lingua/linguagem ndo tem fim em si
mesma, mas existe(m) como resultado de sua utilizacdo pelos seres humanos, nas relacdes
entre si, em espacos e tempos determinados, para atender a determinadas finalidades. Em
suma, é um produto de natureza social, porque sua existéncia e seu funcionamento
dependem dessa utilizacdo, a despeito de toda tentativa de descricdo exaustiva ou de
normatizacdo. A essa utilizacdo podemos chamar, genericamente, de Producdo que sempre
reclamara mais de um individuo para que se realize, embora se possa localizar no mundo a
origem do que os filésofos chamam de expressdo do ser (DELEUZE, [1969]2000) e atribui-la a
um Unico individuo, como primeiro produtor da manifestacao verbal.

No entanto, como ja sabidamente comprovado pelos estudos linguisticos, essa
producado soé pode ser considerada individual de ponto de vista meramente fisico: aquele que
fala (de onde ou de quem parte a emissdo de som) ou aquele que escreve/digita (de onde ou
de quem parte a construcdo grafica). Seja qual for a perspectiva ou o foco ou o aspecto em
evidéncia, lingua e linguagem serdao consideradas como produtos de interlocugdo, situados
sécio historicamente, sob condi¢Bes culturais e ideoldgicas de usos e de sentidos a se
manterem, se renovarem, se transformarem, sendo moldadas por esses mesmos usos, por
sujeitos que agem em funcdo de determinados fins sociais. Também do ponto de vista
filoséfico, ndo ha como limitar a natureza linguistica a expressao vocal, pois como afirma
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Deleuze ([1969]2000, p. 187), o que torna a linguagem possivel ndo é o som (ou a escrita;
acréscimo nosso) nem a manifestacdo ou a proposicdo (no sentido do que se diz sobre o
mundo), mas o acontecimento que torna possivel designar, manifestar e significar. Grosso
modo, podemos dizer, entdo, que é esse o principio orientador da producdo linguistica/de
linguagem. Ora, como essa producdo dependera muito mais do exterior ao individuo que
produz, resultard, por isso, em algo sempre sujeito aos efeitos de uma dada situacdo (o que
é/acontece; quem fala/escreve; para quem; onde, quando, por que...), sendo o resultado do
estudo descritivo (a que se convencionou denominar de Linguistica) o complexo conjunto
epistemoldgico e terminolégico que bem conhecemos. Para o ensino, e suas implicacoes
para as situacdes de ensinar/aprender a planejar, a impressdo é que haveria tantos modos
de planejar ensino quantos sdo os modelos tedéricos de analise da lingua. Assim: um ensino
textual, um ensino sociolinguistico, um ensino discursivo, um ensino pragmatico, um ensino
sacio discursivo, um ensino socio retdrico, um ensino funcionalista; e todos rivais do ensino
estrutural, sendo este, quase sempre, tomado como equivalente a ensino tradicional de
gramatica.

Como dissemos antes, esse conjunto de postulados filoséficos nos coloca diante da
segunda caracteristica especifica da linguagem e de uma lingua natural que é a sua natureza
social de realiza¢cdo. Sabemos, também, que, assim como do ponto de vista biolégico (ou
psiquico/mental, para se referir ao que é de natureza estritamente individual), o ser humano
ndo precisa do ensino formal para aprender a produzir um certo conhecimento de base, a
que filosoficamente, poderiamos denominar de designag¢do, por exemplo (DELEUZE,
[1969]2000). A sequéncia sonora ou grafica que resultaria para gerar, em portugués
brasileiro, a expressdao que designa um determinado ser pode pai, e, ao fazer isso, uma
determinada manifestacdo apoiada/acompanhada em/por uma significacdo estaria se
mantendo, para se referir ao ser humano masculino gerador biologicamente de outro. Mas,
essa é apenas uma possibilidade de significacdo. O fato importante a ser destacado aqui é “a
percepcdo reclama a producdo”, ou seja, para que se percebam sentidos e significados, e,
portanto, haja Leitura, é preciso que estes tenham sido produzidos. Para isso, o ato
linguistico se constitui o material fundamental, o qual, embora produzido por um individuo,
sempre partird e se destinara de e para seu exterior. A esse processo, podemos denominar,
sob esse ponto de vista, de Producdo, que nao se confunde com “produzir textos em
substituicdo a escrever redagao”.

Para o planejamento de ensino, esse componente, a Producdo, aponta objetivos que
estdo, portanto, na ordem do coletivo, dialégico, ou seja, para o desenvolvimento de
capacidades de realizacdao linguistica adequada, interpretdavel e compreensivel. Para a
formacdao académica, concepgdes de gramatica, texto, discurso, além de conhecimentos
especificos sobre variacao linguistica, descricdo linguistica (fonética, morfologia e sintaxe),
organizacdo de unidades textuais, utilizacdo de recursos discursivos, argumentacao, entre
outros mais especificos, constituem o apoio tedrico por exceléncia. E o lugar dos estudos da
lingua e da linguagem (Linguistica e subdreas e as Gramaticas).
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Para o planejamento de ensino escolar, os objetivos de ensino da Producgao
Linguistica/de Linguagem devem se destinar a contribuir para o desenvolvimento da relagdo
do sujeito (o aluno) com os propdsitos das realizagdes de linguagem, ou tendo como foco
principal o para qué utilizamos lingua, nas diversas situacdes de interlocucdo entre
humanos. O principio norteador da producdo linguistica, filosoficamente orientado,
diferente mas complementar em relacdo a leitura, é a relacdo do sujeito com outro, ou com
outros, ou ainda consigo, mas tendo o mundo externo como lugar de expressao, onde
deverd ocorrer o processo de percep¢do do produzido, bem como de todos os possiveis
efeitos dai gerados. Se para Leitura, os conteudos fundamentais seriam referenciacdo e
significagdo, para a Producdo Linguistica (de Lingua)/de Linguagem, os conteldos, sob esse
ponto de vista, seriam a prépria realizacdo linguistica e a sua diversidade de manifestacdo e
de organizagao.

Consideracoes finais

Como pratica social, a acdo de planejar reclama um agente e um objeto para ou
sobre o qual devem se dirigir as atividades empreendidas. Se a acdo final é ensinar, espera-
se, como produto, um objeto ensinado. Nesse sentido, o objeto especifico, para o caso aqui
em foco, é lingua. Espera-se ensinar lingua ou os conhecimentos de ou sobre lingua? Ou os
dois? No entanto, como objeto cientifico de investigacao, lingua pode ser cddigo, estrutura,
processo mental, produto e processo histérico, textual e discursivo (CASTILHO, 2010), a
depender do tipo de fendbmeno observado pelo ponto de vista de observacdo tedrico-
analitico. Desse universo, um conjunto complexo de conhecimentos, ndo necessariamente
consensuais, se constitui a respeito desse objeto amplo: lingua. Para pensarmos sobre sua
especificidade como objeto de ensino, é preciso por em evidéncia o que os seres fazem com
ele, para que se tenha mais seguranga na determinagao dos pontos de partida e de chegada,
de modo semelhante ao que ocorre em qualquer outro tipo de planejamento.

Da ciéncia ou do conhecimento de referéncia (SAVIANI, 2010) s6 se pode buscar o
qgue for pertinente e adequado aos fins de ensino para a educacao formal escolar. Nao
interessa, por exemplo, o conhecimento produzido para distinguir Fonética de Fonologia,
Texto de Discurso, Sociolinguistica de Psicolinguistica, Morfologia de Sintaxe, mas interessa
saber que conhecimentos originarios de todos esses lugares de producdo, todos muito
importantes, deverdao estar a servico dos objetivos de ensino. Dito de outro modo, se
aceitamos a lingua como um instrumento que nos ajuda a compreender o mundo em que
vivemos, certamente, um objetivo de ensino sera, de forma geral, favorecer o
reconhecimento e o uso desse instrumento nas situacdes concretas da vida social. Guiado,
entdo, por esses postulados e principios filoséficos que nos ajudam a depreender a
especificidade da lingua do ponto de vista da relagdo com o ser humano, propomos, nesse
trabalho, pensar planejamento de ensino de lingua, na interface Educacdo, Estudos de
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Linguagem e Filosofia, para dai definir os componentes didaticos fundamentais: objetivos e
conteudos. Nesse caminho, chegamos a dois objetivos fundamentais de ensino e, portanto,
regedores de todo e qualquer planejamento: perceber/compreender e produzir
lingua/linguagem, o que nos conduz a dois grandes eixos de conteldo: Leitura e Producdo.
Este ultimo ndo limitado ao que se concebe apenas como “producdo textual” em
substituicdo a “redacdo”, mas o conjunto de conhecimentos linguisticos (inclusive, o de falar
e o de escrever) necessario a efetiva percepcao do mundo pela lingua e linguagem, mediado
por seus diversos produtos.

A construcdo desse pensamento esta guiada pela ideia de especificidade linguistica
gue se manifesta, conforme tentamos mostrar, em funcado de dois tipos de relacbes entre o
ser humano e a lingua/linguagem: do sujeito em relagdo ao objeto lingua/linguagem e das
relacdes entre os sujeitos mediadas pelo objeto, aos quais correspondem, respectivamente,
Leitura e Producao.

Com isso, pretendiamos, ndo apenas sinalizar uma possibilidade de reflexdo para
enfrentamento de questdes corriqueiras sobre a dificuldade de se planejar ou se ensinar a
planejar, mas também o lugar do conhecimento tedrico na formagao académica. Quanto a
primeira, ndo se pode sustentar afirmacdes sobre ndo se saber o que planejar porque,
quanto a lingua/linguagem, ensina-se a ler e a produzir. Para a formagdo, acreditamos ter
ressaltado a preservacdo do lugar de estudo da lingua/linguagem e a construcdo desse
conhecimento de interface, porém, relativamente auténomo, mantendo como principio de
orientacdo a especificidade do que sera ensinado e ndo o que determinada(s) teoria(s)
linguistica(s) estd(ria) propondo como modelo de descricdo de fatos ou fendmenos
linguisticos/de linguagem.
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