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Neste artigo, analisamos e problematizamos dois planos de aula de Lingua Portuguesa
disponibilizados em plataformas virtuais voltadas para o professor. Com base na Andlise
de Discurso, formulada por Michel Pécheux, apostamos na perspectiva de que o acesso a
essas plataformas, dependendo do uso e das finalidades, pode produzir o efeito de
apagamento do lugar de professor. Tais plataformas que disponibilizam materiais prontos,
sejam planos de aula, sejam aulas prontas, constroem o perfil de “professor consumidor”:
aquele que nao realiza um trabalho critico acerca deste material e que deles se vale
indiscriminadamente. As andlises mostram certos problemas na estruturacdo dos planos
de aula disponibilizados, particularmente na parte metodolégica das aulas.
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Title: Portuguese lesson plans on virtual platforms: from methodological procedures to their
inconsistencies

Abstract:

This article analyzes two Portuguese lesson plans available on virtual platforms aimed at
the teacher. Theoretically, the article is based on Discourse Analysis, as conceived by
Michel Pécheux. Depending on how these platforms are used, it is our belief that the
access to them can produce an effect of meaning of “erasing” the role of the teacher in
the process of teaching Portuguese. This is so because these platforms usually provide
teachers with ready materials such as lesson plans. As a result, they end up constructing a
profile of a "consumer teacher" who would not be able to be critical on the resources
found on the platforms. Consequently, teachers would use them indiscriminately. The
analyzes show that the first lesson plan presents fragmented methodological procedures.
The second is structurally more consistent. All parts of a class, as predicted in the official
curricular parameters, can be identified. Although this plan shows a more consistent
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structure, there is still a mismatch between the theory underlying the plan and the
methodological procedures adopted.
Keywords: Lesson plans; Methodology; Planning; discourse.

Introducao

Os cursos de licenciatura, em suas diferentes estruturas curriculares, tém por tarefa
principal preparar o académico para assumir o espaco de sala de aula como professor. Em
funcdo dessa tarefa, sdao ofertadas diferentes disciplinas pedagdgicas, buscando formar o
aluno para uma dimensdao humanistica e didatico-pedagdgica acerca da sala de aula.
Também sdo ofertadas disciplinas tedricas integrantes a especificidade da darea do
conhecimento do curso. As diretrizes oficiais propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC)
para as licenciaturas orientam que, no ambito dessas disciplinas tedricas, destine-se uma
parte da carga horaria para se vislumbrar, de algum modo, o espaco de sala de aula. Trata-se
de uma recomendacdo que busca fomentar a relagdo entre teoria e pratica.

Além das disciplinas pedagdgicas e das especificas a area de conhecimento do curso,
conta-se, ainda, com as disciplinas de Estagios Supervisionados Curriculares (ESC, doravante)
para a formacdo do futuro professor. Nos ESC, o académico é levado a experienciar o espaco
de sala de aula, tendo como interlocutores o professor titular da turma da educacdo basica,
o professor orientador da disciplina de estagio, na universidade, e os proprios alunos da
educacdo bdsica. Dessa interlocucdo, o académico precisa construir um lugar de fala,
buscando promover uma articulacdo entre teoria e pratica. Agustini e Leite (2016), ao
construirem uma relacdo conceitual entre as teorizacoes de Foucault e Deleuze (1979) e as
de Benveniste (1958; 1970), destacam que essa articulacdo perpassa o0 revezamento
discursivo, dada a atividade de subjetivacdo que a enunciacdo sobre a experiéncia faz
trabalhar.

Nos ESC, além da carga horaria tedrica, que é realizada na universidade, ha a carga
hordria prética, desenvolvida, pelo académico, na escola campo do estagio. Cada curso de
licenciatura configura as disciplinas de estagio, inclusive o quantitativo de carga horaria
tedrica e pratica, de modo especifico. Nessa carga hordria pratica, o académico precisa
desenvolver atividades de regéncia em turmas regulares da educacdo basica. Ele precisa
planejar, elaborar e executar aulas, tendo por base os constituintes de um “plano de aula” e
as diretrizes oficiais da educacdo basica especificas da disciplina foco dos ESC.

Do futuro professor, demandam-se competéncias e habilidades para se articular os
diferentes saberes construidos, no curso de graduacao, a partir das variadas disciplinas, dada
a necessidade de se levar a bom termo a aula em si. Consideraremos a esse “levar a bom
termo a aula” a partir da perspectiva de acontecimento discursivo. E esperado que o
académico construa condi¢des didatico-pedagdgicas para que a aula ocorra, considerando as
contingéncias proprias do espaco de sala de aula.
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Uma das contingéncias que podemos citar é o efeito da aula para o aluno, em termos
de aprendizagem, ja que, da parte do professor, ndo é possivel haver controle do processo
de coconstrucdo de saber. O acontecimento passa por tempo subjetivo: tempo do professor
e tempo do aluno, marcando um (des)encontro enunciativo. Desse modo, a perspectiva da
aula como acontecimento discursivo abre horizonte para pensarmos e questionarmos: a aula
foi um acontecimento para quem? Assim, despojamo-nos do lugar de toma-la como
acontecimento a priori, por mais que haja um certo imagindrio sobre a sala de aula,
homogeneizando as suas relagdes. Esse imaginario, pela logica que Ihe é prdpria, ancora-nos
no lugar de idealizacdo: recorte de conteldo, metodologia de ensino, métodos de avaliacdo.
Esse imaginario coloca-nos no lugar da producdo, caucionando “pontos de partida”.
Contudo, ele ndo garante os “pontos de chegada”.

A aula como acontecimento pde em cena, por um lado, as redes de memodrias, isto é,
os saberes que constituiram o académico em formacdo (saberes tedricos e didatico-
pedagdgicos) e, por outro, a contingéncia da aula. No espaco de sala de aula, o académico é
levado a assumir uma posicdo discursivo-enunciativa para sustentar sua relacdo com seu
objeto de trabalho. No caso deste artigo, o objeto em foco é a Lingua Portuguesa. Esse modo
de sustentacdo deflagra aspectos da formacdo do académico.

O acontecimento discursivo pressupde o fato de que professor e aluno, ja na posicao
de locutores, convertem a lingua em discurso para enunciarem. Na condicdo de locutores,
eles agenciam as formas da lingua, tornando-as aptas ao emprego e acdo. E pressupde,
também, o fato de que professor e aluno, por serem constituidos por uma pluralidade de
filiacdo de sentidos, produzem mo(vi)mentos de (inter)locucdo que podem (re)atualizar as
redes de memdrias. Para aludirmos ao foco deste artigo, que é o professor de Lingua
Portuguesa, seria dizer do modo como este enuncia os saberes relativos a essa lingua, ndo
perdendo de vista a constituicdo tedrica e didatico-pedagdgica que o curso oportunizou,
bem como as diretrizes oficiais que buscam balizar tal ensino.

Os cursos de graduacdo em Letras/Portugués e os documentos oficiais sobre o ensino
e a aprendizagem de Lingua Portuguesa engendram uma rede de memdria, de modo a
estabilizar certos sentidos acerca desse ensino. Do ponto de vista discursivo, ha toda uma
circunscricdo e uma organizac¢ao que dao formato e lugar a esse ensino. Trata-se de formato
e de lugar constituidos historicamente e que, a partir deles, as praticas de sala de aula sao
idealizadas e geridas. O académico precisa ser constituido, como professor, a partir dessa
rede de memoria.

Na etapa de enderegar-se a escola campo de estagio para vivenciar a pratica, o
académico em Letras/Portugués aciona aspectos dessa rede de memaria e, por meio deles,
lida com o espacgo de sala de aula em sua contingéncia, como estamos considerando neste
artigo. E lidar com a aula, para além das proje¢des imaginarias que sdo préprias da etapa de
planejamento. O (des)encontro com a contingéncia, em geral, produz mal-estar. A tentativa
erronea de espelhamento entre “planejamento”, tendo o plano de aula como dispositivo
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importante, e o acontecimento da aula em si pode gerar grandes desconfortos nos
professores em formacao.

Um dos aspectos dessa rede de memodria a ser construido e, posteriormente,
acionado é a elaboracdo de planos de aula. Na condicdo de projecdo imaginaria, a aula
precisa ser planejada e concebida em etapas metodoldgicas, buscando assegurar uma
postura professoral em aula. H4 o tempo de planejamento da aula, e hd um tempo de
cumprimento do planejamento no préprio espaco de sala de aula, conforme vimos
considerando.

No caso do ensino e da aprendizagem em Lingua Portuguesa, esse planejamento
necessita de um alinhamento com as diretrizes oficiais, como o fato de as aulas terem de
tomar o texto como ponto de partida e de chegada. O texto é concebido como unidade de
ensino. Ndo se recomenda mais um ensino de Lingua Portuguesa que se baseie puramente
na abordagem gramatical da lingua. Desse modo, o ensino de gramatica normativa passou a
ser ressignificado, tendo o texto como ponto de partida e/ou como ponto de chegada. E
preciso ressaltar que a proposicdo de ressignificar esse ensino ndo pode ser lida como
abandono do ensino de gramdtica normativa. No espaco educacional brasileiro, houve a
constituicdo e a circulacdo da discursividade de que esse ensino deveria ser abandonado.
N3do abordaremos essa tematica nesse artigo.

A ressignificacdo do ensino de gramatica normativa contou, por exemplo, com a
proposicdao de um novo eixo estruturador da Lingua Portuguesa no ambito dos documentos
oficiais. Trata-se do eixo “Pratica de andlise linguistica”. Nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), de Lingua Portuguesa, esse eixo vincula-se a outros dois, ao propor essa
lingua como objeto de ensino e de aprendizagem. Os dois eixos sdo: “Pratica de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos” e “Pratica de producdo de textos orais e escritos”.

Dada a necessidade de alinhamento do planejamento com as diretrizes oficiais, o
académico precisa estar apto a elaborar um plano de aula em que este tome o texto como
ponto de partida e de chegada. Contudo, a selecdo e o modo de abordagem do texto
tornam-se complexos. Nao se configura como tarefa facil a articulacdo entre: (1) contetdos,
(2) objetivos (geral e especificos), (3) metodologia (procedimentos) e (4) avaliacdo, de modo
a constituir um efeito de unidade para a aula. Essa articulacdo perpassa, ainda, a natureza do
seguimento de ensino e o préprio ano escolar. A complexidade se acentua, se considerarmos
gue, nessa etapa de elabora¢do, o académico precisa conceber a aula como uma futuridade
da qual ele ndo tem controle e, ao mesmo tempo, lidar com a contingéncia da aula como
acontecimento.

A competéncia e as habilidades de se elaborar um plano de aula com seus
constituintes em articulagdo sao um ponto de avaliagdo relevante no ambito das disciplinas
dos ESC. Como vimos salientando, hd uma funcdo a ser exercida pelo professor em
formacdo, no tocante ao planejamento de uma possivel aula, e que se mantém apods a
formacdo inicial. Essa demanda escolar cria espaco para a existéncia de uma série de
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plataformas virtuais voltadas para o professor, disponibilizando “planos de aula” prontos.
Sao plataformas virtuais incentivadas pelo governo, a partir de uma politica de formacao, e
outras, fomentadas por portais de noticias, por exemplo.

O acesso a essas plataformas virtuais, a depender do uso e das finalidades, pode
produzir o efeito de apagamento do lugar do professor. E que, em muitos casos, volta-se
para essas plataformas, com o intuito de tentar reproduzir o plano no espaco de sala de
aula. Essas plataformas que disponibilizam materiais prontos, sejam planos de aula, sejam
aulas prontas, constroem o perfil de “professor consumidor”; aquele que ndo realiza um
trabalho critico acerca do material nas plataformas e deles se vale indiscriminadamente.

O trabalho critico envolve uma formacdo tedrica e didatico-pedagdgica consistente
para se analisar, inclusive, a articulacdo dos constituintes do “plano de aula”. E, nesse caso,
para o acontecimento da aula. Ndo é porque a aula é contingente que ndo se precisa
planejar, elaborar planos de aulas, construindo projecdes metodoldgicas. Ressaltamos que
sobre a futuridade da aula ndo hd garantias, mas é preciso planeja-la.

Diante da problematizacdo que apresentamos anteriormente, orientar-nos-emos a
partir da seguinte pergunta: como se configuram os planos de aula de Lingua Portuguesa
disponibilizados em plataformas virtuais voltadas para o professor? A depender dessa
configuracdo e do perfil do professor que tem acesso as plataformas, a aula arquitetada, por
meio do plano de aula, pode ser ou ndo problematizada e ressignificada. Em caso afirmativo,
as plataformas sdo usadas como um recurso auxiliar para o professor, reclamando uma
autonomia intelectual para que as ressignificacGes necessdrias sejam feitas. Em caso
negativo, as plataformas achatam a func¢do do professor, produzindo um reducionismo das
relagdes de sala de aula e do préprio objeto de trabalho do professor.

No caso do professor de Lingua Portuguesa, o ensino e a aprendizagem de conteldos
relativos ao eixo “Prdtica de andlise linguistica” reclamam uma atengdao especial. A
discursividade oficial estabelece que, para se propor uma aula pautada nesse eixo, é preciso
partir e chegar ao texto, mostrando como os niveis da lingua, em integragdo, produzem
sentido(s) no e pelo texto. Segundo essa discursividade, os niveis linguisticos sdo: fonético,
fonolégico, morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico e discursivo. Desse modo, o foco
de ensino n3o é mais a palavra ou a frase e, sim, a andlise do texto. Vejamos, a seguir, um
trecho dos PCN em que essa posicao esta marcada:

O que deve ser ensinado ndo responde as imposicdes de organizacao
classica de conteldos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam
ser tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producdo, leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por
sua vez, ndo reproduz a cldssica metodologia de definicdo, classificacao e
exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples
e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a
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resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja
descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da
linguagem, o que coloca a necessidade de busca de apoio em outros
materiais e fontes. (BRASIL, 1998, p. 29)

Frente a essa complexidade do eixo “Pratica de analise linguistica”, essas plataformas
acabam sendo muito acessadas, fazendo com que o material disponibilizado ganhe certa
circulacdo entre os professores, por exemplo.

Neste artigo, concentrar-nos-emos em analisar e problematizar o modo como os
planos de aula de Lingua Portuguesa se configuram em plataformas virtuais voltadas para o
professor. A partir da compreensao dessa configuracdo, identificaremos se os planos de aula
disponibilizados estdo alinhados as diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa;
analisaremos como sdo discursivizadas as projecdes metodoldgicas nos planos de aula em
termos de proposicdo da futuridade da aula de Lingua Portuguesa; analisaremos o modo
como se apresentam os constituintes do plano de aula de Lingua Portuguesa, dada a
necessidade de um “efeito de unidade” para a aula.

Este artigo sustenta-se na Analise de Discurso (AD) francesa formulada por Michel
Pécheux. Com base na nocdo de “rede de memédria”, partimos do principio de que ha
sentidos que se historicizam sobre o que é “ser professor” e sobre “como sé-lo”. Essa
historicizacdo ganha circunscricdo, por exemplo, a partir de discursividades oficiais. Ndo é a
toa que hd todo um dispositivo governamental que se dd por meio de diretrizes para os
cursos de graduacdo, bem como para o ensino e a aprendizagem na educacdo basica. Sob o
viés discursivo, é possivel dizer que essa historicizacdo de sentidos é fruto de forgas
discursivas que se marcam por meio de praticas na sociedade. Na esteira da AD, é possivel
dizer, também, que ha uma divisdo desigual dos sentidos que se constitui, historicamente,

na sociedade.

Um exemplo de forgas discursivas que podemos mencionar é a discursividade que
estabiliza sentidos sobre o alto indice de “fracasso escolar” de muitos alunos nos anos
iniciais (no processo de alfabetizacdo) e nos anos finais (no processo de letramento), apds as
décadas de 80 e de 90, em escolas brasileiras. Essa discursividade apregoa que, a partir
dessas décadas, houve uma mudanca no perfil de aluno que a escola recebia. Essa mudanca
imprimiu forgas discursivas para se transformar a natureza do ensino e da aprendizagem. E,
por isso, que houve a constituicdo de discursividades oficiais, criando uma agenda
pedagégica acerca da necessidade de se desenvolver no aluno a sua “competéncia
discursiva”.

Por consequéncia, essa forga discursiva implicou efeitos no perfil de formacgao do
professor de Lingua Portuguesa, uma vez que ela deslocou o foco de ensino: da frase para o
texto. Da parte do professor, em termos de sua formacgao, essa discursividade fez significar
gue seria preciso um curriculo académico que o auxiliasse na composi¢ao de seu objeto de
trabalho. Assim, o curriculo académico, como dispositivo em que a divisdo desigual de
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sentidos se acentua, precisou contemplar teorias que tomam a linguagem como instancia de
interacdo social. E mais: em termos didatico-pedagdgicos, fez significar que seria preciso
teorias que ajudassem alcar o texto a objeto de ensino e de aprendizagem. Essas teorias
tornaram-se, assim, base para a proposicdo de mo(vi)mentos de projecoes metodoldgicas a
serem feitos, vislumbrando a aula em sua futuridade e em seu acontecimento discursivo.

A luz discursiva, concebemos que o processo de formacdo tedrica e didatico-
pedagdgica pressupde um sujeito constituido sécio-histérica e ideologicamente que possa
ocupar o lugar de saber-fazer o jogo da sala de aula. Intervém, nessa formacdo, o processo
de identificacdo que é constitutivo ao sujeito. Sendo assim, ndo é possivel falar em formacao
idealizada, mas naquela possivel, a medida que esse processo de identificacdo inscreve o
sujeito em algum tipo de relagdo com o saber. A rede de memoaria ganha, entdo, contornos
singulares e especificos para cada envolvido.

A aula e seu jogo discursivo: do lugar das projecoes metodoldgicas

Nesta secdo, abordamos a aula como acontecimento discursivo, a fim de expor o
olhar-leitor a essa concepgdo. Nessa perspectiva, a aula é tomada como uma instancia que
compreende dois tempos: o tempo de planejamento, em que o “plano de aula” assume
relevancia, e o tempo de execuc¢do do planejamento, em que a contingéncia produz seus
efeitos sobre a aula planejada. A complexidade esta justamente na disjuncdo entre esses
tempos, j4 que a futuridade desta é de outra ordem, que ndo aquela das projecdes
metodoldgicas.

A depender do modo como se concebe a relagdo entre esses dois tempos, a prépria
definicdo de aula ganha contornos diferentes. Se aludidos pela discursividade de
espelhamento, como se fosse possivel, a aula seria a mera aplicagdao do planejamento no
mo(vi)mento da aula. Se filiados a discursividade da disjuncdo, a aula seria um mo(vi)mento
de revezamento (contraditério) entre tais tempos. A nocdo de revezamento barra a
perspectiva de espelhamento entre esses tempos e pde em jogo a necessidade deque é na e
pela enunciacdo que o revezamento se constitui. A enunciacdo é o locus de passagem de um
tempo a outro, tendo, dada essa disjuncdo, a contradicdo como dimensdao constitutiva.
Assim sendo, a contradicdo ndo pode ser superada ou resolvida e nem pode ser concebida
ao modo do senso comum, que a relaciona a ideia de “incoeréncia”. A contradi¢cdo é tomada
como a alteragdao do processo, no caso trata-se do planejamento e da aula em si. Esse
revezamento refere-se a passagem que a disjunc¢ao entre os referidos tempos faz trabalhar
no acontecimento da aula. E entre o jogo discursivo da aula planejada e da aula
acontecendo, em sua relagdo inextricavel, que a contradicdao opera efeitos e constréi a
experiéncia professoral.

A contradicdo é uma categoria tedrico-analitica importante para a AD, uma vez que
permite lidar com a falha constitutiva do ritual ideolégico. Ela diz respeito ao fato de que o
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processo de constituicdo do sujeito ndo é pleno nem bem-sucedido; ndo é linear em termos
de uma suposta uni(ci)dade de sentido. E que, para a AD, n3o se nasce sujeito, mas se torna
sujeito, dadas as condi¢Oes socio-histéricas e ideoldgicas de constituicdo. Desse modo, o
sujeito é concebido em sua sobredeterminacdo histérica. Essa sobredeterminacdo é
marcada por um processo de interpelacao, isto é, pela passagem da condicdo de individuo a
condicdo de sujeito. Na esteira de Althusser (1985), Pécheux mostrou-nos que essa
passagem se marca no discurso, a ponto de se delinear uma tomada de posicdo. Ha, nessa
passagem, um processo complexo de interpelacdo ideoldgica, que, segundo Pécheux
([1979]2009, p. 277), “supbe reconhecer que ndo ha ritual sem falhas [...]".

A contradicdo refere-se ao fato de que os sentidos definitorios da constituicdo do
sujeito podem assumir outras discursividades. Os sentidos sdo passiveis de se alterarem na
medida em que o processo de constituicdo se desenrola. O ritual de interpelacdo abre os
sentidos para aquilo que Pécheux, em 1975, concebe como “reproducdo/transformacdo”.
Como implicacdo conceitual, a contradicdo ndo pode ser pensada como (1) oposi¢cdo de duas
forcas e (2) oposicdo entre “reproducdo” e “transformacdo”. Os sentidos, em sua divisdo
desigual, sdo passiveis de assumirem outras orientacdes. Nao é a toa que Pécheux, em 1975,
marca a relacdo entre “reproducdo” e “transformacdo” por meio de “barra”, colocando em
evidéncia uma contiguidade entre eles, de modo a marcar que os sentidos sempre-ja podem
se tornar outros.

Os sentidos, em sua base material, que pode ser a lingua, sdo marcados por “[...]
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo” (PECHEUX, [1983]2008, p. 53).
Na elaboracdo de 1983, Pécheux trabalha o conceito de real em funcao da relagdo entre
estrutura e acontecimento, relacionando sintaxe e real, a fim de lidar com os furos na
estrutura como lugares de emergéncia do acontecimento. Assim sendo, o real diz respeito
aquilo que é inassimilavel simbolicamente; aquilo que dispersa o efeito de uni(ci)dade.
Nessa medida, “[...] todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro [...]” (PECHEUX, [1983]2008, p. 53).

Pécheux, na elaboracdao de 1975, problematiza e questiona as discursividades que,
imaginariamente, separam “reproducdo” e “transformacao”, polarizando-os. Ndo ha uma
correspondéncia de um polo ao outro. Dessa maneira, o préprio Pécheux (1975) concebe
essa nao correspondéncia como efeito do que, nessa época de sua elaboragao, ele chamou
de “lintrincagdo’ das formacdes discursivas nas formacdes ideoldgicas [...]” (PECHEUX,
[1975]2009, p. 147). Buscando produzir decorréncias dessa teorizagcdo para este artigo, é
possivel dizer que a relacdo entre o tempo de planejamento e o tempo de execug¢do do
planejamento em aula é marcada por essa intrincagdo. Nao ha, como vimos defendendo,
uma relagdo de pura equivaléncia entre tais tempos.

Um dos modos de se fundamentar essa ndo equivaléncia é pensar que a enunciagao
produzida por um sujeito faz a relagdao entre os tempos falhar. Ao estarem inscritos em cada
tempo, o sujeito é levado a tomar posicdo dado o processo de interpelacdo especifico e
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constitutivo de cada tempo. No primeiro tempo, considerando a tarefa de se planejar, as
tomadas de posicdao sdo de uma ordem: a da proje¢cdo. Ha um jogo discursivo produtivo e
necessario que ancora o lugar das projecGes imaginarias. No segundo tempo, tendo por base
a tarefa de se fazer a aula em si acontecer, as tomadas de posicdo sdo de outra ordem: a da
execucdo. Como ja ressaltamos, ha a incidéncia da contingéncia, que coloca os sujeitos em
outro tipo de relacdo com certos acontecimentos que provocam ruptura naquilo que é da
ordem da projecdo e que, por isso, reclamam outros sentidos no exercicio da aula.

Tomar partido pela enunciacdo para aludir a relacdo entre esses tempos significa por
a tonica no sujeito que se deflagra no e pelo discurso. Ao enunciar, estando inserido em
cada tempo, o sujeito faz movimentar as redes de memorias prdprias de cada tempo. Nesses
tempos, os sentidos se repetem e sdo (re)atualizados, fundamentando praticas proprias e
especificas do tempo do planejamento e do tempo da aula. Sendo assim, a repeticdo de
sentidos e a sua estabilizacdo acabam por construir um certo imagindrio sobre o que seria
uma aula.

Como efeito do imaginario, no tempo do planejamento, a necessidade e a relevancia
da elaboracdo de plano de aula assumem lugar de destaque. Ndo é a toa que os discursos
pedagoégicos investem na importancia do planejamento, destacando a funcdo de cada
constituinte do plano. Tais discursos sustentam que a elaboracdo de planos de aula sdo
tentativas produtivas e necessdrias de dar consisténcia a aula. Na perspectiva discursiva, o
plano funciona como um mecanismo de antecipacdao importante, mas nao suficiente para
garantir o acontecimento da aula.

Oliveira e Chadwick (2004), filiados aos discursos pedagdgicos, destacaram que o
plano de aula precisa ter o seguintes constituintes: (1) “assunto”, (2) “objetivo(s)
especifico(s)”, (3) “pré-requisitos”, (4) “o que devera ser revisto na aula”, (5) “consideracdes
sobre motivacdo/representa¢des poderosas/aplicacGes praticas”, (6) “atividades a serem
desenvolvidas”, (7) “materiais necessarios”, (8) “como avaliar” e (9) “referéncias”. Além
desses elementos, é necessario definir o ano escolar e o tempo de duragao da aula. A
depender do tedrico, estes constituintes podem receber outras denominagdes e ndo seguir a
mesma estruturacdo. E mais comum haver os constituintes (1), (2), (6), (7), (8) e (9) nos
planos de aula.

A estruturacdao desse modelo de plano de aula, dd mostras da antecipa¢dao no
planejamento. Projeta-se a futuridade da aula, estando no tempo do planejamento. Eis,
nessa projecao o lugar de “intrincacao”. Em todos os constituintes, ha a intervencao do olhar
do professor para a projecdo dessa futuridade. Por exemplo, no constituinte (3) “pré-
requisitos”, o professor, tendo por base o assunto da aula, projeta os pontos que serao
tomados como pré-requisito para atingir os objetivos da aula. Nesse sentido, ja ha ali, em
jogo, uma projecdao de imagem de aluno que determina aquilo que o professor toma como
pré-requisito. Assim, ao propor certos pré-requisitos, o professor trabalha com uma
condicdo a priori e, por isso, idealizada da aula.
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A partir dos possiveis pré-requisitos, o professor, ja no constituinte (4) “o que devera
ser revisto na aula”, propde os pontos que deverdo ser revistos. No constituinte (5)
“consideracdes sobre motivacdo/representacdes poderosas/aplicacbes praticas”, o
professor deve construir pontos estratégicos que visem a captar, imaginariamente, a
atencdo dos alunos para a aula. Alguns discursos pedagdgicos difundiram, com certa
veemeéncia, a perspectiva da “motivagdao”, como se ela estivesse ao pleno controle do
professor, dando garantias de que o ensino e a aprendizagem pudessem efetivar-se.

Também, nesse constituinte, é possivel notar o funcionamento da “intrincacdo” entre
tempos. Considerando o (1) “assunto”, os (2) “objetivos especificos”, os (3) “pré-requisitos”
e (4) “o que devera ser revisto na aula”, fomenta-se o jogo de antecipacdo sob a égide da
“motivacdo”, buscando colocar os alunos no circuito do processo de aprendizagem.
Atrelados aos outros constituintes, o professor deve propor (6) “atividades a serem
desenvolvidas”, estabelecendo (7) “os materiais necessarios” e o modo de (8) “como
avaliar”. Por fim, em termos de plano de aula, é preciso mencionar as (9) “referéncias que
ancoram a proposicao da aula.

Para dizermos do foco deste artigo, os discursos pedagégicos oficiais apregoam que
estes constituintes do plano precisam estar ancorados em géneros textuais, compondo uma
“sequéncia didatica de género”. No espaco escolar brasileiro, os discursos tedricos que
propuseram a sequéncia didatica, como uma forma de progressividade ao ensino, circulam
em relacdo de dominancia. Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 97), pesquisadores filiados
ao Grupo de Genebra, a sequéncia didatica diz respeito a “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou
escrito”.

A sequéncia didatica, na perspectiva desses tedricos, compreende duas etapas que
devem estar articuladas entre si. A primeira etapa é denominada “producdo inicial” e a

III

segunda etapa é denominada “producao final”. A primeira etapa é estruturada em maddulos:
“médulo 1”7, “mddulo 2” até “mddulo n”. No Brasil, o género foco da sequéncia didatica é,
geralmente, trabalhado em seus aspectos constitutivos e sdcio-histdricos antes do trabalho
com a sequéncia didatica propriamente dita. Na “producdo inicial”, o aluno faz uma
producdo textual inicial do género. Nessa producdo, o aluno deixa (entre)ver o modo como
ele entende o género e os problemas de escrita a ele implicados. Em termos de
planejamento, essa amostragem possibilita ao professor produzir outras intervencgdes, para
além daquelas planejadas, buscando fomentar a identificacdo e a producdo em si do género
textual em estudo. Nas palavras de Dolz e Schneuwly (2004, p. 102), “a producgao inicial tem
um papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o
professor”. Nos médulos, fomenta-se o trabalho pedagdgico com os possiveis problemas
linguisticos identificados na producdo inicial. Na “producdo final”, é possivel perceber os
efeitos dos moédulos na aprendizagem do aluno. Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 106), a
“sequéncia é finalizada com uma producdo textual que da ao aluno a possibilidade de por
em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos mddulos”. Nessa
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etapa, a escrita, sobretudo a (re)escrita, ganha relevancia, uma vez que, nesse momento, o
aluno é levado a regular e a controlar seu percurso de (re)escrita.

A sequéncia didatica, para Dolz e Schneuwly (2004), pode possibilitar que o aluno
desenvolva uma certa compreensdo da escrita como processo, pois, com objetivos bem
delineados e com atividades sequenciais interligadas, o aluno é (re)conduzido em sua
aprendizagem. Nesse caso, em termos procedimentais, as intervencdes do professor no(s)
texto(s) orais e/ou escritos do aluno assumem relevancia na sequéncia didatica. E, nessa
perspectiva, a producdo final figura como um mo(vi)mento importante para a reflexdo do
aluno.

Nas diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa, essa discursividade produziu
efeitos, pois fomentou o ensino pautado em “mddulos didaticos”. Na discursividade oficial
presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa definem-se
“médulos didaticos” como:

[...] sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual
para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir
seus proprios textos. (BRASIL, 1998, p. 88).

Segundo a discursividade oficial, o planejamento da aula de Lingua Portuguesa
precisa, por conseguinte, estar alinhado a perspectiva dos médulos didaticos. Uma vez
arquitetada a aula, por esse imaginario que é préprio da etapa do planejamento, o tempo de
execucdo deste pde o professor em outra relagdao com o proprio planejamento, uma vez que
ha a contingéncia da aula. Considerando a especificidade da aula de Lingua Portuguesa,
como vimos salientando, a partir dos discursos tedricos e pedagdgicos, demanda-se do
professor uma formacdo tedrica e didatico-pedagdgica sobre a “sequéncia didatica de
género”. Nesse caso, uma competéncia de gestdo entre os mddulos que constituem a
sequéncia didatica, a ponto de oportunizar ao aluno uma relagao significativa com o género
textual foco da sequéncia didatica, é necessdaria. A depender do género, a estruturacdo e a
composicdao, bem como o trabalho de (re)escrita, assumem especificidades, que devem ser
alcadas a objeto de reflexdao pelo professor.

Nessa passagem a objeto de reflexao, as interveng¢des do professor no texto do aluno
sdo importantes e necessitam de procedimentos consistentes. Sao procedimentos que nao
seguem um receitudrio. A depender da singularidade e da diversidade, eles ganham
diferentes feicdes na contingéncia aula. Cabe ressaltar que o investimento tedrico e
didatico-pedagdgico, imaginariamente, foi significado como suficiente para que o resultado
esperado fosse alcangado e que resultados ndo esperados fossem frutos da ma execuc¢ao da
sequéncia didatica. Do modo como ela foi implementada, no espago escolar brasileiro, é
como se essa metodologia de ensino nao tivesse limites e, por isso, desse conta de todo o
processo de ensino e de aprendizagem.
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De nossa perspectiva tedrica, ndo é possivel julgar de antemao o funcionamento da
“sequéncia didatica de género”, como metodologia de ensino e de aprendizagem, embora a
perspectiva da progressividade de atividades e de exercicios, em moédulos didaticos, possa
possibilitar a deteccdo de problemas, bem como a definicdo e a implementacdo de possiveis
intervencgGes. Na condicdo de continuo, os moédulos didaticos podem permitir intervencdes
sistematicas em que o aluno possa apropriar-se, progressivamente, dos saberes relativos ao
género.

Contudo, dada a nossa discussdo, o funcionamento da sequéncia didatica pressupde
o modo como os envolvidos se identificam ou ndo com essa perspectiva. Essa
(im)possibilidade de identificacdo perpassa a formacdo tedrica e didatico-pedagdgica do
professor. Além disso, cabe destacar que o ritual de interpelacdo do professor, no tempo de
planejamento e no tempo de execucdo deste em aula, ndo é pleno nem bem-sucedido. Nao
se da de modo idealizado como se bastasse seguir os procedimentos da “sequéncia didatica
de género”. Ndo é pleno nem bem-sucedido, no sentido de que as relagbes ndo sdo
absolutas nem exatas.

A partir da perspectiva discursiva, é possivel destacar que muitos professores, ao
serem interpelados por sentidos atinentes a esses discursos, produzem uma tomada de
posicdo que acaba deflagrando uma relacdo prescritiva e monolitica com essas
discursividades. E prescritiva e é monolitica porque muitos professores se voltam para elas
somente para segui-las, sem necessariamente problematiza-las em suas possibilidades e em
seus limites, permanecendo no nivel da reproducdo automatizada.

Planos de aula: problematizagGes sobre as projegdes metodoldgicas

Nesta secdo, analisamos dois planos de aula direcionados ao professor de Lingua
Portuguesa. Trata-se de planos disponibilizados em plataformas virtuais e de acesso gratuito.
O primeiro plano de aula intitulado “Jogo da memdria de pronomes”, esta disponibilizado no
portal UOL, no link “Educacdo”. O segundo plano de aula, denominado “Lingua Portuguesa —
Diferenciando correspondéncias”, estd disponivel no “Portal do professor”, no site do
Ministério da Educacdo (MEC)*. Para a sele¢do dos planos, foi solicitado a Ronis A. Gouveia
gue elegesse um de cada plataforma, sob a orientacdo de serem planos de aula de Lingua
Portuguesa. Dado nosso interesse analitico, que se prende, particularmente, as projecdes
metodolégicas que esses planos de aula apresentam, ndo houve necessidade, por exemplo,
de que os planos abordassem o mesmo assunto ou da ado¢do de outros critérios.

Iniciamos a andlise apresentando a configuracdo de cada plano, buscando mostrar os
seus constituintes. Como ressaltamos na secdo anterior, ndo ha uma configuracdo

% Esses planos de aula foram acessados em marco de 2018.
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consensual dos planos de aula, o que ndao necessariamente implica um problema em si.
Interessa-nos, acima de tudo, compreender como o efeito de unidade do plano se constitui.
E, em seguida, deter-nos-emos nas projecdes metodoldgicas, que, no primeiro plano de
aula, estdo mencionadas na secdo “Estratégias” e, no segundo plano, na secdo “Atividades
desenvolvidas pelo professor”.

O primeiro plano de aula é constituido das seguintes secGes: (1) “Objetivos”, (2)
“Ponto de partida”, (3) “Estratégias” e (4) “Comentarios”. A secdao “Objetivos” apresenta
dois objetivos, a saber: “1) Reconhecer a fun¢do dos pronomes para a construcdo de
sentidos nas diferentes situacdes comunicativas. 2) Reconhecer e classificar os pronomes”. O
primeiro objetivo, dada sua formulacdo, autoriza ler que o ensino do tépico gramatical
“Pronomes” deve orientar-se pela funcdo dos pronomes, particularmente a funcdo que
podem assumir nas “situacées comunicativas”. Assim, a rede de memoria sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, particularmente a discursividade que ressignificou o ensino de gramatica
normativa a partir dos géneros textuais, ganhou uma (re)atualizacdo. Estamos concebendo
essa (re)atualizacdo, no sentido de que, na condicdo de “objetivos”, a perspectiva funcional
da lingua é discursivizada. Olha-se para o modo como o0s pronomes participam da
construcdo de sentidos, tendo por base o uso da lingua. O adjunto adverbial de lugar “nas
diferentes situacdes comunicativas” acaba por generalizar o foco de onde a construcdo de
sentido sera pensada. Nesse caso, nao se faz recorte especifico. Esse recorte tera, entdo, que
ser feito pelo professor.

O segundo objetivo, do modo como estd textualizado, prioriza a forma, pois assume
como foco o reconhecimento e a classificagdo dos pronomes. Trata-se de uma perspectiva
morfoldgica sobre os pronomes, tendo em vista esse constituinte do plano de aula. — a secao
dos “objetivos”. Também, neste ponto, a rede de memdria sobre o ensino de Lingua
Portuguesa se (re)atualiza. Desta vez, em relacdo a identificacdo da forma e a sua
classificacdo. Ha discursividades que defendem a ndo formalizacdo dos conceitos e, por
decorréncia, a classificacdo no ensino fundamental e outras que defendem a necessidade de
se formalizar a metalinguagem desde o ensino fundamental. Eis, no espa¢o escolar
brasileiro, a divisdo desigual dos sentidos em operacao, na qual cada ponto de vista ganha
uma circunscrigdo histdrica diferente.

Estamos ressaltando a perspectiva de que o modo de instrucdao dos “objetivos” deixa
entrever a orientacdo tedrica da aula significada na formulacdao dos objetivos em questao, a
partir dos efeitos das redes de memadria que constituem o ensino de Lingua Portuguesa. Se
nos orientarmos pela historicidade desse ensino, perceberemos as diferentes
discursividades em operagcao, marcando pontos especificos “do que ensinar” e “do modo
como ensinar”. Seja orientando pela forma, seja pela fungao, sobretudo pela integracao
entre uma e outra, ha condig¢des histéricas que produzem evidéncias para a sustentacao ou
para a problematiza¢ao de uma perspectiva ou de outra.

Apds a ocorréncia dos objetivos, a secao “Ponto de partida” traz sugestoes das cartas
gue constituem o “jogo da memdria”. As primeiras sdo as cartas de classificacdo, que
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recebem a terminologia gramatical dos tipos de pronomes: “pronome pessoal do caso reto”,
“pronome pessoal do caso obliquo”, “pronome demonstrativo”, “pronome de tratamento”,
“pronome possessivo”, “pronome indefinido”, “pronome interrogativo” e “pronome
relativo”. As segundas sdo as cartas com exemplos. Trata-se de oito recortes de musicas de
variados cantores brasileiros.

Consideremos, a seguir, os recortes do género “musica”, que compdem as cartas com
exemplos; os destaques, em negrito, constam do original: (1) “Eu penso em vocé/Desde o
amanhecer/Até quando eu me deito.” (Tribalistas); (2) “J4 sei namorar/Ja sei chutar a
bola/Agora sé me falta ganhar.” (Tribalistas); (3) “Cada paralelepipedo/Da velha cidade/Essa
noite vai/Se arrepiar.” (Chico Buarque); (4) “Vocé/E algo assim/E tudo pra mim/E como eu
sonhava, baby.” (Tim Maia); (5) “Meu filho vai ter/nome de santo/Quero o nome mais
bonito.”; (6) “E o que foi/Prometido,/Ninguém prometeu.” (Legido Urbana); (7) “Quem me
chamou/Quem vai querer/Voltar pro ninho/ Redescobrir seu lugar.” (Guilherme Arantes); (8)
“Eu vou contar pra todos a histéria de um rapaz/Que tinha a muito tempo a fama de ser
mal.” (Roberto Carlos).

Na sequéncia do plano, ap6s a apresentacdo dos recortes, é apresentada uma
observacdo ao professor, qual seja: “Coloquei apenas um exemplo de cada classificacdo e
escolhi trechos de musicas, mas o interessante é apresentar pelo menos dois exemplos de
cada tipo de pronome e escolher trechos de textos trabalhados em aula”. Por mais que se
ressalte que foram escolhidos trechos de musicas, para essa possivel aula sobre “pronomes”,
ndo se apresenta uma justificativa do porqué da selecio desse género. Alguns
guestionamentos se (im)pdem: (1) a escolha do género “musica” se deu pelo fato de ser um
possivel género com o qual os alunos se identificariam?; (2) a escolha do género foi feita,
porque, imaginariamente, ele pode possibilitar um efeito ludico para a aula, ao se trabalhar
os “pronomes”?; (3) a escolha esta assentada na questdo de que esse género se mostra
produtivo para se trabalhar o modo como os pronomes participam da construcdo do sentido
das musicas?; (4) a escolha desse género esta em funcdo da possibilidade de memorizacdo
gue ele oportuniza?

Do modo como o plano estd estruturado, sem a mengdo explicita do publico-alvo,
n3o é possivel propormos uma resposta cabivel a primeira pergunta. E possivel pensar que o
género possa ser um texto com o qual os alunos se identificariam. Contudo, as musicas
selecionadas para a aula podem nao ser. O tipo de musica acaba projetando o perfil do
aluno para o qual a aula é arquitetada. Uma projec¢ao de resposta a segunda pergunta pode
se orientar pelo campo da afirmag¢dao, uma vez que esta em operagdo, nessa aula, uma
discursividade de que as aulas precisam ser ludicas, sobretudo se for aulas de “gramatica
normativa”. No espago escolar, propalou-se essa discursividade, concedendo a ludicidade
prevaléncia. Fragmenta-se e superficializa-se, a depender dos envolvidos, o conteddo em
prol de uma suposta “aula prazerosa”.

Ja uma projecao de resposta a terceira pergunta, assenta-se no campo da negacgdo. A
operacionalizacdo do género musica, na aula arquitetada, ndo deixa entrever o trabalho com
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os processos de construcdo de sentidos no texto. Ndo se aborda, por exemplo, os efeitos de
sentido que os pronomes produzem na musica em seu resultado pontual e global. O maximo
gue o jogo permite é o exercicio de classificacdo do tipo de pronome. Para o segundo
objetivo da aula, o “jogo da memodria de pronomes” pode cumprir bem a fung¢do. Contudo, o
mesmo ndo se da em relacdo ao primeiro objetivo. Uma projecdo de resposta a quarta
pergunta assenta-se no campo da afirmacdo, pois ha discursividades que apregoam que o
género textual musica favorece o trabalho com a memdria.

Ainda com base na observacdo direcionada ao professor, sobretudo na oragdo
encabecada pela conjuncdo adversativa “mas” (“[...] mas o interessante é apresentar pelo
menos dois exemplos de cada tipo de pronome [...]”), é possivel perceber que a escolha esta
em funcdo da necessidade de se ilustrar os diferentes tipos de pronomes. A informacdo que
se segue, encabecada pela conjuncdo aditiva “e” (“[...] e escolher trechos de textos
trabalhados em aula [...]”), reforca o argumento de que a escolha do género “musica” é feito
para a mera ilustracdo dos tipos de pronomes. Por mais que se mencione, no primeiro
objetivo, a questdo da construcdo de sentido no e pelo género, na proposicdo da aula como
um todo, essa questao esvai-se.

A recomendacdo de que seria possivel substituir os trechos da musica por outros
“textos” trabalhados em aula permite-nos aventar a hipdtese de que o género escolhido ndo
cumpre uma fungdo especifica na aula em questdo. A possibilidade de substituicdo mostra
gue a tbénica ainda é a diferenciacdo dos tipos de pronomes. Essa considerac¢do nado implica a
defesa da perspectiva de que ndo se deve ensinar gramadtica normativa em aulas de Lingua
Portuguesa. Estamos chamando a atencdo para a complexidade do que é tomar o texto
como ponto de partida e de chegada. E que, inclusive, a ancoragem no e pelo texto reclama
critérios consistentes de selecdo deste para o ensino de Lingua Portuguesa. Esperava-se, por
exemplo, que fosse destacado que a escolha do género esta assentada no modo como o
género “musica” ancora a construcdao de sentido, tendo os “pronomes” como elementos
constituintes dessa construcdo. Considerando, a aula arquitetada seria trabalhar os efeitos
de sentido que os pronomes produzem em cada musica.

Na secdo “Estratégias”, sdao apresentados dois blocos de informacgdo para o professor.
No primeiro, é dado o comando de que sera necessaria uma revisdao sobre os tipos de
pronomes antes da realizacdo do jogo. Em forma de insercdo parentética, destaca-se a
seguinte informacgdo: “[...] na construcdo de sentidos em diversas situagdes comunicativas
[...]”. Na sequéncia das recomendac0es, salienta-se a necessidade de organiza¢dao da turma
em pequenos grupos apos a revisdao. Uma vez organizados os grupos, orienta-se que sejam
distribuidos os envelopes em que ha as cartas do jogo. E feita a recomendacdo de que os
préprios alunos podem produzir o material do jogo: cartas de classificacdo, cartas com
exemplos e envelopes. Na ultima recomendacgdo constante do primeiro bloco de estratégias,
é destacado que os alunos podem, também, construir as regras do jogo e “uma sintese sobre
o estudo realizado”.
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Chamamos a aten¢do, nesse bloco de “estratégias”, para a inconsisténcia da
recomendacdo da revisdo sobre a funcdo dos pronomes na “construcdo de sentidos em
diversas situacdes comunicativas”, sem assinalar os pardmetros necessarios para tal fim.
Como se trata da se¢do “Estratégias”, seria necessario expor, em linhas gerais, modos de se
operacionalizar essa construcdao de sentidos, funcionando nos recortes de musica
selecionados. Esses modos referem-se as projecdes metodoldgicas possiveis para se
arquitetar a aula no tempo do planejamento. Um questionamento se (im)p0e neste ponto: a
gue se prende o apagamento dessas projecées metodoldgicas nessa aula? Na condicdo de
analistas de discurso, podemos construir alguns espacos de interpretacdo, propondo
consideracdes ao questionamento. Da perspectiva discursiva, ndo é possivel fecharmos os
sentidos, o que significa dizer que ndo ha uma resposta pronta, acabada e definitiva ao
questionamento.

Um primeiro espaco de interpretacdo considera que esse apagamento estd em
funcdo do fato de a aula arquitetada ser orientada pela perspectiva gramatical da lingua, de
modo que a identificacdo da forma é que passa a ser relevante. Um segundo espaco de
interpretagao propde que tal apagamento é referente ao movimento de se tangenciar a
perspectiva funcional da lingua. Essa perspectiva assinala que a integracdo entre forma e
funcdo é relevante. Contudo, esse tangenciamento pode ser lido como efeito da
complexidade do que é produzir essa integracdao. Como as diretrizes oficiais do ensino de
Lingua Portuguesa discursivizam essa integracdo, acaba sendo preciso mobiliza-la em aulas

de Lingua Portuguesa.

No segundo bloco de informacdes, apresentam-se algumas instrucdes para a
operacionalizacdo do jogo em si. Uma insercao parentética é produzida, apds a seguinte
inscricdo “2) Instrugbes para o jogo”, salientando que as instrugdes propostas sdo sugestoes.
Consideremos, a seguir, as instrucdes recomendadas:

[...] colocar todas as cartas com exemplos viradas para baixo e as de
classificagdo no canto da mesa, para serem compradas. Definir quem
iniciard o jogo. Em seguida, o aluno deve comprar uma carta com a
classificacdo do pronome e virar uma carta com exemplo. Se o exemplo
corresponder a carta de classificacdo comprada, ele marca ponto e/ou joga
novamente. Essas regras podem ser criadas pelos proéprios alunos.
(SBROGIO, 2018, s/p.)

A dindmica do jogo é muito préxima ao “jogo de memoaria” tradicional em que o
participante faz uma comparacdo entre cartas, de maneira a identificar a igualdade entre
elas. A disposicdo das cartas e a meméria do participante sdo pontos decisivos para a vitdria
no jogo. No “jogo da memaria dos pronomes”, como ja anuncia o préprio titulo do plano de
aula, a diferenca consiste no fato de que o participante necessita saber o conceito e a
classificacdo dos diferentes pronomes para proceder a compra das cartas. Esse saber
gramatical é decisivo, no jogo para que a compra das cartas com os exemplos seja feita
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corretamente. Por se tratar de um jogo, a aula arquitetada é baseada na competicao entre
os alunos. Desse modo, o fundamento para se construir as condi¢des de identificacdo dos
alunos com o conteddo em si, ainda que imaginarias, estd assentado na discursividade
ludica.

Por fim, no plano de aula em andlise aparece a ultima se¢do “comentarios”. Dois
comentarios sao apresentados. O primeiro refere-se a informacdo de que a aula proposta no
plano deve ser ministrada apds uma aula em que houvesse um “estudo sistematico sobre
pronomes”. O segundo concerne a informacdo de que a construcdo do préprio jogo pode ser
feita durante o estudo sistematico sobre os pronomes, bem como os préprios alunos podem
proceder a selecdo dos exemplos e ao estabelecimento do modo como o jogo se dara.

Chama-nos a atencdo, nesses comentarios, o modo pouco circunstanciado e
fundamentado com que as informacGes sdo postas. No primeiro comentdrio, o sintagma
“estudo sistematizado” reclama alguns questionamentos. O que seria um “estudo
sistematizado” sobre os pronomes? Como levar a bom termo uma aula em que esse estudo
sistematizado se dé? Ndao podemos nos esquecer, a luz dos dois objetivos constantes do
plano, de que esse “estudo sistematizado” deve permear a forma e a funcdo dos pronomes.
Contudo, nesse comentdrio, ndo é discursivizado como deve ser a implementacdao do
“estudo sistematizado”.

Em relacdo ao segundo comentario, dizer que a construcdo do jogo e o “estudo
sistematizado” podem se dar em concomitancia é inespecifico. Ainda que na condicdo de
comentario alguns horizontes poderiam ser tracados para o professor. Com esse
comentario, a nossa hipdtese de que essa aula arquitetada é constituida pelos efeitos da
discursividade ludica se acentua. Recomenda-se que os alunos, além de selecionarem outras
ocorréncias de pronomes para compor as “cartas de exemplo”, poderiam eleger um outro
tipo de jogo, de maneira a contemplar o conteldo foco da aula. O aspecto central dessa aula
é 0 jogo em si, pois tanto a proposicdo feita, que é “jogo da memdria de pronomes”, quanto
a opc¢do sugerida que é “outra forma de jogo”, estdo circunscritas a uma suposta tematica
[ddica.

A critica tecida a esse plano de aula ndo se refere somente ao modo como o género
“musica” é mobilizado, mas também ao fato de que ndo sdo expostos os modos para se
levar a bom termo uma aula sobre pronomes, tendo por base o género textual “musica”.
N3o é discursivizado de que modo integrar “forma” e “funcdo” referente aos pronomes a
partir deste género. Essa critica refere-se a uma etapa relevante do planejamento da aula
em Lingua Portuguesa, a saber: a sele¢do dos géneros textuais a serem trabalhados na aula e
as suas relacdes com os objetivos desta. E esperado que, na metodologia, por esta ser um
constituinte importante do plano de aula, seja explicitada a descricdo do modo como o
género selecionado pode oportunizar o cumprimento dos objetivos. No caso em questao,
nao ha essa explicitacdo. Com essa auséncia, a formulagao faz significar que a sele¢ao desse

género esta em fungdo tdo-somente da ludicidade.
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O segundo plano de aula, objeto de andlise, é estruturado a partir das seguintes
secoes: (1) “Objetivos”, (2) “Pré-requisitos dos alunos”, (3) “Recursos /materiais de apoio”,
(4) “Glossario”, (5) “Questdes problematizadoras”, (6) “Leis, principios, teorias, axiomas,
fundamentos, regras...”, (7) “Para refletir com os alunos”, (8) “Atividades desenvolvidas pelo
professor”, (9) “Tarefa dos alunos”, (10) “Para saber mais”, (11) “Avaliacdo” e (12)
“Exercicios de fixacdo”. No cabecalho do plano de aula, aparecem informacGes que
identificam a natureza da aula planejada. Sdo especificadas as seguintes informacdes: (1)
“Nivel de ensino”, (2) “Ano/semestre”, (3) “Componente curricular”, (4) “Tema”, (5)
“Duracdo da aula” e (6) “Modalidade de Ensino”. Cabe informar que o plano de aula é
intitulado “Diferenciando correspondéncias”.

Na secdo “Objetivos”, sdo apresentados cinco objetivos para essa aula planejada. Os
dois primeiros sao oriundos da “Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa — PAEBES: Ensino
Fundamental e Médio”. Os outros trés referem-se a area da “Tecnologia”; por meio de uma
consulta na internet, percebemos que esses objetivos estdo, textualmente, muito préximos
aqueles que aparecem no referencial curricular do estado de Sdo Paulo (2009). Nesse
referencial, esses objetivos, denominados de habilidades, relacionam-se ao trabalho
pedagégico de compreensdo de informacdes representadas de diferentes formas. Vejamos
abaixo, os cinco objetivos:

a) D12 -F2 - PORT - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

b) D13 —F2 — PORT - Identificar as marcas linglisticas que evidenciam o locutor e o interloutor
de um texto;

c) D1.1 - F2 — TEC - Identificar, reconhecer, indicar, apontar, dentre diversos objetos aquele
gue corresponde a um conceito ou a uma descri¢gao usando sites de busca;

d) D1.3 — F2 — TEC - Identificar uma descricdo que corresponda a um conceito ou as
caracteristicas tipicas de objetos, da fala, de diferentes tipos de texto, utilizando como auxilio
videos e celulares;

e) D1.6 — F2 — TEC — Discriminar, estabelecer diferenciacdes entre objetos, situacdes e
fendbmenos com diferentes niveis de semelhanca, publicando informagdes em redes sociais.
(BRASIL, 2018, p. 1)

Esses objetivos estdo inscritos na discursividade de que a aprendizagem é passivel de
ser mensurada por meio de competéncias e de habilidades. No espaco escolar brasileiro,
dados os efeitos dos documentos oficiais norteadores da educacdo basica, o processo de
ensino e de aprendizagem ganhou uma circunscricdo cognitiva. Passou-se a vincular os
conteddos a serem trabalhados a questdo de competéncias e de habilidades. Se
consultarmos as “Diretrizes para a formacdo de professores da Educac¢do Bdsica (2001)”,
notaremos, em perspectiva, a dimensdo do processo de ensino e de aprendizagem a partir
de competéncias. Nesses discursos, as “competéncias sdo as modalidades estruturais da
inteligéncia, ou melhor, acGes e operagdes que utilizamos para estabelecer relacdes com e
entre objetos, situacGes, fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer” (BRASIL, 2001, p.
7). Assim, as habilidades seriam um “saber fazer” gerado pelas competéncias.
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A partir de tais objetivos, torna-se compreensivel que esse plano sustenta-se na
perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa por meio de géneros textuais e dos descritores
constantes das avaliagBes sistémicas. A formulacdo dos objetivos coloca os géneros textuais
no centro dos processos de ensino e de aprendizagem, pensando-os a partir do ciberespaco,
uma vez que os descritores circunscrevem-se as areas de Lingua Portuguesa e de tecnologias
de informagado e de comunicagao.

Na secdo “Pré-requisitos dos alunos”, sdo assumidas como necessarias para o
acontecimento da aula as seguintes habilidades: “saber enviar e receber e-mail; ter nocao de
pesquisa em sites (sic) de busca; ter nocdo de utilizacdo de redes sociais”. Trata-se de
habilidades referentes ao uso de tecnologias de informacdo e de comunicacdo. Como o
plano de aula toma por base os géneros textuais que circulam no ciberespaco, o dominio
dessas habilidades é necessario. A aula planejada tematiza as diferentes correspondéncias,
dando énfase ao hipertexto.

Na secdo “Recursos/materiais de apoio”, sdo listados os materiais que sdo

III

necessarios a execuc¢do do plano. Desde o DVD do filme “central do Brasil” até aparelhos

I”

eletrénicos como: “aparelho de DVD, televisdo, laptop educacional, telefone mével”. Citam-

se, também, “caneta hidrografica” e “cartolina” como recursos/materiais de apoio.

Na secdo “Glossario”, sdo definidos os seguintes termos: “comunicacdo”, “Géneros
textuais”, “Midia digital” e “scrap”. Trata-se de conceitos mobilizados da plataforma
colaborativa “Wikipédia”. Dada a possibilidade de qualquer pessoa alterar as informacdes da
plataforma, o site Wikipédia ndao é recomendavel para este fim. Os dois primeiros termos
sdo ligados a area de Lingua Portuguesa; os dois ultimos, a drea da informatica.

Vejamos o conceito de “géneros textuais” apresentado no plano, para mostrarmos
gue hda, em sua formulagdo, uma simplificacdo que excede a didatizacdo especifica do
espaco escolar: “Géneros textuais: sdo tipos especificos de textos de qualquer natureza,
literarios ou nado-literarios”. Explicar os géneros textuais mobilizando o sintagma tipos
especificos de texto faz significar uma sobreposicdo entre os conceitos de “género textual” e

|II

“tipo textual”, que diferentes discursividades da Linguistica rebatem contundentemente. Da
parte do professor, essa sobreposicao pode significar uma solucdo de continuidade de sua
pratica docente, uma vez que ele pode compreender, entdo, que se trata apenas de uma
alteracdo terminoldgica e que sua pratica ja contempla desde sempre-ja certo trabalho com
os géneros textuais, ja que os textos circulam no espago escolar e, em particular, nas aulas

de Lingua Portuguesa.

Em relacdo a essa questdo, certas teorizagbes da Linguistica podem auxiliar o
professor na fundamentacdao de que os géneros textuais, dada a funcionalidade nos
diferentes espacbes sociais, sdo passiveis de “transmutarem-se”. O conceito de
“transmutacdo” advém das proposicdes tedricas de Bakhtin (2000). A transformagado ocorre,
guando “os géneros secunddrios absorvem e transmutam os géneros primdrios (simples) de
todas as espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicacao verbal
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espontanea” (BAKHTIN, 2000, p. 281). Nesse plano de aula, pela relagdo entre as areas da
Lingua Portuguesa e da informatica, a operacionalizacdo desse conceito pode mostrar-se

Ill

importante devido ao suporte oportunizado pelo ciberespaco, como o género textual “carta
pessoal” que pode ser concebido como transmutado para o género textual “e-mail”. Sao
conhecimentos tedricos que o professor, ao conhecer e compreender, pode mobilizar para
subsidiar a aula e, assim, ndo permanecer no campo meramente informativo, mas atingir

também um carater formativo.

Outro problema deste plano de aula em relagdo as discursividades oficiais encontra-
se na simplificacGo do conceito de “comunicacao”, que pode inviabilizar a abordagem do
aspecto dialdgico da linguagem. Enquanto os documentos oficiais sustentam-se na
perspectiva interacionista da linguagem, o conceito presente no plano sustenta-se na teoria
da informacao, o que produz contradicdo entre o plano de aula e os documentos oficiais, ja
que a perspectiva interacionista emerge da critica a teoria da informagdo/comunicagio.
Assim, o “glossario” do plano de aula, ao conceituar “comunicacdo” como “intercambio de
informacdo entre sujeitos ou objetos”, orienta-se por outros caminhos que ndo aqueles
preconizados pelos documentos oficiais e que as discursividades que os constituem tomam
como “ultrapassados”, pois desconsideram a complexidade da linguagem humana,
concebendo a linguagem como “um instrumento de comunicagao”.

J4 na secdo “Questdes problematizadoras”, demanda-se que o aluno produza um
circunstanciamento, mostrando qual a situacdo “mais adequada”, na opinido dele, para se
enviar: “Uma carta?”, “Um convite”, “Um bilhete” e “Um e-mail”. Abaixo de cada mencdo ao
género textual, aparecem ilustracdes deles. Vejamos o comando da questdo: “Imagine que
alguém que vocé gosta muito esta distante e vocé gostaria de se comunicar com ela. O que
vocé faria? Qual seria a ocasido mais adequada para enviar?”. Busca-se, assim, levar o aluno
a pensar no contexto de interacdo e os géneros textuais que medeiam essa interagao.

Na secdo “Leis, principios, Teorias, Teoremas, Axiomas, Fundamentos, Regras...”,
apresenta-se uma incursdo tedrica em torno da perspectiva dos “Géneros Textuais”, a partir
daquilo que Marcuschi (2002) propde no texto “Géneros Textuais: definicdo e
funcionalidade”. Essa incursdo é encabecada pela definicido de “género textual” e, em
seguida, passa-se a considerar os efeitos das tecnologias de informagdao e de comunicagao
na constituicdo dos “géneros textuais”. A tdnica da secdo recai sobre as adaptacdes pelas
guais os géneros passam, dada a dindmica da sociedade. Para tanto, faz-se mencgao as
caracteristicas e as funcionalidades dos géneros textuais “carta”, “bilhete”, “convite” e “e-
mail”’, mostrando que entre esses géneros hd/haveria adaptacbes impostas pelo
ciberespaco.

Em um plano de aula, as teorizagdes cumprem a fungao de dar ciéncia, ao professor,
da base conceitual da aula planejada, para que o professor possa compreender o processo
de didatizagao ali implicado. Como se trata de um plano pronto para o professor executa-lo,
essa secao coloca o professor a par da teoria que fundamenta a aula. Cabe-nos ainda uma
colocagdo: por ser um plano disponibilizado em plataforma oficial direcionada ao professor
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de Lingua Portuguesa, estanha-nos o fato de a sua base tedrica contrapor-se a base dos
documentos oficiais. De nossa perspectiva tedrica, trata-se da dispersdo dos sentidos e dos
sujeitos, uma vez que a unidade é um efeito da formula¢do. O efeito de unidade, nesse caso,
para o professor pode vir pelo imagindrio de que ndo haveria como fazer uma aula diferente.
Algo parecido com o que, muitas vezes, acontece nos estagios supervisionados, em que o
professor supervisor solicita ao professor em formacdo que planeje uma aula. E, entdo,
guando o professor em formacdo ministra a aula planejada como pratica de microensino, o
professor supervisor observa uma aula tradicionalissima e, dai questiona: e tudo que
discutimos nas aulas?

Na secdo “para refletir com os alunos”, é apresentado um comentdrio em torno do
fato de que, antes do advento dos recursos tecnolégicos, a comunicacdo entre as pessoas
era produzida por géneros textuais como: “carta”, “bilhete” e “convite”. Apds esse advento,
a comunicacdo passou a ser mediada pelos recursos tecnolégicos, como é o caso do
computador. O envio de “bilhetes” e de “convites” passou a ser afetado também, pois se
envia “scraps”. No comentario, é ressaltada a agilidade que as tecnologias imprimem a
comunicacdo entre as pessoas. Esse comentario, portanto, estd pautado em discursividades
gue atribuem sentidos positivos as tecnologias de informacdo e comunicacao.

Ainda nessa secao sao apresentadas duas questdes para reflexdo em sala de aula, a
saber: “Porque (sic) o contato face a face estd cada vez mais raro? A tecnologia esta
aproximando ou distanciado mais as pessoas?” Essas perguntas buscam levar os alunos a
pensar no impacto que as tecnologias de informacdo e de comunicacdo imprimem a
comunicacdo humana. No espaco da aula, essas perguntas podem criar um mo(vi)mento de
didlogo entre professor e aluno(s) em torno da tematica de as interagdes humanas
mudaram, de modo que os alunos possam perceber os sentidos em disputa sobre como as
tecnologias podem e devem ser significadas.

Ademais, o modo como as perguntas sdo formuladas direcionam sentidos negativos
aos efeitos das tecnologias de informagao e de comunicagdo. A primeira pergunta faz
trabalhar o pressuposto de que essas tecnologias substituiram o contato direto entre as
pessoas. Essa substituicdo é significada como problematica por discursividades em circulacao
social e que produzem a seguinte associa¢cdo: “+ contato face a face + mais aproximacgao
entre as pessoas + vivéncia sauddvel e produtiva”. A segunda pergunta, ao dar como
possibilidade a relagao binaria entre “aproximar” e “distanciar”, no gerundio, articulada a
relacdo de adverbializacgdo encabecada pelo “mais”, tematiza a tecnologia como
desencadeadora de um movimento de polarizagdo. O comentario que antecede as duas
perguntas: “se pararmos para refletir, até um ‘bom dia’ ao vizinho, as vezes, é feito através
da internet”, colabora para a producdo dos efeitos negativos das tecnologias. Pde-se em
evidéncia a mediagdo da internet como prejudicial as relagdes sociais.

Essas consideragdes sobre a leitura-interpretagao das perguntas mostram que a
formulagao significa, uma vez que o modo de textualizar o dizer acaba por engendrar
relacdes com o pré-construido e com o interdiscurso. Em termos discursivos, as perguntas
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instauram sentidos ja postos, a partir da materialidade do enunciado das perguntas, que se
vincula a constituicdo e a circulacdo de outros sentidos. Os sentidos se constituem em uma
historicidade. No caso, trata-se de pensar nos sentidos que, socialmente, ja se produziu e
produz sobre o uso das tecnologias de informacdo e de comunicacao.

Esse plano mantém relacdo com os sentidos que se constituem e que circulam na
sociedade sobre o uso indiscriminado das tecnologias de informacdo e de comunicagao.
Assim, o plano, em seus “objetivos”, evoca, (re)atualiza sentidos que essas discursividades
significam como criticos. O pré-construido produz efeitos nas redes de meméria. Nesse caso,
o pré-construido concerne aos sentidos sobre o efeito das tecnologias nas interacbes
humanas. Desse modo, a estruturacdo das perguntas, na proposicdo de uma aula, mostra-se
relevante. Mas é necessario expor o aluno as diferentes discursividades em circulacdo e a
ndo-transparéncia dos sentidos, uma vez que os sentidos respondem as relacdes sécio-
histdricas e ideoldgicas que constituem a sociedade e suas instituicdes.

Na secdo “Atividades desenvolvidas pelo professor”, sdo circunstanciados os
métodos que subsidiam as trés aulas. Trata-se das projecdes metodoldgicas para cada aula
de Lingua Portuguesa. Essas projecdes dizem respeito ao tempo de planejamento, sob o
imagindrio que lhe é proprio. Sob 0o mecanismo imaginario da antecipag¢do as aulas ganham
(im)possibilidades metodoldgicas. Esse imaginario torna-se fundamental, pois é sob a sua
égide que o efeito de unidade da aula é produzido. Contudo, no tempo de execucdo do
planejamento, ha um efeito de dispersao na condicdo de acontecimento.

A primeira aula descrita é iniciada pela consideracao de que o professor podera levar
os alunos a refletirem sobre as correspondéncias. Trata-se de introduzir o assunto da aula
por meio de reflexdo. Nessa reflexdo, estd pressuposta a interacdo entre professor e
aluno(s), de modo que este(s) seja(m) levado(s) a assumir(em) a palavra. Em termos de
projecdo metodolégica, passa-se a sugerir ao professor algumas acbes pedagdgicas para a
realizacdo da aula. Por meio do vocativo “professor”, e com os verbos no imperativo
afirmativo, busca-se criar uma identificacdo do professor com as acdes sugeridas. As
projecdes metodoldgicas sdo estruturadas de modo a destacar que o professor explicite o
objetivo da aula para os alunos, inclusive que aborde o que sera estudado nesta primeira
aula.

Por meio de discurso direto, faz-se uma proposicao de enunciado para o professor:
“sempre que escrevemos para alguém que estd distante de nds estamos nos
correspondendo. Ha varios tipos de correspondéncia, mas nessa aula serd trabalhado
apenas quatro deles: carta, bilhete, convite e e-mail”. Apds essa proposi¢dao, recomenda-se
gue seja explorada a finalidade diferente de cada género textual em estudo. Em seguida,
recomenda-se, também, que os alunos sejam levados a fazer pesquisas, em grupos, por
meio da navegac¢dao na internet. No plano, sdo propostos os seguintes sites: Google
(www.google.com.br), bing (www.bing.com) e altavista (www.altavista.com.br) e Orkut
(www.orkut.com). Essa navegacdo dar-se-ia por meio de “laptop educacional” ou de
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“telefones modveis” dos alunos. O foco dessa navegacao seria buscar as caracteristicas e as
finalidades dos géneros.

O plano de aula segue com a recomendacdo de que, depois dessa navegacao,
promova-se um debate entre os alunos e um exercicio de formalizacdo: a elaboragdo de um
conceito para cada género. E, dada a natureza da aula planejada, essa formalizacdo deverd
ter como suporte a rede social orkut. Trata-se da interacdo entre professor e aluno(s) por
meio de férum virtual. Esse forum precisa ser criado primeiro pelo professor e
disponibilizado ao(s) aluno(s). Essa proposicdo de interacdo substitui a tecnologia de papel
pela tecnologia de informacdo e de comunicacdo. Na atualidade, outras redes sociais
assumiram o lugar do orkut, como o Facebook e o Whatsapp.

As projecoes metodoldgicas seguem com a recomendacdo de que o professor poderd
circunstanciar certas informacdes pertencentes a informatica: “[...] colocar o assunto
pesquisado entre aspas, optar por uma busca avancada, onde podemos estabelecer o

4

formato de arquivo que queremos, o idioma etc.” A partir dessas informacoes, fica
pressuposto que, antes da participacdo no férum, os alunos deverdo fazer consultas na
internet. Nesse sentido, o ciberespaco abre novos horizontes para a sala de aula, como o

aluno compor e produzir o recorte de informacdes.

O protagonismo do aluno, diante desse recorte, é concebido, aos olhos de tedricos
da drea das tecnologias de informacdo e de comunicacdo, como possibilidade de o aluno
exercer uma autonomia. E que o préprio aluno acessaria e teria contato com as diferentes
informagdes. Do ponto de vista das referidas tecnologias, ha formas rapidas e consistentes
para se buscar informacdes na internet. Contudo, uma das criticas feitas a essa suposta
autonomia refere-se a falta de critério da parte do aluno para julgar a pertinéncia e a
consisténcia da informacdo selecionada. Sendo assim, o professor assume lugar relevante,
no sentido de direcionar e de orientar o aluno nesse processo de selecdao. Na sequéncia, o
plano recomenda o didlogo entre professor e aluno(s) em torno dos conceitos por ele(s)
elaborado(s). Trata-se do momento de socializar as informagGes coletadas e articuladas
pelo(s) aluno(s). E sugerido que, por meio de cartaz, os alunos, em grupo, escrevam as
caracteristicas e as finalidades dos géneros textuais em estudo. Com esse cartaz, sera
possivel expor as ideias e deixa-las registradas para posterior consulta.

Na aula seguinte, é recomendado que o professor, por meio de uma roda de
conversa, retome partes da aula anterior. Essa projecdo busca dar um efeito de
unidade/continuidade temdtica para a aula que se inicia. Nesse inicio, destaca-se que o
cartaz produzido na aula anterior pode ser retomado. Novamente, o tdpico “caracteristicas e
finalidades” dos quatro géneros textuais é enfocado. Recomenda-se que professor exiba
cenas do filme “Central do Brasil”, buscando, em seguida, abordar a questao da escrita do
género “cartas” para pessoas analfabetas. A proposta é que os alunos elaborem uma analise
acerca das cenas do filme em questdo. Em seguida, o professor deve demandar uma
atividade escrita dos alunos, cujo tema da atividade é “a importancia do género carta como
meio de comunicagao entre pessoas”.
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Nesse ponto da aula planejada, a recomendacgdo é de que se destaque que, no filme,
a carta pessoal serviu de base para a narragao de acontecimentos, sentimentos e emogdes
as pessoas distantes daquela que solicitava a escrita da carta. E, nesse processo de escrita, o
filme evidencia o0 modo como as pessoas ditavam a mensagem e o modo como a pessoa
escrevia o texto da mensagem. A projecao metodoldgica, para esse momento, é que o
professor explore as diferencas entre o texto oral e o texto escrito, buscando relacionar o
registro informal e formal, respectivamente, desses textos. No filme, essa relacdo pode ser
mostrada a partir da analise das falas das personagens e do modo como a protagonista
escreve.

Ainda no ambito dessa projecdo metodolégica, recomenda-se que o professor
tematize a questdao de que o uso da linguagem formal ou informal estd relacionada ao grau
de familiaridade que se estabelece com o destinatdrio. Destaca-se a necessidade de explicar
para os alunos que possuimos um modo préprio para falar e para escrever no processo de
comunicacdo. E destacado, ainda, que esse processo de comunicacdo é regulado pela
natureza do remetente. Faz-se menc¢do ao caso de nos enderecarmos ao prefeito para
apresentar uma demanda. Por ser uma situacao formal, deve-se utilizar o registro formal.

Por fim, nessa aula planejada, a projecdo metodoldgica produzida visa a que o(s)
aluno(s) experiencie(m) dois tipos de interagdo. A primeira experiéncia é o envio de uma
mensagem SMS, por meio de telefone mdvel para um colega de turma, valendo-se de
registro informal. A segunda experiéncia refere-se ao envio de um e-mail para a direcdo da
escola, com coépia para o professor. Esse e-mail teria de ser produzido no registro formal da
Lingua Portuguesa.

Na terceira e ultima aula planejada, recomenda-se que esta seja iniciada com a
retomada dos e-mails, de maneira que o professor faca um trabalho pedagdgico sobre os
erros e acertos encontrados neles. Sugere-se elencar os erros e os acertos que os alunos
tiveram ao redigir, em registro formal, os e-mails. Na sequéncia, em termos de projecao
metodolégica, é proposta uma atividade por meio do twitter. Os alunos teriam de redigir um
convite para os seus seguidores, tendo em vista o que seria um convite. Na sequéncia, uma
atividade de correcdo, na qual os alunos devem ler os convites elaborados e tentar
identificar os erros e os acertos do uso da lingua escrita.

Ainda nessa terceira aula, ressalta-se a necessidade de que o professor explique que
“os bilhetes escritos & m3o est3o sendo substituidos pelos scraps”. E proposta a atividade de
gue, em dupla, os alunos troquem bilhetes (scrap), valendo-se do Facebook. A dindmica da
atividade é que um membro da dupla produza o bilhete, em registro informal, e o outro
membro devera responder ao bilhete de outro colega s6 que em registro formal. Desse
modo, sempre havera um colega da dupla que ird remeter o bilhete (scraps) e o outro que
ird responder a outro colega, desde que ndo seja o bilhete remetido pela propria dupla.

Ao final do plano de aula, ressalva-se a funcdao do professor como mediador das
acOes previstas na aula. Essa ressalva, em certo sentido, responde as discursividades que
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apregoam certa dispensabilidade do professor, quando do uso de tecnologias de informacao
e comunicagdo. Assim, reitera-se a importancia do professor no acontecimento da aula, no
processo de ensino e de aprendizagem.

Na secdo “Tarefas dos alunos”, sdo apresentadas setes tarefas de responsabilidade
dos alunos. Essas foram conduzidas no plano de aula. Trata-se das ac¢Ges que os alunos
executariam em cada aula. Essa segdo se mostra relevante para dimensionar as a¢des que os
alunos precisam cumprir em cada aula, para que a aula aconteca. Em toda aula, o professor
deve conduzir o aluno a formalizar as ideias, seja oralmente, seja por escrito. Vejamos
abaixo as sete tarefas propostas.

12 — Os alunos deverao se reunir em grupo e pesquisar em sites de busca,
através do laptop educacional ou telefone mdvel as caracteristicas e
finalidades da carta, do bilhete, do convite e e-mail;

22 — Os alunos deverdo debater sobre os géneros pesquisados, e em
seguida elaborar um conceito para os mesmos no férum de uma
comunidade do Orkut;

32 — Os alunos poderdo confeccionar um cartaz sobre os tipos de
correspondéncias estudados;

42 — Os alunos deverdo assistir ao filme “Central do Brasil” e escrever sobre
a importancia do género carta como meio de comunicagao entre pessoas;
52 — Os alunos deverdo enviar uma mensagem SMS, através do telefone
movel, na linguagem informal, para um colega de sala e um e-mail na
linguagem formal para a direcdo da escola, com cépia para o professor.

62 — Os alunos deverdo enviar um convite para seus amigos (seguidores)
através do twitter e, em seguida, ler para os colegas de sala;

72 — Os alunos deverdo, em dupla, enviar um “bilhete” (scrap) para seu
colega, através do Facebook, utilizando a linguagem informal. O outro
membro da dupla deverad respondé-lo, utilizando a linguagem formal.
(BRASIL, 2018, p. 5)

As sete tarefas propostas pautam-se no trabalho coletivo entre os alunos. Em todas
as tarefas, sejam em dupla, sejam em grupo, o aluno é levado a praticar uma convivéncia e
uma interacdo direta, de modo que a execuc¢ao de sua tarefa esta circunscrita ao(s) outro(s).
Uma circunscricdo ao pequeno grupo ou ao grupo maior. Além disso, até pela mediacdo das
tecnologias, as tarefas levam a um trabalho de gestdo do tempo: tempo de elaboracdo e de
envio das mensagens, por exemplo; tempo de leitura e de resposta a mensagem recebida.

Outro aspecto que podemos ressaltar, dada a natureza das tarefas, é a possibilidade
de promocao da participacdo e da colaboracdo entre os alunos. O efeito é diferente, se as
atividades fossem tdo-somente individuais. Ndo estamos esquecendo de que, a depender
das caracteristicas dos alunos, a resisténcia as atividades em dupla e/ou em grupo pode
constituir-se em contingéncia ante o plano. O plano parte do principio de que as tecnologias
sdo familiares aos alunos e que, talvez por essa familiaridade, a participacdo e a colaboracao
sejam de outra natureza. No entanto, ndo ha garantias sobre a futuridade da aula.

81 Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 22, n. 1, p. 57-86, jan./mar. 2019



A sec¢do “para saber mais”, traz a recomendacao de leituras tedricas para o professor
sobre os géneros textuais enfocados nas trés aulas planejadas. S3o recomendados dois
textos disponiveis na internet. O primeiro texto é “Bilhete, carta, e-mail: os géneros de
comunicacao pessoal na interacdo infantil”, de Lucia Helena Medeiros da Cunha Tavares. O
segundo texto é “Géneros textuais e a linguagem da internet”, Everton Pereira Santos. Apds

cada texto recomendado, hd uma sumarizacdo deles.

A secdo “Avaliacdo” apresenta um quadro em que cinco critérios sdo articulados a
trés niveis de desempenho (Avancado, Médio e Iniciante). Os critérios sdo, textualmente, os
objetivos da aula, encabecados pelo verbo “conseguir”, flexionado na terceira pessoa do
singular. Os dois primeiros critérios referem-se ao contelddo dos géneros textuais da area de
Lingua Portuguesa. Os outros trés critérios concernem aos conteldos das tecnologias de
informacdo e de comunicacdo. Nessa secdo, ndo esta circunstanciado para o professor em
gue consiste a definicdo de “desempenho avancado”, “desempenho médio” e “desempenho
iniciante”. Ndo aparece, também, o modo de como proceder nesse tipo de instrumento de
avaliagao.

A reivindicacdo deste procedimento ndo se refere a um “receitudrio” a ser seguido
pelo professor. Trata-se, acima de tudo, de expor ao professor esse modo de mensurar o
aprendizado. A avaliacdo do aprendizado, no espaco escolar, produz uma realidade, em
termos de desempenho, para o professor e para o(s) aluno(s). E, por meio do método e das
técnicas de avaliacdo, que os discursos do “rendimento escolar” ganham caucdo e, assim,
certo efeito de objetividade.

Na secdo “Exercicios de fixacdo”, sdo apresentadas duas possibilidades de atividade.
Essas atividades contam com o suporte virtual para a proposicdo. A primeira é um jogo
virtual em que o aluno tera que marcar a resposta correta para a questdo proposta. Na
secdo, aparece um print da primeira pdgina do jogo. A segunda atividade é uma carta virtual
em que o aluno precisara arrastar a possibilidade correta para preencher as lacunas. Essas
possibilidades encabecam a pagina virtual da carta. Ao final de cada atividade, aparecem as
respostas.

Na secdo “Exercicios para avaliagdo /// provinha Brasil « Prova brasil « Pisa e ENEM”,
aparecem cinco questdes para serem trabalhadas com os alunos. Sao questdes no formato
das avaliagOes externas e que, possivelmente, cumprem a fungao de familiarizar os alunos
com esse tipo de provas. Essas questdes estruturam-se por meio de alternativas fechadas,
com apenas uma opgdo de resposta. As duas primeiras questdes tomam como ponto de
partida o género textual “bilhete”. As outras duas questdes seguintes partem de um trecho
do texto tedrico “Géneros textuais e linguagem da internet”, possivelmente o mesmo
utilizado na Secao “Para saber mais”, ja que a autoria ndo é indicada. A ultima questdo toma
dois exemplos de convites para demandar a diferenca entre eles.

As cincos questdes, até por estarem alinhadas ao modelo das avaliagGes externas,
partem, de algum género textual para, em seguida, apresentar a questdo. No caso das
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guestdes propostas, na se¢do em foco, a abordagem tematiza muito mais o formato do
género textual. De nossa perspectiva, entendemos que ndo se trata de questdes que levam
o aluno a relacionar os saberes na funcionalidade do género textual. Ndo sdo questdes que
demandam uma leitura e uma compreensdo mais elaborada dos textos, fazendo com que o
aluno trabalhe sobre os contelddos semanticos dos textos, por exemplo. No plano de aula, as
alternativas corretas estao em vermelho.

Consideracoes finais

Ao longo deste artigo, filiados a perspectiva discursiva da Analise de Discurso,
analisamos dois planos de aula que estdo disponiveis em plataformas virtuais de livre acesso.
E comum, na internet, a disponibilizacdo e a circulagdo de muitos planos de aula prontos. E
comum, também, o acesso e a tomada como modelo que professores em formacgdo, no caso
os estagiarios dos cursos de licenciatura, fazem em relacdo a esses planos de aula. Muitos
produzem o movimento de toma-los como modelo sem necessariamente produzir certas
reestruturacbes e problematizacdes. Na introducdo, chamamos esses professores de
“professores consumidores”, pois suas posturas deflagram um investimento subjetivo aos
planos de aula prontos para usar e consumir. Eles, na verdade, buscam planos de aula prét-
a-porter, fazendo significar que bastaria um movimento aplicacionista do plano no espaco de
sala de aula.

Na perspectiva discursiva, essa discursividade do “plano de aula pronto para usar e
consumir”, isto é, prét-a-porter, estd em relacdo de dominancia em nossa sociedade
capitalista neoliberal, na qual a tendéncia é significar tudo como mercadoria. Bastou acessar
e imprimir o plano de aula para, em seguida, “aplica-lo”, em sala de aula. Nas disciplinas de
Estagios Supervisionados Curriculares, a depender do académico, essa discursividade o
constitui sobremaneira. Na etapa de observacdo e de regéncia, o académico precisa
conceber a aula, em termos de planejamento, e, posteriormente, executd-la. Sendo assim,
nessas disciplinas, a relacdo com o planejamento e com a elaboracado de planos de aula se
acentua e demanda uma postura autoral. Contudo, é comum a busca por esses planos de
aula prontos.

Essa postura autoral é exigida tanto pela escrita académica quanto pela complexa
articulacdo entre teoria e pratica (cf. AGUSTINI; LEITE, 2017). No caso do ensino de Lingua
Portuguesa, a proposicao e o acontecimento da aula precisam estar alinhados a diretrizes,
como: o ensino de Lingua Portuguesa deve tomar os géneros textuais como ponto de partida
e de chegada; o ensino de gramatica normativa ndo deve ser metalinguistico e, sim,
epilinguistico; o eixo “pratica de analise linguistica” é um dos eixos norteadores da area de
Lingua Portuguesa. Essas diretrizes precisam ser operacionalizadas nos planos de aula de
Lingua Portuguesa, criando condigdes para que a aula de Lingua Portuguesa aconteca.

83 Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 22, n. 1, p. 57-86, jan./mar. 2019



Assim, entre a proposi¢ao da aula, por meio do plano de aula, e 0 acontecimento da aula, no
espaco escolar, consideramos que ha uma contradicdo.

No sentido tedrico, buscamos marcar a perspectiva de que essa passagem da
proposicdo para o acontecimento da aula é marcado pela contingéncia. O tempo do
planejamento e o tempo da execucdo deste pressupée um ritual com falhas. E falhas, no
sentido de que as projecdes metodoldgicas produzidas se abrem ao diferente, ao
heterogéneo, ao nao previsto. Cada tempo, sob o imaginario que lhe ancora, possui
especificidades. No decorrer deste artigo, ao analisarmos e problematizarmos dois planos de
aula, abordamos a complexidade da proposicao de um plano de aula, uma vez que, estando
no tempo do planejamento, é preciso vislumbrar o espaco-tempo da aula. Trata-se de
projecoes que sdo produzidas com a matéria-prima ofertada pelo préprio tempo do
planejamento. E o desdobrar-se no préprio tempo sem sair dele. Nesse sentido, as projecdes
metodolégicas sdo uma funcdo da escrita do plano de aula.

A oferta de planos de aula prontos em plataformas virtuais atende a demanda da
educacdo como mercadoria, um mecanismo dos discursos neoliberais sobre a educacao.
Esses discursos em relacdo de dominancia significam o professor como mediador e o
destituem da funcdo de construir com os alunos o saber, porque este, na condicdo de
mercadoria, ja estd pronto para ser consumido tanto por ele, professor, quanto pelos
alunos. Assim, nessa légica de mercado, o saber desliza-se para uma questao de acesso a
informacdo. Em meio a essas discursividades, a complexa articulacdo entre teoria e pratica
esvai-se, ja que formagdo ndo é passivel de ser transformada em bem de consumo; a
formacdo é do sujeito, seja professor, seja aluno. A pratica social de buscar planos de aula
prontos apaga essa complexidade e promove sentidos de aplicabilidade. De nossa
perspectiva tedrica, torna-se mais problemadtico promover uma formacdo quando os
sentidos dominantes s3o aqueles que apregoam a busca por capacitacdo. E a discursividade
da capacitacdo que desloca a formacdo para o eixo das competéncias e das habilidades.
Nesse mo(vi)mento discursivo, o plano de aula pronto é mais um bem de consumo a tomar
parte do lugar do professor no processo de ensino.

Longe de professores consumidores de planos de aula prét-a-porter, quando a
guestdo é formacdo, sdo esperados professores que (re)elaborem e problematizem a
complexidade existente desde o planejamento até o acontecimento da aula. Sdo esperados,
sobretudo, professores que tenham conhecimento para questionar as evidéncias que a
légica do funcionamento discursivo neoliberal (im)pde a educacdo. E necessario que a
educacdo esteja além do capital para que a formagao professoral acontega. A proliferacao
de plataformas virtuais oferecendo planos de aula, provas, exercicios e outros prét-a-porter
ao professor s6 acentua a objetificacdo da educacdao. A oferta criada por certas
discursividades capitalistas acabam criando a demanda. E, sob essa légica, produz-se a
fragmentacdo e a superficialidade da relagdo do professor com o seu objeto de trabalho: o
conhecimento. Na esteira de Agustini e Rodrigues (2016), podemos salientar que esse tipo
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de disponibilizacdo de planos de aula é um efeito do discurso neoliberal na educacgao,
transformando a educacdo e as questdes a ela relacionadas em mercadoria.

Para finalizarmos, é preciso destacar que, na formacdo inicial, a proposicdo e a
execucdo do plano de aula indiciam o lugar de fala construido pelo professor em formacao.
Longe de ser um consumidor da educagdo prét-a-porter, ele precisa assumir um lugar de
fala, inclusive, para sustentar e para suportar a contingéncia do espaco da aula. Lugar esse
da contradicdo constitutiva entre o tempo do planejamento e o tempo de seu
acontecimento em sala de aula. Lugar em que a narratividade da experiéncia exitosa é
constitutiva (cf. LEITE; AGUSTINI, 2018), mas é afetada por pontos de dispersao,
demandando a (re)invencdo constante desse lugar de fala.
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