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Resumo: A insercdo de estudantes no mundo social e discursivo das instituicGes de ensino superior
pressupde a significacdo, por parte desses novos membros, das normas sociais de uso da
linguagem em praticas em que os géneros académicos sdo atualizados. Entre os
conhecimentos necessarios para essa insercdo, recorto, neste trabalho, aqueles que se
referem ao uso do discurso de outrem na escrita de textos académicos em textos
produzidos no ambito do mestrado e do doutorado. De modo especifico, busco examinar,
em entrevistas e em intervencgdes feitas nos textos de mestrandos e doutorandos, as visoes
de professores franceses e brasileiros sobre como seus orientandos constroem, no texto,
sua relacdo com a palavra de outrem.
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Abstract: The insertion of students in the social and discursive world of higher learning institutions
presupposes the signification, by these new members, of the social norms for using
language in practices in which academic genres are utilized. Among the skills necessary for
this insertion, | highlight, in this work, those that regard the use of the discourse of others
in the writing of academic texts in texts produced within the scope of master’s and
doctorate degrees. Specifically, | seek to examine, in interviews and interventions made in
the texts of master’s and doctoral students, the views of French and Brazilian professors
about how the students they advise construct, in the text, their relationship with the words
of others.
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Primeiras palavras sobre a escrita académica: em torno dos desafios

"Eu chego a pensar que escrever é algo que ddi na gente." Proferido por um estudante
de graduagdo em Letras numa roda de discuss3o sobre a escrita académica3, o enunciado que
abre este texto remete a um conjunto de obstaculos aos quais costuma ser associada a pratica
da escrita académica, percepcao que ndo se limita aos estudantes recém-ingressos na
educacdo superior, estendendo-se a mestrandos, doutorandos e mesmo pesquisadores mais
experientes.

Tais obstaculos, materializados na ideia de dor que emerge no enunciado posto em
destaque, poderiam ser descritos por meio de distintos matizes, dentre os quais a inseguranga
com relacdo ao que escrever, a dificuldade de encontrar a forma adequada para a escrita (o
“tom” do texto), a pressdo de prazo para o desfecho do texto a ser escrito (ou seja, a ndo
coincidéncia entre o tempo do processo de escrita e o tempo estabelecido para apresentacgao
de seu produto), apenas para mencionar alguns dos entraves frequentemente aludidos por
alunos e professores universitarios.

Tendo em conta o percurso de insercdo do estudante no ensino superior, desde a
graduacdo até o doutorado, e ainda na esteira das chamadas dificuldades por este vividas,
tomo para reflexdao neste texto aquelas que dizem respeito a apropria¢dao do discurso de
outrem na escrita académica. Atrelada a necessidade de ancoragem tedrica no texto
académico, a apropriacdo do discurso de outrem impde também ao estudante a construcao
de uma voz autoral que — idealmente — seja capaz de endossar, discordar, refletir, discutir e
argumentar em meio a tensa e dialética relacdo com as vozes convocadas. Mais
especificamente, interessa-me tratar essa questao a partir da perspectiva do professor de pds-
graduacgao, orientador de teses e dissertagdes, considerado o seu papel no processo de
letramento vivido pelo estudante (cf. STREET, 1984, 2003; LEA; STREET, 2014; KLEIMAN; ASSIS,
2016, dentre outros). Esse interesse se traduz no objetivo de examinar, em entrevistas
concedidas a pesquisadora e em intervencdes feitas em textos de mestrandos e doutorandos,
as visoes de professores franceses e brasileiros sobre como tais estudantes constroem, no
texto, sua relagao com a palavra de outrem.

Para além destas palavras introdutdrias, este texto abriga uma discussdao sobre a
perspectiva a partir da qual se toma o discurso de outrem na escrita académica, seguida de
reflexdo sobre o papel do feedback escrito do professor aos textos de mestrandos e

3 Trata-se de um grupo de discussdo sobre a escrita académica envolvendo 8 estudantes da graduacdo
em Letras, em 2010, todos eles com experiéncia em projeto de iniciagdo cientifica. Esse expediente
gerou conversa em torno das praticas de escrita na universidade, que foi gravada e posteriormente
transcrita.
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doutorandos no processo de letramento académico. Apds isso, sao apresentados os dados da
pesquisa, aos quais se seguem a andlise e breves consideragdes a titulo de fecho do texto.

Relagdes com a palavra de outrem na escrita académica: algo para além da prescricao
técnica

A compreensdo dos diferentes parametros que regem o uso da palavra de outrem no
discurso cientifico esta longe de ser alcan¢ada tdo somente pelo cumprimento de parametros
de normalizagdo, tais como os que emanam da Associa¢dao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), no caso do Brasil, ou de qualquer outra norma técnica.*

Isso se explica pelo fato de que acBes como citar um autor, parafraseando ou
transcrevendo suas ideias, aludir a um conceito cunhado por outrem ou a uma determinada
corrente tedrica ou dominio epistemoldgico, a despeito de serem disciplinadas pelas
mencionadas normas, sao, antes de mais nada, expedientes por meio dos quais o escrevente
constrdi seu “corpo” no texto, evidenciando sua estatura intelectual e revelando, por isso, seu
lugar na comunidade discursiva (cf. MAINGUENAU, 1993) em que esse texto é gerado. H3,
nessa medida, efeitos ndo necessariamente controlados ou intencionados pelo escrevente
quando este recorre ao discurso de outrem na composicdo do texto académico.

Nessa mesma dire¢do, Boch e Grossmann (2015, p. 284) assinalam que “citar o outro
é [...] aceitar entrar em uma série de jogos particulares, que vao interferir na enuncia¢dao do
autor”. Trés sdo os jogos enumerados pelos autores, os quais interessam a discussao proposta
neste artigo:

Jogo de posigdes: a voz de um autor citado representa uma posi¢ao argumentativa em
relacio a qual o produtor do texto se situa pragmaticamente (acordo versus
desacordo) com todas as variantes intermedidrias. Jogo de lugares: a autoridade que
funda o discurso citado e o modo pelo qual se efetiva sua legitimac¢do pelo produtor
do texto ndo é dada. Com efeito, citar implica construir essa autoridade, ndo apenas
escolhendo sabiamente os autores a serem citados, mas também aprendendo a
integra-los aos campos nos quais eles se inscrevem e em relagdo ao sistema de normas
ao qual se referem. Jogo de faces: como em qualquer didlogo, colocam-se,
inevitavelmente, problemas de seguranca/inseguranca, dominagdo/submissdo,
relacionados com a discrepancia entre a posi¢do de autores iniciantes relativamente
aos que se lhes apresentam como especialistas. Assim, longe de ser uma pratica
inofensiva ou apenas decorativa, a citacdo faz emergir problemas fundamentais. Ela

4 Tais normas frequentemente representam desafios n3o apenas para os alunos de graduac3o,
mestrado e doutorado, mas também para grande parte de membros experts da comunidade
académica, o que explica inclusive a atuagdo de profissionais de revisdo especializados nessas normas
trabalhando para periddicos de alto impacto.
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exibe ou, inversamente, mascara as estratégias dos sujeitos: elimina¢do total ou
parcial diante (ou melhor, atras) do discurso do outro, posicdo de superposicdo critica,
de distancia ou de avaliagado, recuo prudente diante de uma afirmagao que ndo se ousa
endossar etc. (BOCH; GROSSMANN, 2015, p. 284-285.)

Essa complexidade de papéis e efeitos (calculados ou ndo) do discurso citado no
discurso citante, tal como abordada pelos dois pesquisadores franceses, ampara a defesa de
gue a orquestracdo de vozes na escrita académica seja vivida e significada pelo estudante de
ensino superior ndo exclusivamente a partir de uma técnica (como insistem muitos manuais
dedicados a fornecer uma modelizacdo para esse tipo de escrita), mas, sim,
fundamentalmente, como modos de agir do escrevente em relagdo tanto ao que ele préprio
enuncia quanto ao que enuncia o autor que ele convoca para seu texto e com quem dialoga.
Ha, nesse trabalho dialdgico, uma atitude responsiva, aqui assumida na perspectiva
bakhtiniana (BAKHTIN, 2003), também frente as expectativas da comunidade académica de
gue o estudante passa a fazer parte.

A significacdo da escrita académica pelo estudante universitario, nos termos até entao
expostos, emerge exatamente de sua experiéncia nas instituicdes de ensino superior. Noutros
termos, as praticas discursivas que tém lugar nessas instituicdes — aulas, seminarios, debates,
congressos, etc. — funcionam como meios para significacdo, pelo estudante, dessas préprias
praticas bem como dos valores, crencas, saberes e géneros nelas mobilizados, tal como nos
lembra Hyland (2012). Ao longo desse percurso, os estudantes “lentamente assumem os
discursos e entendimentos dessa disciplina para construir um self que ganha reconhecimento
e reforco por meio do uso desses mesmos discursos” (HYLAND, 2012, p. 3, tradu¢do minha).>

Ha ai, portanto, instaurado um processo de socializacdo, marcadamente dialégico, com
todas as tensdes que isso pode pressupor, e que é orientado pelas expectativas e parametros
dessa nova comunidade discursiva na qual o estudante adentra e que passa a integrar.

Dentre as diferentes praticas discursivas que tém lugar no processo de formagao no
ensino superior, interessa de modo particular aos propdsitos deste trabalho o feedback escrito
dos professores acerca dos textos produzidos por seus estudantes, exatamente por ele se
caracterizar como uma intervencao direta e personalizada, dirigida ao autor do texto e, dessa
forma, agir responsivamente tanto em relagdo ao projeto de dizer do escrevente como ao
processo de letramento académico em curso. Assim, a forma como o professor interage com
os textos produzidos por seus estudantes, tendo em conta os expedientes e critérios de
corre¢do/avaliacdo/apreciacdo por ele adotados, traz a memaéria do modo como ele entende
seu papel no processo de letramento académico em curso, bem como revela representacdes

> “[...] slowly take on its discourses and understandings to construct a self which gains recognition and

reinforcement through use of these discourses.”
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implicadas na acdo docente, seja em relacdo aos objetos de conhecimento em foco, seja em
relacdo ao estudante, seja ainda em relagdo a prépria pratica de escrita académica.

Sobre a pratica de avaliagdo/apreciacdo de textos no processo de letramento académico

Seja qual for o nivel de atuacdo e a drea do professor, é preciso considerar que a
avaliagdo integra o elenco das atividades que caracterizam o seu fazer profissional. Nessa
medida, as praticas de ensino/aprendizagem sempre envolvem algum tipo de acdo
avaliativa/apreciativa por parte do professor.

No sentido preconizado por este texto, a avaliacdo é tomada, sobretudo, como acao
gue visa a diagnosticar uma experiéncia, de forma a poder reorientd-la na direcdo do melhor
desenvolvimento possivel; nessa medida, desvincula-se de uma perspectiva classificatdria ou
seletiva (LUCKESI, 2002).6

Relativamente ao processo de apropriagdo de géneros do discurso por parte dos
estudantes, as acGes de avaliagdo/apreciacdo efetivadas pelo professor, em feedback escrito
ou oral, assumem papel valioso, uma vez que podem apoiar o estudante (i) na construcdo de
conhecimentos relativos a configuragdo e ao funcionamento dos textos; (ii) no
desenvolvimento de habilidades necessdrias a textualizacdo e, por consequéncia; (iii) no
desenvolvimento de sua capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem
(ASSIS, 2016).

E sob essas condicdes que os comentérios escritos pelo professor de ensino superior
nos (ou sobre os) textos produzidos por seus orientandos ao longo do mestrado e do
doutorado sdo, neste trabalho, tomados como imprescindiveis ao processo de letramento
académico. Sob esse ponto de vista, a agdo de avaliacdo de textos académicos por parte do
professor subjazem saberes e valores caros ao discurso cientifico e ao campo disciplinar
especifico, os quais vdo sendo, paulatinamente, reconhecidos e apropriados/mobilizados
pelos estudantes em seus novos textos, tomados como acdo responsiva aos feedbacks

& Conforme descreve Rom3o (2002), em didlogo com Luckesi (2002), hd, pelo menos, duas orientacdes
distintas para a avaliacdo: [...] “a avaliacdo tem sido mais frequentemente usada como instrumento da
meritocracia, da discriminacdo e, no limite, da exclusdo Neste caso, ela funciona como julgamento,
desembocando em veredictos sobre o desempenho humano. Na sua versao diagndstica, ela se volta
para o levantamento de dificuldades em determinado desempenho humano, buscando sua superacao,
pois, ai sim, visa a inclusdo do agente no universo dos que lograram éxito no mesmo desempenho. Na
versdo julgadora ou classificatéria, identifica acertos e erros para premiar ou punir seus respectivos
agentes, confirmando sua teleologia excludente em relagao aos ultimos. Em suma, a avaliagdo pode
funcionar como diagndstico ou como exame; como pesquisa ou como classificagdo; como instrumento
de inclusdo ou de exclusdo; como canal de ascens3o ou critério de discrimina¢do” (ROMAO, 2002, p.
44),
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recebidos. Da mesma forma, como ja assinalado, a avaliacdo de textos pelo professor é vista
como a manifestacdo de sua compreensao responsiva ativa ao projeto de dizer do aluno,
construido na rede dialdgica que todo e qualquer texto pressupde.

Visao geral dos dados da pesquisa

A anadlise a ser apresentada focalizara parte de corpus franco-brasileiro constituido ao
longo de 2015 e 2016. Trata-se de (i) entrevistas gravadas com 7 professores de IES” brasileiras
e 10 professores de IES francesas,® em um total de 7h10 de gravagao transcritas, (ii) e de textos
produzidos por estudantes de universidades brasileiras e francesas, todos com intervencdes
dos professores entrevistados e por eles cedidos a pesquisa.

Os quadros a seguir apresentam informacoes acerca desses colaboradores, tendo em
vista sua experiéncia profissional no ensino superior.

Quadro 1 — Vis3o geral dos professores colaboradores do Brasil®

Professor Tempo de atuagao no N2 de orientagoes de N2 de orientagGes de
ensino superior dissertacoes concluidas teses concluidas

PB 1 26 anos 16 5

PB2 29 anos 13 9

PB3 16 anos 7 1

PB4 13 anos 5 0 (2 em andamento)

PB5 15 anos 0 (2 em andamento) 0

PB6 25 anos 13 6

PB7 32 anos 20 13

Fonte: Dados da pesquisa.

Os sete professores se distribuem em 3 |ES distintas. Todos possuem publicacdes
nacionais e internacionais na drea de Letras, com experiéncia de pesquisa em temas como
formacao de professores, géneros do discurso, escrita universitaria, leitura, etc. Além disso,
todos atuam nos trés niveis de formacao universitaria — graduacao, mestrado e doutorado —,

7 |ES (Instituicdo de ensino superior).

8 Foi realizada e gravada uma 112 entrevista na Franca, porém, em razdo de problemas técnicos, ela
nao pode ser transcrita. Ja os textos cedidos por esse 112 professor integram o corpus da pesquisa,
conforme Quadro 4.

% Informacgdes de 2016.

10 pB (professor de IES brasileira).
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4 deles ministrando, na graduacao, disciplinas dedicadas especificamente ao ensino da escrita
e da leitura na universidade.!!

Vejamos a seguir informagdes acerca dos professores de IES francesas.

Quadro 2 — Visdo geral dos professores colaboradores da Franga®?

Professor Tempo de atuagao no Orientagdes de master Orientagdes de teses
ensino superior concluidas concluidas

PF31 15 60 3

PF2 25 75 0 (2 em andamento)

PF3 21 40 4

PF4 22 80 4

PF5 25 150 2

PF6 22 60

PF7 35 170

PF8 25 60 10

PF9 23 100 0

PF10 22 — 14 _15

Fonte: Dados da pesquisa.

Os 10 professores indicados no Quadro 2 se distribuem em 3 IES francesas. Tal como
os professores das IES brasileiras, todos possuem publicacdes nacionais e internacionais na
area de Letras, com experiéncia de pesquisa em temas que variam entre didatica de lingua
materna e de lingua estrangeira, semantica lexical, escrita universitaria, etc. Igualmente, todos
atuam nos trés niveis de formacao universitaria — graduac¢ao, mestrado e doutorado — 2 deles
ministrando cursos dedicados especificamente ao ensino da escrita académica na graduacao
e no mestrado.®

Nos Quadros 3 e 4, a seguir, sao trazidas informagdes sobre os textos cedidos pelos
professores de cada pais, referentes aos niveis de mestrado e doutorado.

1 Dados de 2016.

2 Informacdes de 2015.

13 PF (professor de IES francesa).

14 PF10 afirmou na entrevista n3o ter exata no¢do do nimero de orientacdes de master e sugeriu que
isso pudesse ser verificado em seu CV online. Entretanto, essa informagao nao foi encontrada na Web.
15> Também com rela¢do ao nimero de orientacdes de doutorado, PF10 afirmou na entrevista n3o ter
exata nocdo e sugeriu que isso pudesse ser verificado em seu CV online. Essa informagao, porém, ndo
foi encontrada na Web.

16 Dados de 2015.
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Prof.

PB1

PB2

PB3

PB4

PB5
PB6

PB7

Prof.

PF1
PF2
PF3

PF4
PF5

PF6
PF7

Quadro 3 — Textos com intervencao dos professores do Brasil

Mestrado Doutorado

3 capitulos de uma dissertacao 3 capitulos de uma tese (Letras — 2012 e 2013)

(Letras —2010)
3 capitulos de uma dissertagao
(Letras — 2009)

2 capitulos de uma dissertagao 3 capitulos de uma tese (Letras — 2011 e 2012)

(Letras — 2008)
3 capitulos de uma dissertagao
(Letras —2011)

1 dissertagdao completa (2014) -

3 capitulos de uma dissertagdo -

(Letras —2014-2015)

- 2 capitulos de 2 teses (Letras — 2014 e 2015)

4 capitulos de dissertagdo (Letras— -

2014 e 2015)
4 capitulos de dissertagdo (Letras— 3 capitulos de uma tese (Letras — 2014 e 2015)
2013 e 2014) 2 capitulos de uma tese (Letras — 2015)

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 3 — Textos com intervencao dos professores da Franca

Mestrado

5 sinteses de pesquisa do master 1
(Ciéncias da Linguagem)

11 sinteses de pesquisa do master 1
(Ciéncias da Linguagem — 2014-2015)

4 secOes tedricas de mémoires de master
2 (Ciéncias da Linguagem — 2015)

1 capitulo de mémoire (Didatica e ensino
do Francés como Lingua estrangeira —
2015)

Doutorado

1 projeto de tese (Ciéncias da Educacdo)

5 capitulos de tese (2013 e 2015)
2 artigos de doutorandos (2015)

1 capitulo de tese (2015)
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PF8 - 2 artigos de doutorando (Ciéncias da
Educacdo —2013)
2 artigos de doutorando (Ciéncias da
Educacdo —2011)

PF9 - -

PFI0 - -

PF11 2 mémoires de master submetidos a 2 capitulos de tese (Didatica do Inglés —
defesa (master 2 — Métiers de Ensino, 2017)
Educacdo e Formagdo — MEEF — 2017)Y

Fonte: Dados da pesquisa.

O conjunto desses textos perfaz cerca de 2.100 paginas, quase que inteiramente em
arquivos eletronicos, havendo apenas poucos textos em papel, compondo 56 paginas.
Observe-se que a informac¢ao de data ndo foi fornecida para todos os textos.

A diferenca no numero de textos por professor se explica pelo carater voluntério do
processo de coleta de dados, como é de supor. E de notar ainda que os textos que integram
esse corpus resultam de investimento em pesquisa por parte de pesquisadores debutantes
(caso do mestrado, no Brasil, ou do master, na Franga) ou um pouco mais experientes, mas
ainda nao especialistas (caso do doutorado, com a tese ou com artigo escrito no percurso do
doutorado).

Discursos no e sobre o feedback aos textos de mestrandos e doutorandos: a visdao dos
professores

Os professores universitarios que colaboraram com a pesquisa sdo representados,
neste texto, como seres do discurso, afetados pelo exterior (a comunidade universitaria, a
comunidade disciplinar, a comunidade cientifica, as normas para a mensuracdo da qualidade
cientifica, as especificidades da situacdo de interacao, etc.)

O trabalho toma para analise discursos desses professores em duas situagdes de
interacdo distintas: em entrevista de pesquisa com a pesquisadora e no feedback aos
mestrandos e doutorandos que orientam.

17 As anotacdes do professor ndo se apresentaram no corpo do texto do estudante, como nos demais
casos, e sim foram trazidas em folha a parte.
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Discursos do professor sobre a tarefa de avalia¢do de textos académicos

Nos discursos dos professores entrevistados revelam-se pequenas tensdes inerentes a
tarefa de avaliagdo de textos na universidade, seus limites e papéis, bem como a prdpria
imagem que o professor constrdi de si e dos estudantes ao falar sobre ela. Apresento ao leitor,
no quadro 4, trés excertos das entrevistas'® que nos permitem refletir sobre esse aspecto:

Quadro 4 — Discurso dos professores nas entrevistas

1. [...] mestra::do é:: no doutorado eu NUNCca corrijo MESMO... pode ser que a gente
acabe de vez em quando... eu ndo POsso dizer também que na graduacdo eu nao
corrija[...] isso é algo que eu tenho até é/ é... até por uma questdo de:: de criar
mesmo uma certa independéncia/ndo que a graduacdo eu sinta que HAja mais
depenDENGcia... mas eu as vezes inDIco em amarelo e peco pra rever... é:: hd uma
pardfrase que:: eu/eu comento... é:... “a parafrase reMEte a uma outra
intepretacdo... a parafrase n3o foi fiel... reveja... volte ao tex/ volte ao autor”... por
isso que o eletronico me dd muito mais condicdes porque eu tenho condicdo até de
confrontar... (PB3)

2. as vezes eu reescrevo TREchos... enfim... acontece... né... vocé reescrever... mas

QUANdo é uma... outra questdo que eu julgo mais importante em relagdo ao
género... em relagdo a imagem que ele t4 construin::do... uma questdo que NAO E
de MEra sinTAxe... apesar de a sintaxe também td a favor... né... as reesCRltas... eu
fa/eu mesma fago a reescrlta... (PB5)

3. mais pour des étudiants qui n’ont pas forcément un probléme de langue, je préfere
effectivement pas donner les solutions toutes faites mais les faire chercher... leur
donner des pistes... (PF10)

Fonte: Dados da pesquisa.

E importante assinalar, de inicio, que o exame dos discursos dos professores em
situacdo de entrevista ndo permite apontar propriamente um consenso acerca do que é
tomado por eles como problema mais ou menos grave nos textos que examinam, mas é
bastante recorrente nos dados a ideia de que haveria uma relacdo estreita entre os
expedientes de correcdo adotados pelo professor e seus efeitos na formacdo do estudante,

18 para as transcricdes, utilizo as normas do Projeto NURC/SP (CASTILHO; PRETI, 1987, p. 9), conforme
a seguir explicitado: (i) incompreensdo de palavras ou segmentos: ( ) ; (ii) truncamento: /; (iii)
entoacdo enfatica: maildsculas; (iv) alongamento de vogal: :: ou :::; (v) qualquer pausa: ...;
interrogacdo: ? ; (vi) voz imposta, para citages literais ou leitura de textos, recapitulacdo de palavras
do interlocutor, etc.: “ ”; (vii) indica¢do de trecho omitido: /.../ou [...].
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por exemplo no que se refere a construcdo de uma “autonomia” na escrita. Sdo, portanto,
conflitos que se revelam fortemente com relagdao ao limite para a intervengdo do professor
no texto do aluno e quanto a sua natureza — resolutival® ou n3o, por exemplo —, aspecto
relacionado também ao tipo de problema flagrado.

O nivel de formacdo do autor do texto é outro fator presente nos discursos dos
professores, também certamente por forca de a entrevista ter tematizado, por vezes
separadamente, a graduacdo, o mestrado e o doutorado. H4, como era previsivel, a mencao
a uma espécie de gradagdo de expertise para a escrita académica, relacionada ao nivel de
formacao (mesTRA::do é:: no doutorado eu NUNca corrijo MESMO... pode ser que a gente
acabe de vez em quando... eu ndo POsso dizer também que na graduacgdo eu ndo corrija |[...]
isso é algo que eu tenho até é/ é... até por uma questdo de:: de criar mesmo uma certa
independéncia...).

Outro aspecto que me parece importante destacar, nos excertos ilustrados, sdo
determinados conflitos subjacentes a prdtica de avaliacao dos textos dos estudantes: (i) a acao
de resolver o problema que o texto apresenta versus a acao de indicar pistas para que os
estudantes encontrem por si mesmos a solucdo; (ii) o tipo de problema que o estudante

19 Trata-se de correc3o caracterizada pela apresentacdo e solu¢do dos problemas detectados nos
textos, conforme tipologia apresentada por de Ruiz (2001). Recorro a trabalho anterior (ASSIS, 2016)
para detalhar a tipologia referida bem como reiterar posicionamentos sobre ela, tendo em vista que
estes se coadunam com a perspectiva adotada neste texto: “Apoiando-se em Serafini (1989) e
tomando como objeto de andlise a atividade de correcdo por professores da educacao basica de textos
produzidos por seus alunos em situagdo escolar, Ruiz (2001)descreve quatro tipos de corregdo [...]: a)
a corregdo resolutiva, caracterizada pela apresentacgdo e solugao dos problemas detectados nos textos,
ou seja, o professor marca e corrige o problema flagrado no texto do aluno (normalmente, esse tipo
de correg¢do é usado para tratar problemas formais do texto: ortografia, desvios de concordancia,
pontuacgdo, etc.); b) a correcdo indicativa, caracterizada pela indicacdo local dos problemas
encontrados nos textos, normalmente por meio de grifos, circulos ou outra forma de notagdao que
apenas aponta para o aluno que existe algum problema no local marcado, mas sem especifica¢cdo de
sua natureza; c) a corregao classificatdria, por meio da qual a natureza dos problemas detectados é
apontada, através de metalinguagem codificada especifica (por exemplo: CV indicando problema de
concordancia verbal; R, para problema de regéncia, etc.); d) a correcdo textual-interativa,
caracterizada por recados, comentarios que o professor deixa ao longo do texto do aluno,
estabelecendo, assim, interlocu¢do ndo codificada com este; nesses recados, o professor pode, por
exemplo, discutir problemas de diferentes niveis do texto e, por vezes, apresentar solucdo ou sugestdo
para a tarefa de reescrita.

Na esteira da concepcdo de avaliagdo aqui assumida, ndo se pode admitir, conforme defendem Assis
e Silva (2010), que apenas alguns tipos de correcdo sejam considerados interativos. Dito de outra
forma, no quadro em que se concebe a tarefa de corregdo, aliada a acdo de reescrita, toda e qualquer
intervencdo do professor no texto do aluno é de natureza interacional, dialégica. O que as diferencia,
porém, é que uma pode ser mais autoritaria, mais imprecisa ou mais provocadora que a outra”. (ASSIS,
2016, p. 241-242)
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consegue resolver sozinho ou a partir de pistas (aqueles ndo propriamente linguisticos) versus
o problema que o estudante ndo consegue resolver sozinho e que, por isso, é apontado de
forma resolutiva pelo professor.

As assertivas apresentadas a seguir, construidas a partir dos pontos de vista que
emergem nos discursos exemplificados, sdo tentativas de traduzir tais conflitos, marcados
pela acdo responsiva a outros discursos presentes no métier académico, seja sobre a propria
tarefa de avaliacdo de textos, seja sobre os objetos a ela relacionados: (i) seria melhor
apresentar solugdes prontas para os problemas assumidos como menores e apenas sugerir
caminhos para aqueles tomados como mais implicados na esséncia do texto; (ii) os problemas
gue ndo sao “propriamente de lingua” precisariam ser superados pelo estudante de forma
mais autdonoma; (iii) os problemas ditos “de lingua” sdo menores ou menos relevantes do que
outros; (iv) os problemas tomados como linguisticos estdo menos ligados a construcdo de uma
imagem do autor. Penso que estas sejam questdes que merecem reflexao por parte daqueles
envolvidos na formacdo de estudantes universitdrios, na condicdo de pesquisadores ou ndo,
orientadores ou nao.

Outro ponto tematizado recorrentemente nas entrevistas é o limite acerca do quanto
se pode interferir no texto do estudante, apresentando-lhe ou ndo solucdes prontas, como se
evidencia no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Discurso dos professores nas entrevistas

4. j’aime bien euh coopérer avec euh I'écriture de I'étudiant... et je lui dit «voila moi comment
je dirais euh c’est a vous de voir vous choisissez ... si vous aimez bien ma formule vous pouvez
la prendre »... voila... donc... c’est une sorte de coopération qui qui corresponde a des sortes
de solutions pour des problemes parce que je veux que I'étudiant écrive le possible et donc
euh ¢a ne me dérange pas de :: de de coopérer et de lui dire « vous pouvez prendre ma phrase
vous pouvez prendre ma formule» [...] mais toujours en veillant a ce que I’étudiant ait le choix
de ne pas la prendre.... parce que je veux qu’il se constitue comme auteur .... et qu’il sache
prendre des décisions sur les formulations etcetera... (PF8)

5. quando o orientando se mostra mais autor... quer dizer... mais DO::no da voz... é outra
coisa... ai eu quase ndo preciso mudar... é:: ndo preciso sugerir... a leitura nossa flui ... porque

nao ha problemas graves de texto... (PB7)

Fonte: Dados da pesquisa.

No excerto (4), PF8 assume suas insercoes no texto de seu estudante como algo
positivo. Note-se que, no dito, ha a visdo da solucdo de redacdo do professor como um gesto
de cooperacao (j’aime bien euh coopérer avec euh I’écriture de I’étudiant... [..] c’est une sorte
de coopération qui qui corresponde a des sortes de solutions pour des problémes [eu gosto é::
de cooperar com é:: a escrita do estudante... [...] € uma espécie de cooperacdo que que
corresponde a tipos de solucGes para problemas]). No ndo dito, podemos flagrar uma espécie
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de contrapalavra a um discurso que condenaria essa acdo (et donc euh ¢a ne me dérange pas
de :: de de coopérer [...] mais toujours en veillant a ce que I’étudiant ait le choix de ne pas la
prendre [e entdo é:: isso ndo me incomoda:: cooperar [...] mas sempre cuidando para que o
estudante tenha a opgao de nao ficar com minha formulagdo]); noutros termos, algo que
poderia indiciar o ndo consenso (ou a ndo aprovagdo) acerca dessa agdo entre os pares.

A questdo da autoria, em sua relagdo com a pratica de avaliacdo dos textos, também
é tematizada pelos entrevistados (9 dos professores o fazem), ndo necessariamente de forma
unissona. Como exemplo, vejamos novamente o Quadro 5. No excerto (4), a nogao de autoria
subjacente a consideragdao de PF6 parece estar diretamente associada a tomada de decisao
por parte do escrevente no que toca as formas de dizer (parce que je veux qu’il se constitue
comme auteur .... et qu’il sache prendre des décisions sur les formulations etcetera [porque eu
guero que ele se constitua como autor ... e que ele saiba tomar decisGes sobre as formulacdes
etc.]). Ja em (5), autoria, inicialmente associada ao fato de o estudante mostrar-se, no texto,
“DO::no da voz” (o que poderia sugerir, por exemplo, algo relacionado a uma certa
independéncia revelada na escrita ou, ainda, a construgdo de posicionamentos de vista
apoiados coerentemente em principios tedéricos), parece se vincular também a qualidade do
texto (porque néo hd problemas graves de texto), imagem que facilmente nos leva a evocar a
questionavel concepc¢do de que um texto “que flui” é aquele que ndo tem problemas formais,
que segue o padrao culto da lingua.

A questdo axial deste trabalho — a apropria¢do do discurso de outrem — é abordada
por todos os professores entrevistados como um dos principais problemas dos textos dos
estudantes do mestrado, com excecdo de dois professores da Franca e um do Brasil. Com
maior frequéncia, os professores remetem a falta de indicacao de fonte e a apropriacao
indevida do discurso do autor consultado, o que poderia denunciar, sob o olhar do professor,
falhas no processo de compreensdo de conceitos e principios por parte do estudante.

Resta-nos interrogar se e como as formas de apropriacao do discurso de outrem e seus
efeitos de sentido sdo abordados pelo professor no feedback escrito que ele emite ao
estudante, quando do exame dos textos por ele produzidos no processo de formacao.
Veremos entdo quais respostas encontraremos na préxima seccao.

Didlogos orientador/estudante na avaliagcdo de textos académicos: em cena, as relagdes com
a palavra de outrem

A complexidade em torno da citacdo, seus papéis e efeitos de sentido trazidos ao texto,
tal como apontei anteriormente em didlogo com Boch e Grossmann (2015), com frequéncia
parece ser a motivacdo para intervencdes dos professores na apreciacdo dos textos de seus
orientandos. Poucas vezes, entretanto, nos dados examinados, essa complexidade é
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tematizada de forma explicita, conforme se mostrara a seguir, tomando-se os comentarios
dos professores inseridos nos textos por eles examinados.

Trés eixos conduzirdo minhas reflexdes sobre os dados: (i) formas de introdugdo e
didlogo com o discurso de outrem; (ii) aspectos epistemoldgicos e conceituais na apropriagao
do discurso de outrem; (iii) normas técnicas (e éticas) na tomada do discurso de outrem.

Guiando-me por uma perspectiva dialégica da linguagem (VOLOCHINOV, 2017;
BAKHTIN, 2003), cabe-me trazer ao leitor perguntas tomadas como uma orientacdo geral para
a abordagem analitica dos dados. S3o elas: (i) As agdes do professor na avaliagao dos textos
académicos projetam como interlocutor um autor de texto académico, negociando com ele
parametros para a construcdo dessa identidade académica (HYLAND, 2012), em um processo
dialdgico de instrucdo e colaboracdo? (ii) No retorno escrito ao autor do texto examinado, que
posicdes-sujeito (em uma aproximacdo com Pécheux (1975)) sdo assumidas pelo professor?
Uma posicdao do pesquisador, experiente no fazer cientifico e na escrita cientifica? Uma
posicdo de professor que avalia e ensina a forma correta de dizer no campo cientifico? Uma
posicdo de um leitor da drea que busca a compreensao do texto lido e pede respostas a seu
autor? (iii) Que posicoes-sujeito sdo projetadas para o interlocutor (o autor do texto sob
exame)? Alguém que ndo sabe as regras técnicas da escrita académica? Alguém que
desconhece as regras da norma padrdo? Alguém que desconhece os efeitos sociais,
institucionais e discursivos resultantes dos modos de dizer agenciados? (iv) Enfim, quais
parametros, objetivos e valores parecem orientar o professor na tarefa de leitura/analise dos
textos produzidos pelos seus alunos?

Os excertos a serem trazidos nos Quadros 6, 7 e 8 apresentam a seguinte organizagao:
insercdo do trecho do doutorando ou mestrando, em tipo normal, seguida do comentario do
professor, sempre em negrito. Eventuais inser¢cdes do professor no texto do estudante
também s3ao destacadas com negrito.

Passemos ao primeiro excerto no Quadro 6:

Quadro 6 — Feedback escrito dos professores aos orientandos

6. Selon Porcher, « Cette analyse des besoins est aujourd’hui trop souvent dévoyée, c’est-a-dire,
transformée en une entreprise de verrouillage qui consiste a croire qu’on peut a coup slr et une fois
pour toutes repérer et fixer les besoins langagiers d’'un public, puis en déduire un programme
d’enseignement optimal qui répondrait totalement a ces besoins et seulement a eux. » (Porcher, 1978,
p.9) (Artigo de doutorando)

Comentario de PF5: Il faudrait introduire cette citation, en disant qqe chose comme : « Cela dit, il
ne faut pas imaginer couvrir tous les besoins langagiers : selon Porcher, en effet, « cette analyse.... »

Fonte: Dados da pesquisa.
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Como podemos ver, o que PF5 toma como problema é o modo como o discurso de
outrem é apropriado pelo doutorando no artigo (// faudrait introduire cette citation, en disant
qgqe chose comme (...) [Seria preciso introduzir esta citagdo dizendo qualquer coisa como (...)]).
Na sugestdo de introdugao da citagao inserida por PF5 (Cela dit, il ne faut pas imaginer couvrir
tous les besoins langagiers: selon Porcher, en effet, « cette analyse.... » [Dito isso, ndo é preciso
pensar em cobrir todas as necessidades linguageiras : segundo Porcher, de fato, “essa
anadlise...”]), parece restar implicita a indicacdo de que o escrevente observe a necessidade de
construir didlogo com a citagao, no qual se flagrem a pertinéncia da citagdo ao projeto de dizer
do escrevente, bem como a manifestagdo de um ponto de vista sobre o dito (na citagao).
Noutros termos, subjaz a sugestdo a ideia de que deveria haver uma espécie de “costura”
cujos pontos usados no “texto-tecido” fossem capazes de garantir a sustentacdo da
argumentacao construida, de forma que o discurso citado ndo se mostre dominante em
relacdo ao discurso do doutorando. No entanto, é preciso assinalar que ndo sdo tematizados,
de forma explicita, os possiveis papéis do discurso de outrem na escrita académica nem os
provaveis efeitos de isso ndo ser observado pelo escrevente em seu texto. Dito de outro modo,
a “dimensdo funcional”, o “poder de legitimacdo” e o “potencial produtivo” da citacdo, nos
termos de Boch e Grossmann (2015), ndo sdo frontalmente abordados. Acrescente-se, ainda,
gue a acao do professor de sugerir uma solugao para o problema pode ser interpretada como
indicativa de que se projeta o escrevente na posicdo de alguém que ndo sabe, e por isso se
apresenta a ele um caminho.?°

Os dois recortes a seguir, no Quadro 7, trazem ocorréncias — porém raras nos dados
examinados — em que o comentario do professor parece fornecer ao estudante mais
elementos para compreensao da restricao feita ao uso do discurso de outrem na escrita
académica.

Quadro 7 — Feedback escrito dos professores aos orientandos

7. Dans une approche psychanalytique, Jovenet A.M. (2015) a présente la notion de
« lI'intention » de I'enseignant, elle a cherché a discerner le réle que joue l'intention de
I'enseignant dans l'activité de transmission /construction de contenus. Il s’agit d’une
confrontation entre intentions cachées et intentions déclarées a I'intersection de la relation
al’éléve et du rapport aux contenus. Dans la perspective de ma recherche, cette notion peut
trouver place dans le « dire » des contenus, qui sera présenté dans la partie suivante, en
reliant les effets de I'intention de I’'enseignant sur sa maniere de « dire » des contenus. Pour
ce faire, la recherche sera étayée par des entretiens avec les enseignants concernés afin
d’avoir leurs déclarations sur les contenus qu’ils avaient l'intention de transmettre et

20 Obviamente, estou considerando, no caso desse comentario examinado, bem como nos demais
gue sdo trazidos a este texto, que a interagdo professor/estudante no processo da escrita académica
nao se restringe ao que estd sendo por nds examinado, havendo, naturalmente, seja por meio de
encontros presenciais, seja por meio de outros expedientes, possibilidades de que os aspectos
apontados por nds como ausentes ou implicitos sejam tratados de outra forma.
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d’autres contenus qui pourraient surgir sans intention préalable. (Sintese de pesquisa,
master 1)

Comentario de PF3: Ferez-vous usage de cette approche ? Si c’est le cas, comment ? Si ce
n’est pas le cas, pourquoi la citer ?

8. Selon Cortier (2007, p. ?), I'approche sociodidactique est :

« uUne didactique articulée a la variété des contextes dans leurs aspects politiques,
institutionnels, socioculturels et sociolinguistiques d’une part, mais aussi a la variété
et la variation langagiere, linguistique et sociale, interlectale et interdialectale,
d’autre part, et pour laquelle sociolinguistique scolaire et didactique du
plurilinguisme sont deux champs qu’il est absolument nécessaire de convoquer
concomitamment, pour |’élaboration de politiques linguistiques et éducatives
cohérentes. » (Artigo de doutorando)

Comentario de PF5: Je ne suis pas sure que toute cette citation (qui est assez longue) vous
soit utile : vous ne la commentez pas. A supprimer ?

Fonte: Dados da pesquisa.

Nos dois casos trazidos no Quadro 7, ha, nos comentarios de PF3 e PF5, focalizacdo
explicita de uma funcdo para o uso do discurso de outrem, que, ao que parece, deveria estar
clara para o escrevente e para o leitor do texto. Atente-se, ainda, no caso do recorte 8, para
uma observacao sobre a extensao da citacdao — (qui est assez longue [que é bastante longa]) —
, que poderia ser interpretada pelo estudante como um segundo problema a ser corrigido e
ndao necessariamente como algo diretamente implicado no nao reconhecimento, pelo
professor, de uma funcdo para a citacdo tematizada.

A questdo da extensdo da citacdo aparece em comentdrios de outros cinco professores
colaboradores da pesquisa,?! porém sem nenhuma pista explicita quanto a sua justificativa,
de modo que a citagao longa poderia ser interpretada pelo estudante como uma espécie de
interdicdo em si mesma.

A esse respeito, lembro que, ndo raramente, pesquisadores seniores justificam ao
leitor o uso de citacdes longas em seus textos. Como exemplo desse recurso, menciono o
linguista Sirio Possenti, que, em sua importante obra Os limites do discurso: ensaios sobre
discurso e sujeito, assim prepara o leitor duas extensas citacdes de Foucault a serem
introduzidas em sequéncia:

Os leitores terdo que suportar duas longas citaces, o que certamente ndo é pior do
gue suportar longas repeticGes e parafrases. Comeco lendo uma passagem de um

2L A titulo de ilustrac3o: Vocé precisa mesmo de uma citagéo deste tamanho? (PB6); Ndo seria melhor
retextualizar a citagdo? Sdo quase 15 linhas aqui!!! (PB2).
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autor fundamental, em especial porque é notoriamente nao-linguista e porque alguns
de seus conceitos foram em parte transmutados para funcionarem como discurso: [...].
(POSSENTI, 2002, p. 28-29)

Como claramente pode ser percebido, ha siléncios nessa justificativa do autor que
podem ser facilmente escutados e, por isso mesmo, mereceriam ter lugar na discussdo sobre
o processo de apropriacdo da escrita académica pelos estudantes.

Na quase totalidade dos textos examinados, flagram-se pistas de uma preocupacao do
professor — sobretudo, ao que parece, dada a sua posi¢ao de orientador — com a pertinéncia,
do ponto de vista epistemolégico ou apenas conceitual, da apropriacdo do discurso de
outrem. Vejamos alguns excertos:

Quadro 8 — Feedback escrito dos professores aos orientandos

9. Ao considerar criticamente a forga ilocutdria dos atos de linguagem, Bourdieu (1982) nos
remete a um poder exterior ancorado nos quadros institucionais e nos rituais sociais,
opondo-se ao verbo. Para Bourdieu, uma acdo como a exercida pelo orador sobre seu
auditdrio ndo é de ordem linguageira, mas social, uma vez que essa a¢do depende da
posicdo social desse orador e de suas “possibilidades de acesso a palavra oficial ortodoxa,
legitima” e ndo da imagem de si que o locutor produz em seu discurso. (Capitulo de
dissertacao)

Commentaire de PB4: Acho que esse paragrafo ainda nao estd bem enquadrado, E. Os
argumentos nele apresentados me parecem contraditrios?? em relagdo as concepgoes de
Benveniste e Bakhtin, para os quais a dimensao social é ‘constitutiva’ das praticas
discursivas, do processo de enunciagao. O que acha disso?

10. Assim, os modos de ler remetem aos modos de usar o texto, isto €, as formas como cada
leitor 1é os diferentes tipos de texto. Nessa visdo, aspectos sociais e histéricos como
caracteristicas textuais (paragrafos, tipos de letras, titulos, entre outros), inten¢des do
publico, intencdes de leitura e o nivel de instrugdo do leitor podem determinar os modos de
ler (Chartier, 2001; Bourdieu, 2001). (Capitulo de tese de doutorado)

Comentario de PB1: Toda essa passagem em amarelo remete diretamente a uma obra de
Chartier, mas o modo como vocé apresenta ndo deixa transparecer isso. Ainda, sobre isso
que vc afirma: “Nessa visdo, aspectos sociais e histéricos como caracteristicas textuais
(paragrafos, tipos de letras, titulos, entre outros)”, parece-me que ha um gap, isto é, vocé
parece ter resumido e deixado de fora termos importantes relativamente as
caracteristicas textuais, creio que tais caracteristicas sdo formais. Volte ao texto a que vc
recorre.

22 pB4 remete a discussdo anterior do capitulo, em que é apresentada e justificada a filiagdo do texto
a perspectiva enunciativa.
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11. L'idée saussurienne, selon Barthes (1966), définit la notion de langue, du point de vue
du genre littéraire, comme une forme et non comme une substance. Cette pensée se réfere
au concept du paradigme pouvant se transmettre aux multiples types de marques
grammaticales. Ces traits grammaticaux sont par exemple: le genre, le temps, le mode, le
nombre, la fonction syntaxique, la classe lexicale, etc. Il explique, en outre, que la langue est
a la fois acquise et innée chez I’'homme. En ce sens, ce linguiste va a I’encontre de la fonction
culturelle définie par Texier (2004). Il montre en effet que si la langue n’est pas
complétement naturelle, elle n’est pas non plus un produit de la culture en totalité car son
systéme est inchangeable du fait de ses régles grammaticales.

Comentadrio de PF7: Vous mélangez trop de choses dans ce paragraphe. Le lecteur ne
comprend pas. Ne pas remonter jusqu’'a Barthes!! Voir une synthése sur ces

questions dans la piéce jointe sur I’acquisition extraite de Cuq et al.2002

Fonte: Dados da pesquisa.

O cuidado dos professores da pesquisa relativamente a dimensao tedrico-conceitual,
flagrado na grande maioria dos materiais cedidos para este estudo, pode ser medido tanto
pela extensdo dos comentarios apresentados pelo professor quanto pela presenca de
argumentos, explicacdes e mesmo sugestdes de leitura ao estudante.

Ainda que algumas das observagdes feitas pelos professores nos excertos ilustrados
no Quadro 8 sejam construidas num tom que parece dar ao escrevente uma posicao de autor
— como se verifica, por exemplo, na formulacdo de perguntas (O que acha disso?) e na
utilizacdo de modaliza¢des (Acho; vocé parece), que relativizam, de certa forma, a assimetria
que caracteriza as posi¢des sociais de estudante e de professor (orientando e orientador) e
mesmo as posicdes que estes ocupam na comunidade académica —, tais intervengdes estao,
na verdade, focalizando “fragilidades” da leitura do estudante, interpreta¢cdes nao
autorizadas, ndo balizadas pelo campo disciplinar (Ne pas remonter jusqu’a Barthes !! [Nao
retornar até Barthes!!]). Nessa medida, tais insercdes colocam em relevo, de alguma forma
(ou, talvez, sobremaneira), o lugar, isto é, a posicdo que o estudante ocupa na comunidade
discursiva, e ndo necessariamente os efeitos da apropriacdo de conceitos/no¢des/quadros
tedricos na escrita de pesquisa.

Resta por fim assinalar, também na mesma direcdo revelada nos discursos dos
professores nas entrevistas, a recorréncia de intervencdes sobre a apropriacao do discurso de
outrem fora dos padrdes técnicos, por vezes também marcadas, de modo mais ou menos
direto, como fora dos padrdes éticos. Os feedbacks nessa dire¢do, nos dados examinados,
dividem-se entre (i) apenas instru¢cbes ao estudante para a correcdo do problema; (ii)
guestionamento ao estudante sobre a existéncia do problema, seguido de orientacdo para
correcdo, a ser avaliada conforme o caso; (iii) explicitacdo do problema e repreensdo do
estudante, seguida ou ndo de orientagdo para a sua corregao.
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Os trés exemplos a seguir, no Quadro 9, ilustram, na sequéncia, as situacdes aludidas:

Quadro 9 — Feedback escrito dos professores aos orientandos

12. OK, mais il faudrait citer 'auteur et la date pour appuyer cette idée. (PF5)

13. Qui parle, la ? Si c’est vous, citez vos sources d’inspiration (PF3)

14.S., NAO E POSSIVEL COPIAR QUASE QUE INTEIRAMENTE UM TRECHO DE UM ARTIGO SEM
CITA-LO. IMAGINE QUE TIVE QUE IR A INTERNET ACHAR O TEXTO. RECOMENDO QUE VOCE
NAO SE DESCUIDE TANTO ASSIM. E RUIM PARA VOCE E PARA O PROGRAMA. (VEJA O ARTIGO
[*2]). POR FAVOR, VEJA ESSE TIPO DE OCORRENCIA EM OUTROS MOMENTOS DO TRABALHO.)
(PB2)

Fonte: Dados da pesquisa.

Na intervencao (12), o dito focaliza tdo somente a instru¢do do professor para a
correcdo de um problema; entretanto, ainda que silenciada, a existéncia do problema é
pressuposta (mais il faudrait citer I'auteur et la date pour appuyer cette idée [mas seria preciso
citar o autor e a data para apoiar essa ideia]) .

Em (13), a pergunta parece remeter a uma duvida sobre a fonte do dizer (Qui parle,
la ? [Quem fala aqui?]), embora a orientacdo seguinte (Si c’est vous, citez vos sources
d’inspiration [Se é vocé, cite suas fontes de inspiracdo]) abrigue, ao mesmo tempo, como
pressuposto, a existéncia de um problema e, como subentendido — pela natureza da
orientacao expressa —, a ideia de que o escrevente ndo estaria revelando ao leitor a real
origem de seu dito. Em outros termos, embora se esteja, indiretamente, apontando a
ocorréncia de uma violagdo as normas da escrita académica, isso parece ser amenizado, de
certa forma, por meio da formulacdo da pergunta (Qui parle, la ?), bem como da oracdo
condicional (Si c’est vous).

J4 na intervencdo (14), as falhas do trabalho de escrita sdo indicadas de maneira
explicita e dura ao mestrando (chamo atenc¢do para o uso das letras maiusculas), em que
prevalece um tom ameacador e condenador, o qual alude, inclusive, a efeitos que poderao
incidir até mesmo sobre a imagem do estudante (como pessoa fisica) e da instituicdo em que
ele cursa o mestrado.

Consideragdes finais

Sabemos que o processo de apropriacdo da escrita académica é longo, complexo e,
frise-se, inevitavelmente permanente. Mesmo para pesquisadores experientes, a vivéncia da

23 PB2 insere link de acesso ao artigo de onde um trecho teria sido copiado.
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escrita académica ndo se da sem obstaculos, os quais podem assumir variados matizes,
conforme o nivel de pressao (institucional, pessoal, ndo necessariamente desvinculados) que
marque o processo de produgao escrita.

Ainda que se admita a inevitabilidade de obstaculos (menores ou maiores) na/para a
escrita académica, estes também devem ser concebidos como relacionados ao processo de
letramento académico vivido nas instituicdes de ensino superior.

No que respeita a pesquisa apresentada neste texto, tenho clareza de que as relacdes
dialdgicas orientador/orientando nao se restringem aos dados examinados, nem se limitam a
modalidade escrita. Afinal sdo muitos os fatores, ndo necessariamente todos eles abordados,
gue concorrem para a variacao nos modos como o professor retorna o resultado de sua leitura
ao estudante.

Mesmo reconhecendo essa condicdo, avalio que ndo se pode perder de vista que os
resultados da pesquisa aportam pistas significativas sobre esse processo, o que me faz
defender a importancia de se investigar o papel das a¢Ges dos professor nesse percurso,
especificamente, quando ele se debruca sobre o texto do estudante. Afinal, é sempre por
meio da interpelacdo do outro (projetada ou realizada) — seja o outro o par, o professor, a
referéncia tedrica que se admira — que a identidade académica vai, enfim, se desenhar no
texto.

Nesse sentido, parece-me essencial que os papéis da citacdo, os jogos que se criam por
meio dela e os provaveis efeitos de sentido desses jogos na constru¢do de uma identidade
autoral académica tenham centralidade na formacdo e, em razao disso, ndo sejam colocados
a margem nos feedbacks do professor ao estudante.
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