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Este artigo traz um recorte da Dissertacdo de Mestrado intitulada “Consciéncia Fonoldgica
e Ortografia: uma intervencdo na escrita de alunos do Ensino Fundamental II” (SOUZA,
2018), que investigou a eficdcia de um plano de intervencao pedagédgica aplicado a alunos,
com dificuldades fono-ortograficas, matriculados no 62 ano de uma escola publica de
Montes Claros/MG. Este recorte apresentard a primeira etapa do estudo supracitado,
referente ao diagndstico e a caracterizacao dos principais erros ortograficos encontrados,
que foram analisados a luz dos Modelos Baseados no Uso. Os resultados indicaram o
apagamento do “r” final em verbos no infinitivo como o tipo mais comum, causado pela
transposicdo para a escrita da realizagdo fonética referente a auséncia do segmento
sonoro /r/ em coda na silaba final dos verbos infinitivos produzida pela comunidade
linguistica a qual os alunos pertencem.
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A escrita no ensino fundamental Il Alcione de Oliveira Souza

Introdugao

E comum professores dos anos finais do Ensino Fundamental (62 ao 92 ano)
reclamarem das dificuldades apresentadas por seus alunos quanto ao uso da lingua,
principalmente em seu registro escrito. O que costuma comprometer, de forma decisiva, o
processo de ensino e aprendizagem nao sé no estudo da lingua portuguesa, mas em todas as
outras disciplinas escolares, refletindo, inclusive, na vida cotidiana desses alunos para além
da sala de aula.

Pensando nisso, e numa forma de auxiliar os professores no enfrentamento de tais
dificuldades, apresenta-se, neste artigo, um recorte da pesquisa que resultou na dissertacao
“Consciéncia Fonoldgica e Ortografia: uma intervencdo na escrita de alunos do ensino
fundamental 117, que investigou a influéncia de uma intervengdo especifica na escrita de
alunos do ensino fundamental Il, com defasagem idade/ano escolar e dificuldades fono-
ortograficas. Trata-se da primeira etapa do estudo, que objetivou diagnosticar os principais
erros ortograficos cometidos por 3 alunos do 62 ano do Ensino Fundamental, matriculados
na escola estadual do Centro Socioeducativo de Montes Claros/MG, em 2016, com idades
entre 15 e 18 anos. O intuito, naquela fase, era identificar o tipo de “erro” ortografico mais
recorrente, para, posteriormente, analisa-lo a luz dos Modelos Baseados no Uso, a fim de
possibilitar a elaboracdo de um Plano de Intervengcdao que, pelo menos, minimizasse o
problema.

Sabe-se que o diagndstico é um passo fundamental na busca pela solugdo de
qualquer problema de aprendizagem. Contudo, as causas dos erros ortograficos,
principalmente na escrita de alunos do ensino fundamental Il, com defasagem idade/ano
escolar, podem ser muito variadas; o que acaba desanimando a maioria dos professores,
que, além de ndo apresentarem uma formacao suficiente (ou adequada) para enfrentarem o
problema, ainda tém de lidar com salas de aula superlotadas e alunos cada vez mais
desinteressados.

Diante dessa realidade, acredita-se que a estratégia de identificar os tipos de erros
ortograficos cometidos pelos alunos, selecionando os mais recorrentes para uma analise
mais detalhada, pode facilitar o trabalho dos professores, na medida em que, segundo
Oliveira (2005, p. 42), permite a separacdo dos problemas ortogréficos conforme a sua
natureza, auxiliando na elaboracdo de propostas realmente eficazes de intervencdo
pedagdgica.

Os Modelos Baseados no Uso

Para uma analise mais detalhada da natureza do “erro” ortografico, sdo sugeridos os
Modelos Baseados no Uso, que consideram os aspectos cognitivos, sociointeracionais e
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culturais envolvidos no desenvolvimento da linguagem ao conceberem o significado como
“uma construcdao mental, em um movimento continuo de categorizacdo e recategorizacao do
mundo, a partir da intera¢dao de estruturas cognitivas e modelos compartilhados de crengas
socioculturais” (FERRARI, 2014, p. 15). Ou seja, a atribuicao de sentidos seria uma construgao
cognitiva humana através da qual o mundo é projetado numa representacdo mental da
realidade pelo individuo.

Nessa perspectiva, Bybee (2016, p. 340) considera a lingua como “uma atividade
encorpada que ocorre em tempo real, em situacles reais, através de sistemas cognitivos
reais, que tem grande potencial para nos levar a explicagdo daquilo que percebemos como
estrutura linguistica”. Evidencia-se, assim, um dos principais pressupostos dos Modelos
Baseados no Uso (Modelo de Redes, Fonologia do Uso e Modelo de Exemplares): o
conhecimento linguistico (ou “gramatica mental”) emerge e se estrutura a partir do uso que
o individuo faz da sua lingua em eventos reais de comunicacao.

O Modelo de Redes, segundo Bybee (2007, p. 169-171), trata da organizacdo da
“gramatica mental”, que se dad a partir das conexdes estabelecidas entre categorias
linguisticas e nao linguisticas, memorizadas durante o uso da lingua, considerando os
seguintes pressupostos:

a) os itens lexicais que formam o Iéxico possuem graus de forga lexical, devido a sua
frequéncia de ocorréncia;

b) itens lexicais estdo inter-relacionados por meio de redes de conexdes lexicais
entre tragos semanticos ou fonoldgicos, idénticos ou similares, definindo a sua
estrutura morfoldgica;

c) grupos de itens lexicais que possuem padrdes fonoldgicos ou semanticos
similares estdo mutuamente reforcados e criam generalizagbes emergentes,
descritas como esquemas ou padrdes, cuja produtividade é uma consequéncia
direta da frequéncia de tipo (BYBEE, 2007, p. 169-171).

A Fonologia de Uso, por sua vez, concebe o conhecimento gramatical como resultado
da categorizacdo e da organizacdo das formas dos itens lexicais armazenados. O que,
conforme Bybee (2001, p. 6-7), produz “generaliza¢cdes e segmentacdes em varios graus de
abstracdo e generalidade”. Dessa forma, para a compreensao do processo, a autora postula:

a) a experiéncia afeta representagdo mental, ou seja, o uso de formas e padrées na
produgdo ou percepgdo afeta sua representagdo na memoria;

b) a representacdo mental de objetos linguisticos possui as mesmas propriedades
gue as representacGes mentais de outros objetos, ou seja, o cérebro opera da
mesma maneira em diferentes dominios;

c) a categorizacdo é baseada em identidade ou similaridade;

d) as generalizagbes sobre formas ndo estdo separadas de sua representagdo
armazenada, mas emergem diretamente delas. Ou seja, essas generalizagGes sdo
elaboradas a partir das relagdes entre as formas, baseadas em similaridades
fonética e/ou seméantica;

e) a organizacdo lexical produz generalizagdes e segmentacdes em varios graus de
abstracdo e generalidade;

f) o conhecimento gramatical € um conhecimento procedimental (BYBEE, 2001, p.
6-7).
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Por fim, tem-se o Modelo de Exemplares, que, segundo Bybee (2016), complementa
as teorias do Modelo de Redes e da Fonologia de Uso, ao determinar que a categorizacdo e a
organizacdao dos itens lexicais armazenados configuram-se em “nuvens” (grupos) de
exemplares (formas fonéticas produzidas ou ouvidas pelo falante e estabelecidas em sua
memdria) que se juntam a partir de suas similaridades, na forma e/ou no significado, e dos
contextos de uso.

Sobre essa movimentacdao de exemplares, a autora destaca a influéncia da forca
lexical (que aproxima os exemplares semelhantes e afasta os diferentes) e da frequéncia de
uso (numero de vezes que um determinado item linguistico é usado) que pode afetar ndo sé
a forma fonética das palavras, como também a natureza da representacdao mental, ja que,
através do uso e da repeticdo, fortalecem-se na memdria, modificando o conteddo das
nuvens de exemplares.

Cumpre apresentar, ainda, os tipos de conexdo considerados na analise dos dados
desta pesquisa, que se baseou na sugestdo de graus de similaridade (total ou parcial) de
Barbosa (2013, p. 126), a partir dos tipos de conexdao propostos por Bybee (1985). Assim,
propobs-se, como conexdo fonoldgica total, a relacdo de similaridade completa na forma com
significados gramaticais diferentes; como conexdao fonoldgica parcial, a relacdo de
similaridade parcial na forma — apenas em partes da representacdo — com significados
gramaticais distintos; como conexdao morfofonoldgica total, relagdo de identidade tanto na
forma quanto no significado gramatical; conexao morfofonoldgica parcial, similaridade
parcial na forma e identidade no significado gramatical, identidade na forma e similaridade
parcial no significado gramatical, ou similaridade parcial na forma e no significado
gramatical); e, por fim, como conexdo morfoldgica, a relacdo de identidade no significado
gramatical.

A natureza dos erros ortograficos

Com base na psicologia piagetiana, Ferreiro e Teberosky (1985, p. 275) apresentam a
teoria dos niveis de leitura e de escrita como reflexo do desenvolvimento cognitivo do
sujeito em interacdo com o objeto do conhecimento, num processo de apropriacao do
sistema alfabético a partir da perspectiva do aprendiz, isto é, de hipdteses construidas
conforme a sua interagcdo com o objeto “escrita”.

Nessa perspectiva, vdrios autores (OLIVEIRA, 2005; BORTONI-RICARDO, 2006;
SIMOES, 2006; CAGLIARI, 2009; MOLLICA, 2016; entre outros) discutem a pressdo que a
oralidade exerce sobre a variacdo e a mudanca linguistica, ocasionando modificacdes nos
padrdes de uso, gerando consequéncias na escrita; e compartilham o entendimento de que o
“erro” nem sempre representa uma falha que deve ser corrigida, mas um reflexo do trabalho
cognitivo de hipotetizacdo realizado pelo aluno, que, nesse momento, estaria analisando as
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possibilidades de representacdo da lingua, ainda que usando, como base, o conhecimento da
lingua (oral) que ja possui.

Tal processo de hipotetizacdo configura-se como um exemplo de metalinguagem,
que, conforme a literatura (BARRERA; MALUF, 2003; GOMBERT, 2003; GUIMARAES, 2003;
CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004; DINIZ, 2008), é um tipo de metacognicdo relacionada a
linguagem, isto é, uma atividade consciente que pressupde do sujeito uma atitude reflexiva
diante dos objetos linguisticos e de sua manipulacdo. O que pressupde a importancia do
desenvolvimento metalinguistico no trabalho com a ortografia, bem como da compreensao
da natureza das hipdteses (estratégias) pensadas pelos aprendizes, a fim de classificar os
erros cometidos, distinguindo aqueles que, de fato, servirdo como subsidio para a construgao
do conhecimento.

Diversos trabalhos (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 1990; OLIVEIRA, 2005; BORTONI-
RICARDO, 2005; ZORZI, 2007; CAGLIARI, 2009; SEARA et al.) discutem o erro ortogréfico,
apresentando diferentes tipos de categorizagcGes a partir da ideia de sua sistematicidade e
previsibilidade. Contudo, tomou-se por referéncia, nesta pesquisa, a classificacdo proposta
por Oliveira (2005), por considerar suas explicacdes mais acessiveis (porque mais objetivas e
didaticas) aos professores em geral (seja de Lingua Portuguesa, com formacdao insuficiente
em Linguistica, e/ou de outras areas do conhecimento) que se interessarem em utiliza-la.

Dessa forma, apresenta-se, a seguir, no Quadro 1, o esquema da proposta de Oliveira
(2005), que categoriza os erros ortograficos com base na relagdo som/grafema estabelecida
pelo aluno na elaboracdo de hipdteses sobre a constru¢cdo da escrita, indicando as
dificuldades mais importantes do ponto de vista da necessidade (e possibilidade) de
intervencdes pedagdgicas realmente eficazes.

Quadro 1 — Categorias e subcategorias de erros ortograficos, segundo Oliveira (2005)

Categorias de erros ortogrdficos Subcategorias
Categoria 1 A- Escrita pré-alfabética
(Dificuldades mais visiveis) B-Troca de letra por semelhanca de tracado

C-Troca de letra pela mudanga de sons

Categoria 2 D-Dificuldade na compreensdo das relagdes
(Dificuldades mais importantes) biunivocas entre os sons e os grafemas

E-Dificuldade na concepgdo de convengdes
invariantes que controlam a representagdo
de alguns sons
F-Interferéncia das caracteristicas estruturais
do dialeto do aluno na relagdo entre os sons
e os grafemas
G-Transgressao de formas dicionarizadas

Categoria 3 H-Dificuldade na escrita das sequéncias das
(Dificuldades que ultrapassam a relagdo palavras
som/grafema) I-Hipercorregao

J-Casos acidentais

Fonte: Souza (2018, p. 71).
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Para categorizar os erros, Oliveira (2005) analisa as possiveis hipdteses e/ou
estratégias que os aprendizes utilizam na constru¢do de representagdes graficas da fala.
Assim, de acordo com ele, o Grupo 1 refere-se as dificuldades referentes a prépria natureza
da escrita alfabética, sendo, por isso, mais perceptiveis na escrita dos alunos. Sao elas:

a) Escrita pré-alfabética: o aluno ainda estaria no inicio da aquisicdo da escrita, ou seja,
ainda ndo teria passado da hipétese sildbica para a alfabética. Por esse motivo, casos
desse tipo costumam assustar pela aparéncia. Apesar disso, apresentam facil solucao
através de estratégias que levem o aluno a mudar sua hipdtese sobre a
representacdo das estruturas sonoras (Ex.: “cledro” por “calendario”, “olpiemu” por
“o lapis é meu”).

b) Troca de letra por semelhan¢a de tracado: a semelhanca visual entre algumas letras
(-p/-b, -m/-n, -p/-q) costuma confundir alguns alunos, que acabam tragando-as de
forma inadequada (Ex.: “noda” por “moda”). A troca pode ocorrer também por
distracdao dos estudantes (Ex.: “2, a”).

c) Troca de letra pela mudanca de sons: casos em que o aluno apresenta dificuldade em
fazer distingdes auditivas. Costuma acontecer durante algumas atividades de sala de
aula, especialmente os ditados, ja que os alunos tendem a repetir, de forma
sussurrada, as palavras ditadas, comprometendo, assim, a sonoridade delas,
incorrendo na troca de letras sonoras por suas correspondentes surdas (Ex.: “cheito”

n u

por “jeito”, “cato” por “gato”)?.

O Grupo 2, por sua vez, refere-se as dificuldades mais importantes (incluindo o

“,.n
r

apagamento do final em verbos no infinitivo: caso mais recorrente na escrita dos alunos

pesquisados, categorizada pelo autor como 2F):

a) Dificuldade na compreensdo das relacbes biunivocas entre os sons e os grafemas: o
aluno ainda nao teria conseguido estabelecer as relagdes basicas entre alguns sons e
alguns grafemas, como o fato de o som [f], por exemplo, ser representado
graficamente apenas pela letra -f. Trata-se de um caso mais raro de ocorrer (Ex.: o
aluno tem a intencdo de escrever a palavra “bola” mas utiliza qualquer sequéncia de
letras, como “cevu”).

b) Dificuldade em conceber algumas conven¢des invariantes que controlam a
representagdo de alguns sons: ocorre quando o aprendiz desconhece algumas regras
invariantes (Ex.: o aluno escreve corretamente a palavra “gota”, mas “gitara” em vez
de “guitarra”). Observa-se o desconhecimento das regras invariantes para a escrita
correta do som [g] diante do som [i], além do [r] entre vogais. Esta ultima referente a

representacdo de dois fonemas por um mesmo grafema, conforme o contexto (Ex.:

2 0 autor n3o aponta, mas outra explicacido possivel para esse tipo de troca seria a influéncia da variante falada
pelos alunos na escrita. Ndo é o caso dos participantes deste estudo.
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d)

grafema -r representando o fonema [h] em inicio de palavras = “rato”, ou
representando o fonema [r] entre vogais = “cara”). Ha, ainda, casos em que um

mesmo fonema pode ser representado por dois grafemas (Ex.: fonema [h]
representado por -rr entre vogais e nos demais contextos), além de vogais
nasalizadas representadas por digrafo (Ex.: “venda”, limpo”, “fim”). Em casos assim,
Oliveira (2005) ressalta a necessidade de o professor incentivar o aluno a descobrir as
regras responsaveis por essas grafias.

Interferéncia das caracteristicas estruturais do dialeto do aluno na relagéo entre os
sons e os grafemas: trata-se da influéncia da fala na escrita ocasionando erros

ortogréficos, seja por relagdes opacas® (Ex.: “sou” ['sow], para “sol”; “fala” [fala']
para “falar”), seja em casos de neutralizagdo (Ex.: “mezmo” ['mezmu] para
“mesmo”), ou ainda em fendmenos de monotongac¢do ou de ditongacao (Ex.: “pego”

[pe'go] para “pegou”, “boxiadoura” [boksia'dowre] para “boxeadora”).

Transgressdo de formas dicionarizadas: trata-se do problema mais dificil de ser
enfrentado, tanto pelo aluno quanto pelo professor, ja que se refere as grafias de
natureza totalmente arbitrdrias, ou seja, ndo existem regras que ajudem no controle
da escrita ou justificativas oriundas da influéncia da oralidade ou do dialeto do
aprendiz. S3o casos, portanto, aprendidos individualmente e que requerem um
trabalho de memorizagdo muito grande, através de leituras e de consultas ao
dicionario (Ex.: o aluno escreve “sinto”, referindo-se ao utensilio “cinto”, e vice-
versa). Nesse caso, o autor chama a atencdo para a ineficadcia do chamado “treino
ortografico”, ja que ndo promove o recurso ao significado e ao contexto de
ocorréncia da palavra ou das palavras em questao.

O Grupo 3, por fim, apresenta os problemas que ultrapassam a relacdo som e

grafema, como os casos de ocorréncias acidentais, ilustradas tanto pela supressdo como pelo

acréscimo de letras nas palavras:

a)

b)

Dificuldades na escrita das sequéncias das palavras: sdo os casos em que a forma
como a palavra é dividida na fala ndo corresponde a divisdo realizada na escrita (Ex.:

n u

“derrepente” por “de repente”, “praquela” por “para aquela”).

Hipercorreg¢do: o caso mais comum desse tipo de desvio é a escrita das formas
verbais na 32 pessoa do passado com -l final, em vez de “u” (Ex.: “sail” e “abril”, por
“saiu” e “abriu”). Aqui, o autor salienta ser preciso que o professor promova o
entendimento de que se trata de uma flexdo verbal, isto €, uma marca de tempo e

3 Entende-se por opaca a relagdo entre fonema e fone quando o fonema em questdo admite mais de um fone
(pronuncias diferentes). Assim, quando o fonema é pronunciado de um Unico modo (Ex.: /v/ = [V]), tem-se uma
relagdo transparente (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 1990, p. 40). Para Soares (2016, p. 288), sdo transparentes as
ortografias que possuem consisténcia biunivoca nas correspondéncias fonema-grafema, e opacas, aquelas que
apresentam inconsisténcia ou arbitrariedade nessas correspondéncias.
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pessoa que deve ser escrita sempre com -u no final, e nunca com -|, posto ser o verbo
a Unica classe que pode ser conjugada.

c) Casos acidentais: como o proprio nome ja prevé, trata-se de casos espordadicos, que,
em si, ndo possuem a explicagdo de sua ocorréncia (Ex.: “sofrinerto” para
“sofrimento”). Assim, segundo o autor, podem decorrer, muitas vezes, da simples
desatencdo do aprendiz ao escrever.

Materiais e métodos

O universo desta pesquisa foi constituido por 3 alunos, do sexo masculino, com faixa
etdria entre 15 e 18 anos e defasagem idade/ano escolar, matriculados no sexto ano do
ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, em 2016, na cidade
de Montes Claros-MG. Por se tratar de uma escola que funciona dentro de um Centro de
Internacdo de Menores Infratores (Sistema Socioeducativo), os estudantes foram tratados,
no texto, como informantes 1, 2 e 3 (seguindo as normas de seguranca da Instituicdo, que
proibem a divulgacdo da identidade dos menores internados). A escolha dos participantes
considerou as dificuldades fono-ortogréficas apresentadas por eles, os perfis sociais
semelhantes e a previsdo de saida mais tardia do regime (devido a grande rotatividade de
alunos na escola).

O informante 1 (18 anos) apresentava mais tempo fora da escola (6 anos), além de
ser o Unico com histérico de repeténcia (repetiu uma vez o 42 ano do ensino fundamental). O
Informante 2 (15 anos), por sua vez, permaneceu 4 anos afastado do ambiente escolar,
enguanto o Informante 3 (17 anos) ficou 5 anos longe da escola. Todos interromperam os
estudos quando cursavam o 62 ano do ensino fundamental.

A coleta de dados?* foi realizada através da observacdo participante e da aplicacdo de
uma atividade escrita pela prépria professora-pesquisadora, que, aproveitando a exibicao do
filme “Menina de ouro”> (prevista como uma das acdes de um projeto de prevencdo ao
suicidio em andamento na escola), pediu aos alunos que recontassem®, por escrito, o seu
enredo. Essa atividade foi escolhida por envolver uma pratica (exibicdo de filmes) que

4 Os dados utilizados neste artigo fazem parte de uma pesquisa mais ampla, cuja entrada no Comité de Etica da
Universidade Estadual de Montes Claros se deu sob n. 59570116.2.0000.5146 e foi aprovado em 05/09/2016.

5> Diregdo: Clint Eastwood. Producdo: Warner Bros, Lakeshore Entertainment, Malpaso Productions, Albert S.
Ruddy Productions, Epsilon Motion Pictures, Manaus, 2004, DVD.

6 Acredita-se que o alto indice de casos com o fenémeno estudado ocorra por conta do tipo de texto (narrativo)
escolhido para a obtencdo de dados, visto que uma das caracteristicas dessa tipologia textual seja a presenca
de muitos verbos, tanto na forma infinitiva quanto na forma flexionada.

7 Conforme Bybee (2001, p. 4-6), o uso interfere na forma como os itens lexicais s3o representados na memdria
dos usudrios, sendo duas as espécies de frequéncia de uso possiveis, a saber: frequéncia de tipo (type
frequency) — nimero de elementos ou tipos linguisticos diferentes que compartilham um padrao especifico em
um corpus — e frequéncia de ocorréncia (token frequency) — nimero de vezes que um determinado elemento
ou tipo linguistico (geralmente uma palavra) aparece em um corpus (BYBEE, 2001, p. 10-12, tradugdo minha).
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costuma agradar aos alunos, deixando-os, assim, mais a vontade para que realizassem o
reconto da forma mais espontanea possivel.

Dessa forma, as dificuldades ortograficas encontradas nos textos produzidos pelos
alunos foram analisadas segundo a categorizacdo proposta por Oliveira (2005), sendo
também quantificadas em relacdo a sua frequéncia de tipo e frequéncia de ocorréncia’, no
sentido de evidenciar o tipo de maior recorréncia, além da sua natureza.

Resultados

De acordo com os dados coletados, foi possivel constatar que as dificuldades
ortograficas mais observadas referem-se a interferéncia das caracteristicas estruturais do
dialeto da comunidade a qual os alunos pertencem, transpondo para a escrita alguns
fendmenos fonoldgicos como, por exemplo, a monotongacdo (“comeco” [kome'so], para

“comegou”) a ditongagdo (“mais” ['majs], para “mas”), o apagamento de silaba atona inteira

o, n
r

(“tava” ['tave], para “estava”) e o apagamento de final em verbos no infinitivo (“luta”

[lu'ta], para “lutar”), sendo este ultimo o mais comum.

O Quadro 2, a seguir, ilustra os casos de frequéncia de tipo encontrados na escrita dos
alunos (hnumerados de 1 a 3).

Quadro 2 — Casos de frequéncia de tipo por categoria de erros ortograficos e informante

. p Casos de frequéncia de tipo de erros ortograficos por
Categorias de erros ortograficos

informante
| Subcategorias 1 | 2 | 3
Categoria 1 A-Escrita pré-alfabética - - -
(Dificuldades mais
visiveis) B-Troca de letra por “cento” “sofrinerto”
semelhanga de tragado -
C-Troca de letra pela “quatava”
mudanca de sons
D-Dificuldade na
Categoria 2 compreensdo das “cosiquenha” - -
(Dificuldades mais relagdes biunivocas
importantes) entre sons e grafemas
E-Dificuldade na “veceu”, “tenpo” “conprou”
concepgdo de “taleto”,
convengoes invariantes “pacada”,
que controlam a “moredo”, “Fracki”,
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representacdo de
alguns sons

F-Interferéncia das
caracteristicas

“e”(em), “frack”

“cademia”, “luta”,
“Bokiz”, “entra”,

Alcione de Oliveira Souza

“apaxonou”,

» ou

“perde”, “mais,

“desliga”, “desligo”,
llcomecolll l(ta’lll

estruturais do dialeto “testa”, “sai”, “tava”, “utima”, “mais”,
do aluno na relagdo “ensina”, “guentou”, “boxiador”,
entre os sons e 0s “continuo”, “trapasiou”. “boxiadoura” “ne”,
grafemas “treina”, “leva”, “trapaciou”,
“pedeu”, “mexe”, “passo”, “aceito”,
“aprende”, “mais”, “dormi”
”nu”, ”tava",
“cabou”
G-Transgressdo de “cabesa”, “preconseito”, “eranca”
formas dicionarizadas “geito” “vascina”
Categoria 3 H-Dificuldade na “autima”, “matala” “em fim”,
(Dificuldades que  escrita das sequéncias “vou vimento” “si quer”
ultrapassam a das palavras
~ “w ” “ ” u L0
relacdo - campeam”, resolvel”, “estar”,
som/grafema) I-Hipercorregdo “localtiava” “estar”

n u

“surbi”, “apicou”, - -
“farki”

J-Casos acidentais

Fonte: Souza (2018, p. 85).

Conforme as informacdes do Quadro 2, todos os alunos apresentaram dificuldades
em conceber convencgdes invariantes (subcategoria 2E), como, por exemplo, a exigéncia da

o _n

letra “m” antes das letras “p” e “b” (Ex.: “tenpo” para “tempo”), além das relagbes plurivocas

existentes entre alguns sons e seus grafemas, como, por exemplo, o som /s/ e seus possiveis
IIS"’ "

grafemas ou sequéncias correspondentes sc” (Ex.: “vascina” [va'sine] para “vacina”).

Apresentaram também dificuldades fono-ortograficas relacionadas a caracteristicas
estruturais de seus dialetos (2F), escrevendo conforme falam (Ex.: auséncia de representacdo
grafica para fonemas ndo pronunciados em coda sildbica ou silabas atonas (Ex.: “utima”
['utfime] para “Gltima”; “apaxonou” [apafo'now] para “apaixonou”; “ta” ['ta] para “estd”);
além da escrita de sequéncias sonoras no mesmo ritmo que sdo pronunciadas (3H),
incorrendo tanto na transcri¢do do fenémeno fonoldgico da segmentacdo (Ex.: “si quer” ['si

'ke] para “sequer”) quanto no da juntura (Ex.: “matala” [ma'tale] para “mata-la”). Oliveira
(2005) destaca tais erros como os mais importantes cometidos pelos alunos, posto se
tratarem de dificuldades que necessitam de intervencGes mais pontuais e mediadas pelo
professor.

Por outro lado, nenhum dos alunos apresentou dificuldades referentes a escrita pré-
alfabética, demonstrando boa compreensdo sobre a escrita sildbica (representacdo de
grupos de sons) e escrita alfabética (representacdo de sons individuais), o que sugere que
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eles ja teriam avancado da hipdtese sildbica para a alfabética. Quanto a subcategoria 1B,
referente a troca de letras por semelhanca de tracado, apareceram apenas dois casos
(“cento” para “certo” e “sofrinerto” para “sofrimento”), indicando provdvel confusdao dos
alunos (Informantes 1 e 2) entre as grafias das letras -r/-n e -m/-n, respectivamente.

As subcategorias 1C (troca de letras por mudanga de sons) e 2D (dificuldade na
compreensdo das relagdes biunivocas entre os sons e os grafemas) foram representadas por
um caso cada: “guatava”, em vez de “aguentava” (1C) e “cosiquenha”, no lugar de
“conseguia” (2D). Ambas ocorréncias foram cometidas por apenas um dos alunos
(Informante 1), demonstrando que talvez ele ainda n3ao reconhega diferengas quanto a
sonorizagdo de alguns fonemas (/g/ e /k/, etc.) ou ndo perceba relagdes minimas de

correspondéncia entre alguns sons e alguns grafemas (-f = /f/, etc.).

Oliveira (2005, p. 43-44) atenta para a seriedade de erros como os referentes as
subcategorias 1C e 2D, visto que podem impossibilitar o aprendizado, exigindo outros tipos
de intervencdo, antes da pedagdgica, como, por exemplo, as de carater percepto-cognitiva.
Ja em relagdo as dificuldades que representaram a subcategoria 1B, o autor afirma que, por
se tratar de problemas naturalmente temporarios, sdo faceis de serem resolvidos, bastando
um treinamento sobre o tragado das letras em questao.

Tabela 1 — Categorizacdo dos erros ortograficos e sua frequéncia de ocorréncia por informante

Frequéncia de ocorréncia dos
Categorias de erros ortograficos erros ortograficos por informante
0,
| Subcategorias 1 | 2 | 3 Total %
Categoria 1 (Dificuldades A - Escrita pré-alfabética - - - - -
mais visiveis)
B -Troca de letra por 2 1 - 3 3,45
semelhanga de tragado
C -Troca de letra pela mudanga 1 - - 1 1,15
de sons
Categoria 2 (Dificuldades D - Dificuldade na compreensdo 1 - - 1 1,15
mais importantes) das relagdes biunivocas entre
sons e grafemas
E - Dificuldade na concepgdo de 10 3 1 14 16,08
convengdes invariantes que
controlam a representagdo de
alguns sons
F- Interferéncia das 28 6 15 49 56,32
caracteristicas estruturais do
dialeto do aluno na relagdo
entre os sons e os grafemas
G -Transgressdo de formas 2 2 1 5 5,75
dicionarizadas
Categoria 3 (Dificuldades  H - Dificuldade na escrita das 2 1 2 5 5,75
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que ultrapassam a sequéncias das palavras
relagdo som/grafema)
| — Hipercorregao - 2 4 6 6,90
J - Casos acidentais 3 - - 3 3,45
Total 49 15 23 87 100

Fonte: Souza (2018, p. 88).

Por sua vez, as subcategorias 3l (hipercorrecdo) (Ex.: “estar” em vez de “estd”) e 3J
(casos acidentais) (Ex.: “apicou” no lugar de “aplicou”) foram representadas de forma
aleatdria nos textos dos alunos, corroborando, assim, a afirmac¢do de Oliveira (2005, p. 46)
guanto ao carater de aleatoriedade desse tipo de “erro”.

Quantificando os erros ilustrados acima, segue a Tabela 1, que apresenta a frequéncia
de ocorréncia por subcategoria e informante.

A Tabela 1 demonstrou que a subcategoria de erros mais frequente nos textos dos
alunos foi a 2F, referente a interferéncia das caracteristicas estruturais do dialeto dos alunos
na relacdo entre os sons e os grafemas, totalizando 49 casos (56,32%). O que representa
mais da metade do total de erros encontrados e revela a dificuldade que eles tinham em
conceber os limites existentes entre as modalidades oral e escrita da lingua.

Em segundo lugar, com 14 casos (16,08%), aparece a subcategoria 2E, relacionada as
dificuldades na concepg¢ao de convengdes invariantes que controlam a representacdo de
alguns sons; seguida pelos casos de hipercorregao (31), com 6 casos (6,9%), considerando
casos ilustrativos desse fendmeno as palavras: “campeam”, em que o aluno indicou a
nasalizacdo do -a com a letra -m em vez de utilizar o “til”; “estar” e “estar”, em que a silaba

LN

tonica foi reforcada ora pelo acento agudo aliado ao -r (“estar”) ora pela presenca da letra -r
sem o acento agudo (“estar”), quando deveria apresentar somente o acento agudo (“estad”)
por se tratar de verbo na 32 pessoa do singular, no presente do indicativo. Observou-se,
ainda, a palavra “resolvel”, em que o aluno troca o -u do verbo, na forma de 32 pessoa do

singular no passado, por -I.

Segundo Oliveira (2005, p. 46-47), casos como o do registro do -l em vez do -u no final
de verbos na 32 pessoa do passado sdo os mais comuns de hipercorrecao e de facil correcao,
bastando o professor criar “situa¢des que levam os alunos a entenderem que se trata de uma
flexao verbal, isto é, uma marca de tempo e pessoa, que sempre é grafada com ‘u’ no final,
nunca com ‘I"”.

Em quarto lugar, aparecem as subcategorias 2G (transgressdo de formas
dicionarizadas) e 3H (dificuldade na escrita das sequéncias das palavras), com 5 casos
(5,74%) cada uma. Segundo Oliveira (2005, p. 45), tratam-se de situagdes que exigem um
trabalho individualizado e de memorizacdo, ja que os casos devem ser “aprendidos um a um,
e somente a consulta ao dicionario ou a familiaridade da palavra podem resolver a questdo

da grafia” (no caso da subcategoria 2G). Além disso, demonstram um desenvolvimento
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insuficiente da consciéncia fonolégica dos alunos nos anos iniciais quanto ao limite das
palavras (no caso da subcategoria 3H).

Assim, como exemplos da subcategoria 2G, foram registrados casos em que os alunos
demonstraram ignorar algumas relagées plurivocas do fonema /s/ com as letras -¢, -sc e -s

(“cabesa” [ka'bese] para “cabeca”; “vascina” [va'sine] para “vacina”; e “preconseito”

[prekd'sejtu] para “preconceito”); e do fonema /3/ com as letras -j e -g (“geito” ['3ejtu] para
“jeito”); além do caso de ndo registro do grafema -h, como em “erang¢a” (para “heranca”).
Como ilustracdo da subcategoria 3H, houve o registro de casos tanto de juntura (“matala”
[ma'tale] para “mata-la”), quanto de segmentacdo (“em fim” [ '&j 'fi] para “enfim”).

Por sua vez, os casos referentes a troca de letras por semelhanca de tragado
(subcategoria 1B) e os casos acidentais (3]), apresentando erros de origem desconhecida,
ocuparam o quinto lugar, com 3 registros cada (3,45%). Considerou-se como casos acidentais
as palavras “surbi” (em vez de “subir”) e “apicou” (no lugar de “aplicou”), que ratificam
Oliveira (2005) quando o autor apresenta tais fendbmenos como problemas de dificil solugao,
por ndo permitirem previsdo de ocorréncia ou pistas de sua natureza.

Por fim, aparecem representadas, com apenas 1 caso cada (1,15%), as subcategorias
1C (troca de letras por mudanca de sons), com o registro de “quatava”, em vez de
“aguentava”; e 2D (dificuldade na compreensdo das rela¢des biunivocas entre os sons e os
grafemas), com a presenca do item “cosiquenha”, no lugar da palavra “conseguia”.

A Tabela 2, a seguir, distribui os erros ortograficos encontrados nas producées dos
alunos por frequéncias de tipo e de ocorréncia, demonstrando a porcentagem das
ocorréncias em relagdo ao total de casos observados por aluno.

Tabela 2 — Distribui¢do dos erros ortograficos em frequéncias de tipo e de ocorréncia por informante

Frequéncia de Frequéncia de
Informante . % L %
tipo ocorréncia
1 34 50,75 49 56,32
2 13 19,40 15 17,24
3 20 29,85 23 26,44
Total 67 100 87 100

Fonte: Souza (2018, p. 90).

Analisando a Tabela 2, foi possivel perceber que o informante 1 foi o que mais
apresentou dificuldades de escrita, com 34 frequéncias de tipo de erros ortograficos, dos 67
catalogados (50,75%), tendo repetido alguns desses tipos, incorrendo em 49 frequéncias de
ocorréncia (56,32%). Em seguida, aparece o informante 3, com 20 frequéncias de tipo de
erros ortograficos (29,85%), repetindo 3, totalizando 23 frequéncias de ocorréncia (26,44%);
e, por fim, o informante 2, que, apresentando baixa frequéncia, registrou 13 frequéncias de
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tipo de erros ortograficos (19,40%) e 15 frequéncias de ocorréncia (17,24%).

Acredita-se que a alta frequéncia de erros ortograficos apresentada pelo informante 1
deva-se ao seu afastamento da escola por 6 anos, apds ter concluido o quinto ano do ensino
fundamental, tendo ainda repetido uma vez o quarto ano (2008-2009). Somente em 2016,
quando foi internado no Centro Socioeducativo de Montes Claros, é que ele voltou a
frequentar efetivamente a sala de aula.

Quanto a baixa frequéncia de erros ortograficos do informante 2, ndo ha evidéncias
em seu perfil social que expliquem o fato de ele ndo ter apresentado a mesma média de
erros do informante 3, considerando a semelhanca de seus perfis.

A fim de detalhar ainda mais a andlise quanti-qualitativa realizada, segue a Tabela 3,
com as porcentagens das frequéncias de tipo e de ocorréncias por fonte (principio gerador)
de erro, revelando a natureza dos tipos encontrados.

Tabela 3 — Total de erros ortograficos em frequéncias de tipo e de ocorréncia por subcategoria

e seus tipos
Categorlas' d.e erros Total de erros ortogrdficos em frequéncia de tipo e de ocorréncia
ortogrdficos
Subcate- Tivos de erro Freq. Total Freq. Total
gorias p tipo (%) ocor. (%)
Categoria 1 A - 0 0 0 0
semelhanca de tracado 2 2,99 3 3,45
B (-m/-n,-r/ -n)
subtotal 2 2,99 3 3,45
troca de letra pela mudanga de som: 1 1,49 1 1,15
c /9l e /k/
subtotal 1 1,49 1 1,15
Categoria 2 D dificuldade na compreensdo das relagdes biunivocas 1 1,49 1 1,15
entre sons e grafemas
subtotal 1 1,49 1 1,15
E vogais nasalizadas em digrafos no interior das 6 8,95 8 9,18
palavras
uso das letras -m e -n antes de -p ou -b 2 2,99 4 4,60
grafema -r entre vogais 1 1,49 2 2,30
subtotal 9 13,43 14 16,08
F apagamento de -r final em verbos no infinitivo 11 16,42 16 18,39
neutralizagdo 5 7,46 6 6,90
monotongac¢ado 6 8,95 6 6,90
apagamento de silaba atona 6 8,95 9 10,34
ditongacgdo 4 5,97 6 6,90
forga do padrdo CV 2 2,99 3 3,45
apagamento de coda 2 2,99 3 3,45
subtotal 36 53,73 49 56,32
G relagdes plurivocas do fonema /s/ 3 4,48 3 3,45
relagdes plurivocas do fonema /3/ 1 1,49 1 1,15
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grafema -h 1 1,49 1 1,15

subtotal 5 7,46 5 5,75

Categoria 3 H juntura 2 2,99 2 2,30
segmentagdo 3 4,48 3 3,45

subtotal 5 7,47 5 5,75

| hipercorregdo 5 7,46 6 6,90

subtotal 5 7,46 6 6,90

J casos acidentais 3 4,48 3 3,45

subtotal 3 4,48 3 3,45

Total 67 100 87 100

Fonte: Souza (2018, p. 92).

Além de confirmar a subcategoria 2F (interferéncia do dialeto do aluno na relacado
som/grafema) como a mais recorrente entre os informantes, com 36 frequéncias de tipo
(53,73%) e 49 frequéncias de ocorréncia (56,32%) de erros ortograficos no corpus, a Tabela 3
mostra ainda a frequéncia de tipo e a frequéncia de ocorréncia em relagdo aos tipos dos
erros observados nessa subcategoria.

“.n
r

Assim, o apagamento de final em infinitivo aparece com 11 frequéncias de tipo
(16,42%) e 16 de ocorréncia (18,39%) (Ex.:“fala” [fa'la] para “falar”), chegando a quase 1/3
dos casos referentes a esta subcategoria; a neutralizagao, com 5 frequéncias de tipo (7,47%)
e 6 de ocorréncia (6,9%) (Ex.: “nu” ['nu] para “no”); a monotongacdo, com 6 de tipo (8,95%)
e 6 de ocorréncia (6,9%) (Ex.: “pego” [pe'go] para “pegou”); o apagamento de silaba dtona
inteira, com 6 (8,95%) e 9 (10,34%) (Ex.: “tava” ['tave], para “estava”); ditongac3o, 4 (5,97%)
e 6 (6,9%) (Ex.: “mais” ['majs], para “mas”); reiteraco da forca do padrdo CV, 2 (2,99%) e 3
(3,45%) (Ex.: “Fracki” ['fraki], para “Frank”) e o apagamento de coda, com 2 (2,99%) e 3

(3,45%) (Ex.: “utima” ['utfime] para “Gltima”).

Em seguida, foram apresentadas, com 9 frequéncias de tipo (13,43%), e 14
frequéncias de ocorréncia (16,08%), os tipos dos erros relacionados a subcategoria 2E
(referente a dificuldade na concepcdo de convengdes invariantes que controlam a
representacdo de alguns sons), a saber: ocorréncias referentes as vogais nasalizadas
representadas por digrafos no interior das palavras, com 6 (8,95%) e 8 (9,18%) (Ex.: “pacada”
[pa'kade] para “pancada”), além da convencdo invariante de uso das letras -m e -n antes de
-p ou -b, com 2 (2,99%) e 4 (4,6%) (Ex.: “tenpo” ['t&pu] para “tempo”), e registro do grafema
-r no contexto entre vogais, com 1(1,49%) e 2 (2,99%) (Ex.: “moredo” [mo'h&nu] para
“morrendo”). Vale salientar que essas grafias, registradas pelos alunos, ndo correspondem a
variante linguistica falada por eles, como se pode perceber pelas transcricdes que as
acompanham.

A subcategoria 2G (transgressdes de formas dicionarizadas), por sua vez, foi ilustrada
com 5 frequéncias de tipo e 5 frequéncias de ocorréncia (7,46% e 5,75%, respectivamente),
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contemplando as relagdes plurivocas dos fonemas /s/ e /3/ (Ex.: “cabesa” [ka'bese] em vez

”n, u

de “cabeca”; “geito” ['3ejtu] para “jeito”), além do n3o registro do grafema -h (Ex.: “eranca”
no lugar de “heranca”). E com 5 frequéncias de tipo e 5 frequéncias de ocorréncia (7,46% e
5,75%, respectivamente) aparecem a subcategoria 3H (dificuldades na escrita das
sequéncias das palavras) (Ex.: “matala” [ma'tale] para “mata-la”; “em fim” [ '& 'fi] para
“enfim”) e a subcategoria 3J (casos acidentais) (Ex.: “apicou” para “aplicou”). Além da
subcategoria 3l (hipercorre¢do) aparece com 5 frequéncias de tipo (7,46%) e 6 frequéncias
de ocorréncia (6,90%) (Ex.: “estar” para “esta”).

Por fim, a Tabela 3 mostra a subcategoria 1B, relativa a troca de letras por
semelhanca de tragado, contemplando, especificamente, as letras -m/-n, com 1 frequéncia
de tipo e 1 frequéncia de ocorréncia (1,49% e 1,15%, respectivamente) (Ex.: “sofrinerto”
para “sofrimento”) e -r/-n, com 1 frequéncia de tipo e 2 de ocorréncia (2,30%) (Ex.: “cento”
para “certo”).

Discussao

Os resultados descritos acima evidenciaram que, embora os alunos pesquisados
tivessem avancado da hipotese sildbica para a alfabética, ainda se encontravam em estagio
inicial de aprendizagem da ortografia, j3 que seus textos apresentaram problemas
relacionados a interferéncia da oralidade na escrita. Este fato pode ser explicado pela baixa
escolaridade dos individuos causada pelo desinteresse pelos estudos, além da evasdo
escolar, visto que eles se encontravam fora da escola por varios anos antes de serem
apreendidos e encaminhados ao Centro de Internagao, onde uma das condigdes para o fim
da medida socioeducativa é a frequéncia as aulas.

Diversos estudos (ZORZI; CIASCA, 2008; JOLY et al., 2009; ROSA et al., 2012;
TENORIO; AVILA, 2012, entre outros) ja comprovaram a influéncia da escolaridade no
processo de aquisicdo da escrita ortografica, principalmente no que se refere ao
processamento fonoldgico e ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nos estagios
iniciais do aprendizado (isto é, nas primeiras séries escolares), quando tais habilidades
comecam a ser desenvolvidas de forma sistematica. Conforme os estudiosos, os erros
tendem a diminuir gradativamente com a escolaridade, sugerindo, assim, os prejuizos que
podem ser causados pela evasao escolar, que acaba por interromper esse processo.

Nesse sentido, os resultados alcancados, aqui, foram comparados com os resultados
encontrados em pesquisas (JOLY et al., 2009; ROSA et al., 2012; TENORIO; AVILA, 2012) que
investigaram o desempenho escolar de estudantes das séries iniciais do ensino fundamental
— etapa considerada adequada para a alfabetizacdo. Com isso, foi possivel perceber que o
tipo de erro mais comum nesta populacao diz respeito a violagdo de formas dicionarizadas
diferente, portanto, da encontrada entre alunos com defasagem idade/ano escolar.
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Zorzi e Ciasca (2008), também apontando essa categoria de erros — transgressdo de
formas dicionarizadas — como a mais frequente nas séries iniciais, justifica o resultado pelo
fato de ser a etapa escolar em que as criangas costumam apresentar dificuldades em
reconhecer que a grafia correta de algumas palavras pode ir além da compreensdo de sua
composicdo sonora, entrando em questdes ortograficas mais complexas, como regras
contextuais, gramaticais e/ou etimoldgicas. Essas dificuldades, segundo os autores, tendem
a diminuir gradativamente, com a escolarizagao, visto que os alunos vao se apropriando das
regras ortogréficas e estabilizando a forma convencional de escrever as palavras;
reforcando, assim, a hipdtese da influéncia da escolaridade no processo de aquisicdo da
escrita ortografica.

Considerando-se, ainda, algumas pesquisas (ASSUNCAO et al, 2015; MOREIRA,
2018), cujos corpus e tipos de erros sdao semelhantes aos utilizados e alcancados neste
estudo (alunos do 62 ano do ensino fundamental/erros apoiados na oralidade), além da
utilizacdo do mesmo tipo textual (narrativo) para a obtencao dos dados, é possivel constatar
que a quantidade de erros, referente a subcategoria mais recorrente, apresentada pelos trés
alunos pesquisados, aqui, superou em sete vezes a média apresentada pelos participantes
das outras pesquisas. Ou seja, enquanto estes apresentaram média erros/alunos de 1,2
(relacdo de 99/80 e 34/28, respectivamente), aqueles atingiram o valor 8,6 (26/3).

Acredita-se, portanto, que o processo de alfabetizacdo e letramento iniciado, por
esses trés individuos, nos primeiros anos do Ensino Fundamental®, tenha sido interrompido
pela evasdo escolar, vivenciada por eles, ocasionando, assim, o nimero elevado de erros
encontrados em seus textos, bem como os tipos de fen6menos observados, principalmente
os fono-ortograficos, como a neutralizacdo (Ex.: “nu” ['nu] em vez de “no”), a monotongacio
(Ex.: “continuo” [k&tinu'o] no lugar de “continuou”), a ditongacdo (Ex.: “mais” ['majs] para
“mas”), a forca do padrdo CV (Ex.: “bokiz” ['bokiz] em vez de “boxe”) e o apagamento de

o n
r

coda sildbica, especialmente do final em verbos no infinitivo (Ex.: “luta” [lu'ta] para

“lutar”) — fen6meno diagnosticado como o mais recorrente — , além de dificuldades no
registro das sequéncias de algumas palavras (Ex.: “autima” [a'utfime] para “a Gltima” e “si

quer” ['si 'ke ] para “sequer”).

Nesse sentido, de acordo com as teorias abordadas, sup6s-se que a representacdo

“w n
r

grafica dos verbos infinitivos sem a letra final tenha sido armazenada na gramadtica
mental desses alunos seguindo a estrutura sildbica CV para a ultima silaba, conforme a
realizacdo fonética da comunidade linguistica da qual fazem parte. Assim, a escrita dos
alunos parece refletir a forma como categorizam, na fala, o tipo sildbico da ultima silaba do
verbo no infinitivo, considerando a posicdo de coda na silaba e da classe morfoldgica

o n
r

(verbos), pois, em contextos de “r” final em nomes ou silaba interna, o registro da consoante

aconteceu normalmente nos textos produzidos (Ex.: “esporte”, “torneio” etc.), ratificando

8 Segundo Lemle (2000), dependendo do tipo de desvios lexicais encontrados na escrita de alunos de uma
turma de 62 ano, é possivel concluir que resultem de falhas no processo de alfabetizagao.
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Oliveira (1997), que aponta maior auséncia do -r na posi¢cdo de coda em verbos do que em
nomes.

Além disso, acredita-se que o fato de a forma reduzida do infinitivo (fruto da
interferéncia das caracteristicas estruturais do dialeto dos alunos) ser usada na fala e
possuir a mesma forma fonolégica (sequéncia sonora) que a forma flexionada (32 pessoa do
singular do presente do indicativo), distinguindo-se apenas quanto a tonicidade (Ex.: “fala”
[fa'la] = (ele) “fala” ['fale]), pode ter motivado os sujeitos da pesquisa a estabelecer
diferentes conexdes entre essas duas formas (reduzida do infinitivo e flexionada), sendo
uma delas a morfofonolégica parcial, representada na Figura 1, que utiliza o verbo “lutar”
como exemplo:

Figura 1 — Conexdo entre formas verbais reduzida do infinitivo e flexionada

“luta™ (ele) “luta”

[lu'ta] ['lute]

Legenda: Conexdao morfofonoldgica parcial
Fonte: Souza (2018, p. 97).

A conexdo morfofonoldgica parcial (linha laranja) representada acima — estabelecida
entre a forma reduzida do infinitivo e a forma flexionada na 32 pessoa do singular do
presente do indicativo — justifica-se por haver relagdo entre itens lexicais com significados
gramaticais similares (verbos pertencentes a subcategorias distintas: reduzida do infinitivo e
flexionada), cujas formas fonoldgicas sdao também similares, com identidade na sequéncia de
segmentos sonoros, mas com diferentes tonicidades.

Por outro lado, ao considerar a produtividade da lingua e os graus possiveis de
similaridade entre seus itens, vale considerar que, no Portugués Brasileiro (PB), pode
ocorrer, ainda, outro tipo de conexao morfofonoldgica parcial, no que tange a relacdo entre

a9
r

a forma reduzida do infinito (registrada pelos alunos sem o final) e a forma plena do

infinitivo, conforme se vé na Figura 2, a seguir.

Figura 2 — Conexdo entre a forma plena (existente no PB) e a reduzida (realizada pelos alunos) dos
verbos no infinitivo

“lutar” “luta”

[lu'tah] [lu'ta]

]

Legenda: Conexao morfofonoldgica parcial
Fonte: Souza (2018, p. 96).
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A Figura 2 indica que os itens lexicais de cada linha se referem a um mesmo exemplar
constituido de duas unidades simbdlicas (forma plena e forma reduzida, respectivamente),
as quais se distinguem quanto a forma fonoldgica, mas se identificam quanto ao significado
gramatical (ambos verbos infinitivos).

Assim como no caso da conexdo morfofonoldgica parcial, a conexao fonolégica total
também pode aparecer, no PB, sob outra natureza conforme os graus de similaridade
observados, por exemplo, entre nomes substantivos e verbos flexionados na 32 pessoa do
singular do presente do indicativo, ambos com padrdo sildbico CV e com identidade
fonoldgica (tanto no nivel segmental quanto na tonicidade), apesar de pertencerem a
categorias morfoldgicas distintas. Esse caso é ilustrado na Figura 3, a seguir.

Figura 3 — Conexdo entre o nome substantivo e o verbo flexionado

(a) fala (ele) “fala”

[fale] [fale]

Fonte: Souza (2018, p. 98).

Legenda: Conexdo fonoldgica total

Comparando as Figuras 1, 2 e 3, foi possivel deduzir que pode ter havido uma
reestruturacdo silabica: de CVC (forma plena) passa a CV (forma reduzida), ja que os alunos
estariam focados apenas na identidade de segmentos sonoros, assumindo, nesse caso, a
natureza da conexao fonoldgica total (linha azul).

Além disso, os alunos podem ter estabelecido também conexdao entre o nome
substantivo e a forma reduzida do infinitivo (produzida por eles), reduzindo o grau de
similaridade entre os itens e gerando, assim, a conexao fonoldgica parcial (linha vermelha),
ja que, mesmo possuindo a mesma sequéncia de segmentos sonoros, os itens lexicais inter-
relacionados pertencem a categorias gramaticais diferentes (nome e verbo,
respectivamente), além de formas fonoldgicas parcialmente similares, considerando as
diferentes tonicidades. A Figura 4 ilustra, a seguir, a conexao supracitada.

Figura 4 — Conexdo entre o nome substantivo e a forma verbal reduzida do infinitivo

(a) fala “fala”

['fale] [fa'la]

Fonte: Souza (2018, p. 99).

Legenda: Conexao fonoldgica parcial
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Enfim, partindo do pressuposto de que “os itens lexicais armazenados na mente do
falante sdo categorizados a partir de similaridades fonolégicas e semanticas” (BYBEE, 2001,
p. 109), gerando redes complexas de nuvens de exemplares, estabelecidas por semelhancas
entre seus itens, pode-se explicar o favorecimento do fenébmeno diagnosticado como o mais
frequente na escrita dos alunos pesquisados.

Supde-se que, na medida em que esses individuos tinham contato com os verbos no
infinitivo (forma plena e forma reduzida), a partir do convivio com os outros membros das
comunidades linguistica e escolar das quais faziam parte, os itens lexicais em questdo iam se
agrupando em um sistema de redes de conexdes, fazendo com que o fenémeno fonoldgico
do apagamento do /r/ fosse se espalhado gradualmente através do uso frequente das formas
ja atingidas por ele, encorpando, assim, as nuvens de exemplares dos verbos no infinitivo,
constituidos de uma sé unidade simbdlica (forma reduzida) na representacdo mental dos
estudantes. Com isso, houve a transposicao do fenébmeno para a escrita, através da omissao

o, n
r

da letra no final dos verbos no infinitivo, ocasionando um erro ortografico ao conflitar

com as formas verbais flexionadas na 32 pessoa do singular do presente do indicativo.

Consideracgoes finais

A realizacdo desta pesquisa possibilitou a identificacdo dos principais erros
ortograficos cometidos por 3 alunos do 62 ano do ensino fundamental, com defasagem
escolar acentuada e em cumprimento de medida socioeducativa. Trata-se de dificuldades
causadas pela interferéncia da oralidade na escrita, com destaque para o caso diagnosticado

como o mais recorrente na escrita dos alunos: o apagamento do “r” final em verbos no
infinitivo, cuja natureza foi investigada a partir de uma andlise a luz dos Modelos Baseados

no Uso.

Assim, descobriu-se que a varia¢do observada na fala dos alunos para o /r/ em coda
na silaba final dos verbos no infinitivo estava representada no léxico mental deles, seguindo
a realizacdo fonética produzida pelos membros da comunidade linguistica da qual faziam
parte.

Além disso, o fato de, no dialeto® dos alunos, a forma reduzida do infinitivo possuir a
mesma sequéncia sonora que a forma flexionada (“lutar” [lu'ta] = (ele) “luta” ['lute]),
distinguindo-se apenas quanto a tonicidade, pode ter ocasionado o estabelecimento de
conexdes com diferentes graus de relacionamento entre as formas analisadas (forma
reduzida de infinitivo/forma flexionada; nome substantivo/forma flexionada; nome
substantivo/forma reduzida de infinitivo), construindo um sistema de conexdes a partir das
similaridades entre esses itens lexicais.

% Dialeto do portugués brasileiro utilizado na regido norte do estado de Minas Gerais.
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Dessa forma, concluiu-se que, apesar de haver, no PB, a conexdao morfofonoldgica
parcial entre as formas reduzida de infinitivo e flexionada, em razido de suas diferencas
quanto a tonicidade e subcategoria verbal, os alunos estabeleciam a conexao fonoldgica total
entre elas, visto que, mesmo considerando as diferentes subcategorias verbais envolvidas,
eles ndo conseguiam perceber as diferencas de tonicidade existentes, focando apenas na
identidade das sequéncias sonoras dos itens. Evidenciou-se, assim, o principio gerador do

erro ortografico diagnosticado como o mais recorrente (o apagamento do “r” final em verbos
no infinitivo): a ndo percep¢do da diferenca de tonicidade entre as formar reduzida de

infinitivo e flexionada, refletida na escrita.

Com isso, foi possivel pensar numa intervenc¢do pedagdgica realmente eficaz, porque
pontual, no sentido de promover nos alunos a percepcao de tal diferenca de tonicidade e sua
influéncia no cometimento do erro ortografico em questdo. Ou seja, era preciso
conscientizar os alunos da existéncia de duas formas verbais diferentes (forma infinitiva e
flexionada, com possibilidade de realizagGes fonéticas similares, mas diferentes quanto a
tonicidade), exigindo, assim, o registro do morfema infinitivo para diferenciacdo uma da
outra na escrita. Tal conscientizacdo possibilitaria, portanto, uma reorganizacdo das conexoes
estabelecidas no registro ortografico do -r final em verbos no infinitivo, ainda que a sua
realizacdo ndo fosse observada na oralidade.

Percebeu-se entdao a necessidade de uma proposta de intervengao com duas frentes
de trabalho, paralelas e concomitantes: uma contemplando o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica dos alunos, através de praticas ludicas como a utilizacao de softwares;
e outra, com atividades escritas reflexivas relacionadas as regularidades ortograficas
morfoldgico-gramaticais, considerando o acento ténico e a estrutura sildbica para o
armazenamento do item com a presenga do -r final dos verbos no infinitivo, a fim de
promover a percepcao da inter-relagao dos aspectos fonoldgico e morfolégico envolvidos.

Além disso, era preciso fazer com que os alunos entendessem que, embora a
realizacdo fonética (sem a presenca do /r/, conforme o dialeto ao qual pertencem) seja a
forma reduzida (reconhecendo a legitimidade da variante linguistica falada por eles), a sua
transposicdo para a escrita (apdcope) ndao deve ocorrer, posto existir um padrao normativo a
ser seguido.

Por fim, ressalta-se a importancia de se levar em conta a constante interacdo entre
oralidade e escrita na construcdo da representacdo mental e na consolidacdo da consciéncia
fonoldgica no sentido de enfrentar as dificuldades de natureza fono-ortografica, tanto pelos
alunos como pelos professores, ja que ndo basta que os profissionais da educac¢do saibam
identificar o problema, é imprescindivel que eles sejam capazes de desenvolver estratégias
realmente eficazes.
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ANEXOS

Seguem as versoes digitadas dos manuscritos dos alunos e, na sequéncia, as cépias
dos textos na integra. Os fendmenos identificados foram destacados na versao digitada para
melhor visualizagao.

Texto - Informante 1

a menina de ouro

Era uma vez a menina de ouro que queria a luta Bokiz ela queria entra na cademia de Bokiz e ela
trabalhava muito para entra cento dia ela foi testa luta ela ndo queria sai da cademia para aprende
Fracki todo dia via ela mais nao queria ensina ela a luta e ele viu que ela tinha taleto e ensinou aluta
ai ela aprendeu queria surbinu Rigriz e lutou e veceu a luta ai ela continuo a treina ai cento dia
Fracki queria leva ela para luta e Las Vegas ai autima luta ela tava ganhando ai ela tomou uma
pacada na cabesa e pedeu a memoria ndo cosiquenha mexe nada pedeu vou vimento e tava quase

moredo e farki ndo quatava ver ela desse jeito apicou vacina nela e cabou moredo e frack ninguem
mais via ele mais cabou sumido
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A escrita no ensino fundamental Il Alcione de Oliveira Souza

Texto - Informante 2

A menina de outro

Uma mocga que um dia Viu um torneio de Boxe e se apaxonou pelo esporte e entrou
numa academia para aprender o esporte mais por ser mulher sofreu muito preconseito mas teve um
homem que teve pena dela e a ensinou o esporte com o tenpo foi aprendendo e praticando ai o dono
da academia viu que ela tava ficando boa a treinou por trés anos, ao passar do tenpo foi gostando
dela por que ele a muito tenpo se desencontrou da sua filha e comegou a cuidar dela como se fosse a
sua filha, ai ela comecou a lutar e se tornou a melhor lutadora e localtiava as suas oponentes no
primeiro raude

E tinha uma campeam mundial chamada Bille Urso azul a desafiou ela a lutar pelo
cinturdo de ouro e por um milhdo de dolares e no final da luta a Bille urso azul viu que ia perde a luta
e trapasiou a derrubou e ela bateu a nuca no banco e ficou paraplegica, e ndo guentou o sofrinerto e
pediu o seu mestre para matala ai ele aplicou uma vascina na sua veia e ela morreu. Fim
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A escrita no ensino fundamental Il Alcione de Oliveira Souza

Texto - Informante 3

A menina de ouro: Tudo comeg¢a com um boxiador no comeco ele estdar lutando com outro boxiador
os dois estdr lutando até que em fim um vence a luta ai na outra parte td passando uma mulher que
tem 32 anos e ja tem 3 anos que ela estar na academia e durante este 3 anos ela nunca teve um si
quer chefe de academia até que um dia veio um velho que comego a treinar ela na academia de boxe
e o0 sonho dela e ter uma luta até que um dia o chefe dela arruma uma luta pra ela e nesta luta ela
vence muitas coisas tipo muitas lutas ai ela comega a ganhar dinheiro até que ela conprou uma casa
nova pra mde dela e a mde fala que vai tentar ficar com a casa ai na utima luta que ela teve
aconteceu um acidente que outra boxiadoura trapaciou e ela caiu de cabeca ne uma cadeira e ficou
em coma ai a mde dela foi no hospital pra so pra pegar a eranga que ela tinha mais ela nGo passo
ela resolvel e pediu o chefe dela pra desliga a maquina de respiratorio ele ndo aceito mais até que
um dia ele resolveu e foi e desligo a maquina e ela dormi. FIM
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