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empregado no texto de Emile Benveniste Os niveis de andlise linguistica, produzido em
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é trazer as consideragdes presentes nesses textos de Benveniste, a fim de pensar o ensino
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Palavras iniciais

O objetivo deste texto é colocar em pauta a questdo do sentido, a fim de entendé-lo
para que atividades de leitura — tomadas aqui como atividades, necessariamente,
enunciativas? — sejam realizadas em sala de aula da educac3o basica de forma producente.
Este texto fard um percurso reflexivo, tomando, especialmente, os textos de Emile Benveniste
Os niveis de andlise linguistica (PLG |, 1962) e A forma e o sentido na linguagem (PLG Il, 1966),
que serao aporte para o que pretendo apresentar a seguir. Esses textos, resultados de uma
Conferéncia num Congresso de Linguistica (1962) e de uma reflexao feita para filésofos (1966),
trazem consideragGes sobre uma possivel analise da lingua e, também, as complexas relagdes
entre forma e sentido. Recorto o que afirma Flores (2013, p. 128) quanto ao texto de 1962:
“uma abordagem que privilegia as operacgdes inter-relacionais das palavras no enunciado para
expressar um sentido em uma dada situacdo enunciativa”. E desse um sentido que quero
tratar, junto com questdes que envolvem pesquisas sobre a leitura na escola, principalmente
na dimensao da recepc¢do do texto, que — por mostrar ou ndo — faz pensar e, se possivel, faz
construir sentido(s). A partir das reflexdes apresentadas por Benveniste em Os Niveis de
Andlise linguistica, recorto os dois sentidos para o sentido de frase, deslocando-os para o que
acredito necessdrio para um trabalho de texto, que prioriza sua leitura, sua compreensao,
seus sentidos numa dimensdao maior que o proprio texto, mas enunciativa.

Esta reflexdo esta organizada em trés partes, a saber: na primeira, faco uma leitura
parafrastica, mas ja interpretativa, dos textos de 1962 e de 1966, destacando as principais
consideracdes acerca dos niveis da analise linguistica, ressaltando, ao final, os dois sentidos
do conceito de frase, a fim de discuti-los e usa-los no recorte da parte seguinte; na segunda,
faco uma discussao sobre o que entendo como leitura — em seu nivel de recepg¢ao — na escola,
aproximando disso os conceitos de sentido de frase; termino com uma reflexao que busca
pensar o que se entende por leitura e o que significa realizar atividades de leitura em situacao
de sala de aula. E a formacgdo do professor de lingua que atravessa essa reflexdo — condicdo
essa primordial para o trabalho com e de lingua na escola.

Aos apontamentos. Aos recortes tedricos. Aos deslocamentos. A uma possibilidade de
pensar o ensino do texto e da leitura na escola.

A analise linguistica: a questao do sentido

Esta secdo esta dividida em duas partes: na primeira, referencio o texto Os Niveis de
andlise linguistica em que trato dos conceitos ali cunhados, discutidos e elaborados por
Benveniste, principalmente acerca dos sentidos da palavra frase; a segunda diz respeito ao
texto A forma e o sentido na linguagem, a fim de estuda-lo e trazer essas nogdes gémeas,
discutidas num Congresso para fildsofos, para analisar suas funcdes no dominio da linguagem
ordindria. E para dar o tom da discussdo, reproduzo as palavras de Benveniste (1966/2006, p.
223): “bem antes de servir para comunicar, a linguagem serve para viver”, destacando o que

2 Texto que compde pesquisa maior — CNPq.
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é lhe préprio da linguagem: significar. As partes que juntas elaboram o meu recorte neste
momento.

Os niveis de andlise: o inicio

Nesta se¢do, faco uma leitura do artigo Os niveis de andlise linguistica (PLG |, 1962),
apontando para questdes que sdo de meu interesse nesta reflexdo. Benveniste, ja de inicio,
afirma que “a linguagem devia ser descrita como uma estrutura formal” (BENVENISTE,
1962/2005, p. 127), destacando que a realidade de um objeto ndo pode estar separada do
método que o define. Para isso, propde a nog¢do de nivel como procedimento da analise
linguistica, tendo presente a natureza articulada da linguagem e seu carater discreto,
considerando seus elementos/unidades constitutivas. Destaco que esses elementos
constitutivos evidenciam uma arquitetura singular das partes de um todo — que aqui eu
acredito poder assumi-lo como o texto que se |é em sala de aula. Benveniste (1962/2005, p.
127) também aponta o lugar em que se coloca: “o da lingua como sistema organico de signos
linguisticos”. Eis o meu lugar também: o da lingua; o terreno da lingua, como diria Saussure.
Para tanto, Benveniste evidencia que necessitamos delimitar os elementos através das
relacdes que os unem. Ele traz duas operacdes para tratar da questdo: a da segmentacdo e da
substituicdo. A partir dessas operagdes, pergunto: o que isso significa e que importancia tem
para o que proponho aqui? O que isso interessa para pensar o sentido do texto no ato de
leitura? Aqui inicio, propriamente dita, a reflexdao que proponho.

Em relagdo ao primeiro questionamento, segmentar o texto significa segmenta-lo em
porcGes cada vez menores, até se chegar em elementos que ndo podem ser reduzidos a
unidades menores. Esses elementos sdo identificaveis por um procedimento: a substituicdo
que eles admitem, tendo presentes as relagdes entre eles e entre os niveis em que se realizam.
N3ao vou me deter aqui no detalhamento trazido por Benveniste a essa operag¢ao de
substituicdo, mas destaco, por interesse particular, a afirmacgdo de Benveniste (1962/2005, p.
128) sobre o método da distribuicao:

consiste em definir cada elemento pelo conjunto do meio em que se apresenta, e
por intermedidrio de uma relagdo dupla, relacio do elemento com os outros
elementos simultaneamente presentes na mesma por¢do do enunciado (relagdo
sintagmatica); relacdo do elemento com os outros elementos mutuamente
substituiveis (relagdo paradigmatica).

O importante dessa consideracdo é destacar as relagGes (assumo como necessarias)
entre os elementos e entre os niveis (inferior e superior) que se organizam. Flores (2013, p.
131) destaca o posicionamento de Benveniste: “E por isso que o sentido é a condicdo
linguistica fundamental da andlise de Benveniste: ndo se pode descer mais sem se perder o
sentido”. Ou seja, o importante é garantir que, em todas essas operacdes, as relacdes de
sentido sejam garantidas. Isso demonstra que o que autoriza a segmentacdo e a distribuicdo
de elementos entre si e entre niveis é o sentido, pelo fato de revelar sua condi¢do linguistica.
Mais uma vez, ocupo-me das palavras de Benveniste (1962/2005, p. 130) para explicar: “O
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sentido é de fato a condicdo fundamental que todas as unidades de todos os niveis devem
preencher para obter o status linguistico”. E acrescenta (BENVENISTE, 1962/2005, p. 130): “A
lingua ndao poderia funcionar de outra maneira”. Nao se pode esquecer de que nos colocamos
no lugar da lingua e, assim, exige-se que o sentido seja tomado como condic¢do indispensavel
da analise linguistica.

Como ja disse, ndo vou me deter no detalhamento da segmentacdo apresentada por
Benveniste nesse texto, mas tomar as relagGes de sentido entre os constituintes (fonemas,
signos/palavras, frase). Essas relagGes entre esses elementos constituem um todo. E isso s
se realiza pelo sentido que autoriza determinadas relagdes. Essas relagdes sao locais, ou seja,
estdo numa relagdo sintagmatica em que se definem pela relagdo que as unidades
estabelecem entre si. S3o relacdes que devem oportunizar o reconhecimento de seus
elementos/constituintes/unidades, para que sejam compreendidos nesse universo menor, o
do nivel especifico. Esses constituintes podem operar em niveis mais altos a medida que se
habilitam a integra-los. Benveniste traz o nivel da frase como o mais alto e como um todo, que
é repartido entre o conjunto dos seus constituintes. Evidencia o termo “palavra” como um
elemento constituinte da frase que estabelece relagbes sintagmaticas, que constituem os
enunciados, as frases (tomados aqui como sindnimo). Assim, pode-se perceber em Benveniste
qgue o limite superior da analise é a frase, que se define por seus elementos relacionados
sintagmaticamente. Com isso, duas relagdes se apresentam: as rela¢des distribucionais e as
relacdes integrativas. Benveniste ocupa-se em especial da segunda. Por qué? Porque o que
interessa é a transicdo de um nivel a outro que se da pela possibilidade de constituir sentidos
dos elementos independentemente do nivel que se colocam. Nas palavras de Benveniste
(1962/2005, p. 133, grifo meu):

Um signo é materialmente fungdo dos seus elementos constitutivos, mas o Unico
meio de definir esses elementos como constitutivos consiste em identifica-los no
interior de uma unidade determinada onde preenchem uma funcgdo integrativa.
Uma unidade sera reconhecida como distintiva num determinado nivel se puder
identificar-se como ‘parte integrante’ da unidade de nivel superior, da qual se torna
integrante.

Ou seja, um elemento é constitutivo se possui o status linguistico de poder integrar
um nivel superior. O constituinte devera ser reconhecido como tal para ser parte integrante
da unidade superior. Isso é significativo, pois no ato de ler — ao menos numa primeira leitura
— os elementos precisam ser reconhecidos para estabelecerem rela¢des (outras) de sentidos
com outros elementos e, assim, estabelecer as relacdes que constituem o todo — que
considero aqui o texto. Volto a isso mais tarde.

A partir dessas consideracdes, Benveniste (1962/2005, p. 134) questiona: “Qual é, no
sistema dos signos da lingua, o alcance dessa distingdo entre constituinte e integrante?”, e
responde: “Funciona entre dois limites”. Que limite? O superior e o inferior da andlise; nesse
limite, os elementos se constituem e se reconhecem como tal e, por isso, podem integrar um
nivel superior. Nesse limite, ainda se tem o que pode determinar a distin¢gdo de constituinte e
integrante. Benveniste afirma (1962/2005, p. 134): “E uma funcdo de importancia
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fundamental. Encontra-se nisso o principio racional que governa, nas unidades dos diferentes
niveis, a relacdo entre FORMA e SENTIDO”. Assim, Benveniste (1962/2005, p. 135) associa
essas nogdes ao par forma e sentido, afirmando:

Forma e sentido devem definir-se um pelo outro e devem articular-se juntos em toda
extensdo da lingua. As suas relagdes parecem-nos implicadas na prépria estrutura
dos niveis e na das funcBes que a elas correspondem, que aqui designamos
constituinte e integrante.

Benveniste (1962/2005, p. 135-136) explica ainda que, quando se reduz uma unidade
a seus constituintes, reduz-se aos seus elementos formais (relagdes sintagmaticas resultado
do arranjo da sintaxe da lingua). Afirma o linguista: “a forma de uma unidade linguistica
define-se como a sua capacidade de dissociar-se em constituintes de nivel inferior. O sentido
de uma unidade linguistica define-se como a sua capacidade de integrar uma unidade de nivel
superior”. Sublinho, portanto, que forma e sentido sdo propriedades que ndo podem ser vistas
separadas, suas relagdes sdo mutuas, uma vez que arquitetam as relagdes possiveis em
diferentes niveis. Essa interdependéncia entre as gémeas noc¢des — forma e sentido — sdo de
peculiar interesse nesta reflexdo, uma vez que acredito que é nessa relacdo e nessa unido que
o sentido inicia seu percurso constitutivo. E aqui, Benveniste (1962/2005, p. 136)
problematiza, cujo problema coaduno: “A nocdo de sentido, porém, tem outro aspecto”. Esse
problema, do outro aspecto, me interessa. Evoco as palavras de Flores (2013, p. 134) na
seguinte sintese:

Benveniste enfatiza dois pontos aqui: Quando se diz que um elemento tem sentido,
afirma-se que ele tem a propriedade de constituir e integrar; Quando se pergunta
qual é o sentido, afirma-se que a lingua serve para estabelecer uma certa relagdo
com o mundo e, nesse caso, impde-se outra tarefa de descrigdo e caracterizagao,
bastante distinta da anterior, pois esta-se agora no plano do discurso.

Com esse problema referido por Benveniste, identificam-se — na verdade — dois
sentidos para o conceito de frase. O primeiro diz respeito a um sentido de natureza formal,
trazido pela distincdo feita entre as relagdes distribucionais (com suas unidades constituintes)
e as integrativas (com suas unidades integrantes); o segundo sentido de frase liga-se a
pergunta que Benveniste faz: “Qual é o sentido” que releva uma ideia de frase que pertence
ao discurso. O outro aspecto de que ja pontuei antes. Assim, com a frase “se deixa o dominio
da lingua como sistema de signos e se entra num outro universo, o da lingua como
instrumento® de comunicacdo cuja express3o é o discurso” (BENVENISTE, 1962/2005, p. 139).
Ha aqui duas realidades diferentes que se (entre)cruzam. Diz Benveniste (1962/2005, p. 139):
“Ha de um lado a lingua, conjunto de signos formais, destacados pelos procedimentos
rigorosos, escalonados por classes, combinados em estruturas e sistemas; de outro, a
manifestacdo da lingua na comunicagao viva”.

3 N3o vou trazer aqui a discuss3o feita por Benveniste no texto Da subjetividade na linguagem sobre a lingua
enquanto instrumento de comunicagao.
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E insiste: “A frase pertence bem ao discurso. E por ai mesmo que se pode defini-la: a
frase é uma unidade do discurso” (BENVENISTE, 1962/2005, p. 139). Desse modo, identifica-
se que Benveniste define nivel em fungao das relagées distribucionais e integrativas que cada
uma de suas unidades traz consigo. Flores (2013, p. 136) sintetiza, apontando a relevancia
disso tudo. Traz duas pondera¢des com as quais me solidarizo:

A primeira e mais evidente é que ha sempre relagdes de fronteira entre os planos da
lingua. Um elemento se define, no minimo, pelas relagdes distribucionais e
integrativas. A segunda, menos ébvia, é a que se pode inferir de uma afirmacgao que
aparece no fim do artigo: ‘E no discurso atualizado em frases que a lingua se forma
e se configura. Ai comega a linguagem’ (PLG 1:140). Ou seja, nada em matéria de
linguagem pode ser estudado se ndo se levar em conta o discurso (a enunciagao?).

Sim. A enunciacdo. E ela que vai me orientar a fazer o recorte que aqui proponho: os
dois sentidos para o sentido de frase — o formal e enunciativo — permitem, na minha
perspectiva, trazer a discussdo o conceito de leitura. Desse modo, questiono: quando se |é um
texto, que movimento com a lingua o leitor realiza? Que movimento o professor precisa
oportunizar aos seus alunos, para que o sentido, resultado das rela¢des entre os constituintes
do nivel, seja construido? Como chegar a “ao qual sentido”, objetivo ultimo do trabalho do
texto?

Antes de ir adiante, convoco dois conceitos, ja anunciados por Benveniste em Os Niveis
de Andlise Linguistica, para detalhd-los melhor e dar-lhes um lugar nesta reflexao que
proponho. A saber: forma e sentido, trabalhados no texto de 1966 A forma e o sentido na
linguagem.

A forma e o sentido na linguagem e o funcionamento da lingua

Esta secdo destina-se, entdo, ao estudo do texto de 1966, elaborado e proferido como
conferéncia inaugural de um Congresso de Filésofos. Nesse texto, Benveniste parte de um
distanciamento do que se tomavam os conceitos forma e sentido, tidos como duas faces em
oposicdo. Para ele, essas nogdes nao se opdem, mas trazem um problema central: o da
significacdo. E é partir disso que ele elabora a reflexdo (dificil) da dupla a forma e o sentido na
linguagem que intitulam sua reflexao.

Diante dessa constatacdo, Benveniste (1966/2006 p. 222) ja se coloca: “bem antes de
servir para comunicar, a linguagem serve para viver”. Isso porque sem ela [a linguagem] nao
ha homem, n3o ha sociedade, ndo hd lingua, ndo hd enunciagdo. E a partir disso, inicio o
recorte que proponho para este momento.

A maneira de Saussure, Benveniste traz as relacdes entre forma e sentido, no dominio
linguistico, partindo da noc¢do de lingua, vista como um sistema de signos, e associa a isso um
estudo que para ele é fundamental e necessario — o estudo da significagao.

Isso traz a discussdao que o signo é uma unidade semidtica. Eis o primeiro dominio — o
dominio semidtico, tratado neste texto A forma e o Sentido na linguagem. Detalho esse
dominio, sob um recorte particular, propdsito deste texto. Benveniste reconhece que
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Saussure ndo traz essa relacdo entre forma e sentido, mas pontua como algo necessario para
explorar essas nocGes gémeas. Benveniste aponta que uma unidade semidtica contém uma
dupla relagdo: a nogao de signo enquanto unidade e a nogao de signo dependente da ordem
semidtica. Aqui Benveniste define o signo enquanto unidade, que trata como particular da
lingua e que nao se divide, mas se decompde. Desse modo, aponta para o texto Os niveis de
andlise Linguistica (1962) em que trata do limite dessa (de)composicdo, destacando sua
peculiaridade: a significacdo. Nas palavras de Benveniste (1966/2006, p. 225)

E por isso que ela ndo se deixa dividir, mas decompor; suas unidades s3o elementos
de base em numero limitado, cada um diferente do outro, e suas unidades se
agrupam para formar novas unidades, e estas por sua vez poderdo formar outras
ainda, de um nivel cada vez superior. Ora, a unidade particular que é o signo tem por
critério um limite inferior: este limite é o da significacdo; ndo podemos descer abaixo
do signo sem perder a significagdo.

Eis ai a nogdo que aproxima a reflexao feita nos textos de 1962 - Os Niveis de Andlise
Linguistica e o de 1966 — A forma e o sentido na linguagem: a da significacdo. Assumo esse
conceito como algo que faz a especificidade da lingua como sistema, como o que estrutura a
lingua, revelando-se nas e pelas formas dessa lingua. Apoio-me nas palavras de Normand
(2009, p. 176), quando discute o problema da significacdo em Benveniste. Ela diz:

Benveniste, como vimos, descreve as formas e as interpreta sem se colocar a questdo
de saber se é legitimo proceder assim. Como todos os comparatistas, ele parte da
evidéncia de que as formas linguisticas significam; simplesmente ele ndo se contenta
em descrevé-las enquanto formas, mas afirma que é preciso se interessar por sua
fungdo significante e relacionar particularidades formais e particularidades
semanticas, depreendendo, assim, o que chama de as estruturas de uma lingua.

Essa inconformidade na descricdo das formas — como procedimento de leitura — que
me inquieta. Benveniste considerava que a linguagem tem como funcao dizer alguma coisa.
Mas o que é exatamente isso? Como chegar a esse “alguma coisa”? Vejo que esse é o sentido,
colocado na pergunta: qual é o sentido? Esse é o problema da significacdo que nos orienta a
pensar a leitura na escola. Essa significacdo, quando vista no signo, precisa levar em conta que
o signo é uma unidade semidtica da lingua, dotado de significacdo na comunidade dos que
usam a lingua. Nao podemos esquecer que a totalidade do signo traz a totalidade da lingua.
Esse signo apresenta duas faces: o significante (SE) e o significado (SO). O SE condiciona e
determina o SO — aspecto formal da entidade signo; o SO traz outra questdo, que pode ser
expressa pela seguinte questdo: “Isto significa ou ndo?”. Destacamos que significar, nesse
caso, é o signo ter sentido para os que manuseiam a lingua. Ou seja, usam a lingua para viver.

Assim, Benveniste elege dois critérios para avaliar se um signo existe ou nao, a saber:
0 uso; a compreensdo da lingua. Nas palavras de Benveniste (1966/2006, p. 227): “E no uso
da lingua que um signo tem existéncia; o que ndo é usado ndo é signo; ou esta na lingua, ou
esta fora da lingua”. Portanto, nesse dominio semidtico, encontramos o signo que deve ser
identificado no interior da lingua, considerando seu SE como o aspecto formal do signo, e o
SO como o que possibilita a existéncia do signo porque significa. Assim, percebemos que nessa
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dimensao o signo precisa ser identificado e reconhecido, para — a partir de entdao — construir
sentido no discurso. Isso nos diz que estamos diante da dupla fun¢do da lingua: a de
reconhecer a forma como um signo e a de compreender o novo valor desse signo em uso. Por
que nao dizer, nos diferentes textos em que é empregado e precisa ser lido.

Em suma, no dominio semiédtico, temos um signo que se distingue de outros signos.
Isso se da no sintagma. J& me arrisco a adiantar: aqui temos aquele primeiro nivel de leitura —
o do arranjo sintatico da lingua no sintagma. Apoio-me em Benveniste (1966/2006, p. 227)
que diz: “Cada signo entra numa rede de rela¢des e de oposi¢cdes com os outros signos que o
definem, que o delimitam no interior da lingua”. Isso deixa claro que se colocar no dominio
do semidtico é colocar-se no dominio intralinguistico.

Diante disso tudo, poderiamos, plagiando Benveniste, lembrar o que tratamos na
secdo anterior e perguntar: “E a frase? Qual sua funcdo comunicativa na lingua?”
(BENVENISTE, 1966/2006, p. 228). Como ja considerei, a frase traz a possibilidade de
responder a uma outra questdo: “Qual é o sentido?”. Acredito que fica claro que entro em
outro momento. Trago as reflexdes de Benveniste acerca de um outro dominio; uma outra
forma de ser lingua: o dominio semantico. Aqui temos a lingua em agao. A lingua em uso. A
lingua toda. Benveniste (1966/2006, p. 229) afirma:

vemos desta vez na lingua sua funcdo mediadora entre o homem e o homem, entre
o homem e o mundo, entre o espirito e as coisas, transmitindo informacgao,
comunicando a experiéncia, impondo a adesdo, suscitando a resposta, implorando,
constrangendo; em resumo, organizando toda a vida dos homens. E a lingua como
instrumento da descrigdo e do raciocinio.

Essa afirmacdo de Benveniste evidencia que a “expressdo semantica por exceléncia é
a frase”. Saimos assim do universo do significado do signo e entramos no universo do que o
locutor quer dizer, da atualizacdo da lingua. Os dominios (semidtico e semantico) se diferem:
o semidtico evidencia uma propriedade (interna) da lingua que deve ser reconhecida; o
semantico resulta da atividade do locutor que usa a lingua. Benveniste (1966/2006, p. 230)
explica: “O signo semidtico existe em si, funda a realidade da lingua, mas ele ndo encontra
aplicacoes particulares; a frase, expressao do semantico, ndo é sendo particular”. Diante disso,
concluo que o signo estabelece rela¢des internas na lingua; a frase liga-se ao externo da lingua.
O signo tem o SO como inerente; o sentido da frase implica a relagdo com o mundo, com a
situacdo do discurso, evidencia a atitude do locutor. Aponto aqui, para um segundo nivel de
leitura, o que se refere ao segundo sentido de frase: ler a frase enquanto elemento
pertencente ao discurso. Assim, temos outras duas no¢des de forma e sentido, que realmente
ndo se opdem, mas se relacionam e se amalgamam a medida que trazem problemas como o
da significacao.

Quero resumir uma questdo aqui: os dois sentidos de frase trazem dois movimentos
de leitura; as duas formas de ser lingua trazem os mesmos dois movimentos de leitura. Ou
seja, um desfecho dessa reflexdo me parece possivel fazer: 1) ler significa ler o signo e
compreendé-lo num nivel intrinseco da lingua; 2) ler significa, ainda, responder a pergunta
“qual é o sentido”. Considerando este fechamento, proponho considerar que os dominios
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semidtico e semantico estdo no centro da reflexdo do ensino da leitura. Mais uma vez, tomo
Benveniste como apoio a esta minha conclusao:

Assim, o “sentido” da frase esta na totalidade da ideia percebida por uma
compreensdo global: a “forma” se obtém pela dissociagdo analitica do enunciado
processada até as unidades semanticas, as palavras. Além disso, as unidades ndo
podem mais ser dissociadas sem deixar de preencher sua fungdo. Esta é a articulagdo
semantica.

Como resume Flores (2013, p. 144), “o sentido da frase depende de uma compreensao
global; a forma depende de uma dissociagdo analitica”. Eis o trabalho de leitura producente
gue proponho a ser feito na escola. Ensinar a ler, significa ensinar a perceber os dois sentidos
de frase trazidos até aqui.

Passemos a préoxima parte.

Leitura do texto: atividade que mobiliza sentidos

Nesta secdo, dedico-me a pontuar algumas observacdes acerca de texto e da leitura
desse texto. Chamo a ateng¢ao para o fato de que observar os modos de ler mostra que, ao
utilizar o texto, os sujeitos realizam uma atividade constante de relacionar-se (consigo mesmo,
com os outros, com o mundo) e, assim, a leitura faz sentido. Como chegar a ele, ao sentido?
E isso que me proponho a pensar.

Algumas observac0es inicias, parece-me, sdo necessarias, a saber: registro de imediato
gue mesmo que Benveniste nado reflita sobre as no¢des de leitura e de texto ao longo de seus
Problemas de linguistica geral, acredito que é possivel inferir de seus trabalhos e reflexdes
sobre o funcionamento da lingua, uma nogao do conceito de texto. Com isso, quero dizer que
o fato de o autor ndo identificar essas nocdes explicitamente, ndo implica a inexisténcia da
noc¢dao, mesmo que sob outra designacao.

A titulo de exemplo do que estou trazendo, observemos o que diz o Diciondrio de
linguistica da enuncia¢do (FLORES et al., 2009) acerca do termo “enunciado”, que vejo abrigar
o conceito de texto, em Benveniste:

manifestacdo da enunciagao, produzida cada vez que se fala. Na medida em que a
enunciagdo é processo, o enunciado pode ser considerado o produto da enunciagdo
e inclui pessoa, tempo e espago. O enunciado tem existéncia em um determinado
momento em que a lingua é mobilizada por um locutor. (FLORES et al., 2009, p. 107).

Assim, considero que ha ai uma indicacdo do que seja um texto. Com o texto Os Niveis
de Anilise Linguistica, trabalhado na secdo anterior, mobilizo a ideia que Benveniste traz sobre
o nivel da frase como o mais alto e como um todo, que é repartido entre o conjunto dos seus
constituintes. Adoto, a partir de agora, essa no¢ao de todo, como uma nogao correlata a texto.
Um todo que se organiza pela relacdo estabelecida entre seus elementos constitutivos e
integrantes. Um todo que traz um sentido definido por suas relagdes internas. Um todo que
atualiza a lingua e possibilita a questdo: Qual é o sentido desse todo; meu intuito é provocar

Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 23, n. 3, p. 784-796, jul.-set. 2020 792



O reconhecimento da lingua para a compreensdo do mundo Claudia Toldo

a reflexdo. Obviamente ndo tenho respostas e receitas para os problemas vividos numa sala
de aula de educacgdo bdsica, mas penso que posso propor uma reflexdao sobre o ensino da
lingua portuguesa - enquanto lingua materna, especialmente a leitura de textos - mais
produtivo, tomando como ponto de partida e de chegada o texto e sua organizagao. Acredito
que podemos toma-lo em analise, considerando que, para Benveniste, o dizer de um sujeito
—qguando coloca a lingua em funcionamento —torna-o homem na lingua e, para esta reflexao,
acrescentaria torna-o leitor.

Faco referéncia as ponderacdes de Teresa Colomer, na obra “Andar entre livros”, de
2007, que afirma que, depois de quinze ou dezesseis anos, a maioria dos adolescentes deixa
as aulas de escolaridade obrigatdria e o faz sem uma caracteristica de leitores. Isso mostra
gue, se os objetivos do ensino da leitura na escola tivessem sido cumpridos, “todos eles
deveriam ser leitores competentes em uma sociedade alfabetizada” (COLOMER, 2007, p. 49).
Afirma ainda:

Examinar os aspectos que se incluem nesses estudos permite uma primeira
constatacdo explicita das expectativas sociais sobre o que se desejaria que os
cidaddos soubessem fazer com relagdo a leitura. Analisar os resultados permite
tracar um retrato representativo tanto da média escolar como da distancia que a
separa desses desejos. E algo que ajuda a estabelecer a tarefa que a escola tem
pendente. (COLOMER, 2007, p. 49).

Isso nos mostra que algo ndo estd acontecendo na escola com o ensino da leitura. A
escola levou essas criancas e adolescentes a lerem, a conhecerem o texto, a aproximarem-se
do mundo das letras pela leitura, mas nao os ajudou a se tornar um — efetivo — leitor. Muitos
veem a leitura como algo proprio da atividade escolar, e ndo algo como constitutivo de um
sujeito que se propde a tal, porque sabe — efetivamente — ler. Porque aprendeu a ler. Nessa
perspectiva, entendo que aprender/saber a ler consiste em dominar a estrutura da lingua,
reconhecé-la, entender suas combinacdes e construir sentido(s) a partir da leitura que faz do
emprego das formas da lingua, em uso. E isso o professor deve ensinar.

Assim pergunto: quantos de nossos professores da educac¢ao basica entenderam isso?
Ou seja: quantos professores tomam a lingua, colocam-na em funcionamento e tornam-se

n u

sujeitos de seu dizer porque sabem “maneja-la”, “forja-1a” “ensina-la”? Acredito que aprender
lingua portuguesa na escola significa aprender a usar a lingua nas situacdes mais diversas em
gue a enunciacdo se impoe entre falantes de uma lingua. Eis uma fragilidade: isso nem sempre
acontece nas salas de aula da educacado basica. Talvez porque a escola ndo ofereca condigdes;
talvez porque os estudantes estejam “dificeis”; talvez porque estamos vivendo uma crise no
gue respeita a funcdo da escola na sociedade atual; talvez porque falte o conhecimento de
uma teoria linguistica aos professores que possibilite uma abordagem outra do texto em suas
aulas de lingua materna. Ficarei com esta ultima.

Retomando a questdo da leitura como um exercicio de linguagem, chamo a atencao
para a necessidade de entendimento dos que trabalham com a lingua em situacao de ensino,
de ver a leitura como esse exercicio. Afinal, as atividades de leitura tém uma razdo de ser:

contribuir para a formacdo da pessoa, enquanto sujeito que |&, reconhece a lingua e constroi
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sentido. Isso esta ligado a formacdo e a construcdo da sociabilidade, realizada através de
atividades que confrontam textos de geracdes anteriores e contemporaneos que abordam a
atividade humana por meio da linguagem. Essa confrontagdo — pela linguagem — traz a
diversidade social e cultural de uma sociedade, na qual encontramos o homem falando com
outro homem, construindo a cultura, a sociedade, testemunhando a vida retratada e contada
nos textos — em suas mais variadas manifestacdes de linguagem —, aproximando as pessoas,
tornando-as sujeitos de seu prdprio dizer, protagonistas de histérias reais que encantam e
apavoram por sua genialidade. S3o essas histdrias que movem uma sala de aula que toma o
texto e faz da sua leitura uma possibilidade de exercicio de linguagem; que faz dele, o texto,
um mundo de possibilidades.

Para encerrar esta reflexao, proponho um questionamento: o que significa pensar o
trabalho de leitura de texto em sala de aula a partir de uma concepc¢do enunciativa de lingua?
Destaco ainda que discutir ensino de lingua materna implica trazer presente o conceito
(enunciativo) de lingua. Na perspectiva de Emile Benveniste, a lingua, enquanto sistema,
expressa o que queremos dizer, transformando-se em linguagem. Benveniste afirma que a
lingua se organiza como uma grande estrutura, portadora de estruturas menores e de muitos
niveis. Assim, as formas da lingua, relacionadas em diferentes niveis, arquitetam o texto e
apontam o que deve ser lido.

A partir disso, trago os apontamentos da primeira se¢ao, discutidos a partir do texto
de Emile Benveniste, 1962: a discussdo dos niveis da analise da lingua, excepcionalmente os
sentidos do sentido do nivel mais alto, o da frase. Assim, levanto dois tipos de leitura que me
parecem necessarios, tomando por base os dois sentidos do sentido de frase, de ser
reclamados, uma vez que trazem duas realidades:

a) ler, num primeiro movimento, significa ler as formas da lingua que organizam seus
niveis, o todo;

b) ler, num segundo movimento, significa responder a pergunta: qual é o sentido do
texto?

Isso significa que o trabalho com o texto na sala de aula requer um cuidado ao ler seus
constituintes, construindo o sentido possivel em suas relagdes, e um trabalho mais complexo
ao responder qual o sentido daquele texto.

Ler, nesse primeiro movimento, significa fazer um trabalho de reconhecimento das
formas da lingua em suas combinac¢ées (intra)niveis, tomando a lingua como um sistema de
signos. E ler, num segundo movimento, significa tomar o todo realizado e atualizado pela
frase, considerada neste estudo como uma criacdo sem limite; como a prdpria vida da
linguagem em acdo. A leitura de um texto deve ser provocada a partir desses dois
movimentos: ler é reconhecer as formas da lingua e suas relag¢des, construindo seu sentido e,
a partir disso, ler e compreender o sentido do todo que atualiza a lingua em frases. O leitor do
texto deve aprender a reconhecer e compreender o que o conduziu a projetar no texto o que
ndo esta |4, mas o que o perpassa, ou seja, construir tal sentido e ndo outro. Acredito que na
sala de aula podem coexistir esses dois movimentos de leitura do texto em diferentes
atividades. E a partir das leituras — desses dois movimentos — que sentidos podem ser
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compartilhados. O dominio desses movimentos pde em tensao o reconhecimento e a
compreensao das formas da lingua e seus sentidos possiveis que se estabelecem no vai e vem
de relagOes entre os niveis da analise linguistica. Isso traz um trabalho muito mais producente
de fonética, morfologia, sintaxe — uma vez que o préprio Benveniste aponta que os niveis da
andlise ndo sdao como camadas que se somam, mas como relagdes amalgamadas que seus
elementos constitutivos mantém entre si.

Tomo mais uma vez as palavras de Flores (2013, p. 145) que, levando em consideracado
0 que Benveniste (1966/2006, p. 229) afirma, “o signo e a frase sdo dois mundos distintos e
que exigem descrig¢bes distintas”, defende: “De um lado, a lingua como semiético; de outro, a
lingua como semantico”. Isso deve ser considerado quando se ensina a ler na escola.

Entdo, ter presente essa Ultima observacdo — os dois sentidos do sentido de frase —
oportuniza ver em que medida esses conceitos sdo cunhados por Benveniste. Para mim, isso
traz a cena uma forma de reconhecimento da lingua para a compreensdao do mundo. Eis a
atividade da leitura. A escrita deixaremos para depois, mas desde ja a consideramos uma
forma de ler e compreender o mundo por escrito. Essa é outra conversa.

Palavras finais

Nunca terminamos definitivamente. Mas é hora de dizer algo conclusivo.

Tomando essas reflexdes sumdrias que faco neste texto, considero, entre tantas
possibilidades de pensar a leitura na escola, esta indispensavel: ensinar lingua e leitura é
ensinar que podemos usar a mesma forma linguistica, mas a cada vez a empregamos de um
modo Unico e singular. E isso deve ser identificado e reconhecido, a fim de construir o sentido
do que se diz. Assim se ensina: lendo textos e analisando o emprego das formas, identificando-
as e reconhecendo-as, mostrando que, a cada vez que o locutor toma a lingua e se enuncia,
produz sentidos que podem ser escritos em textos que dizem o que esse sujeito escolheu
dizer. Textos que trazem o que sujeitos dizem, o que conseguiram ler dos textos que tomaram
para compreender. Segundo Flores (2013b, p. 108), “apesar da identidade da forma (isto é,
apesar de as formas serem iguais), ha a singularidade de cada um.” Ou seja, sujeito leitor nas
nossas aulas de portugués que aprende a usar a lingua e aprende a assumir-se como eu, que
toma a lingua e exercita a linguagem que lhe é constitutiva, exercita sua experiéncia de dizer
eu, de ser eu.

Portanto, as leituras propostas em sala de aula necessitam de atencdo. Necessitam de
cuidado. Necessitam de uma concepcao de lingua e de linguagem, por parte dos docentes,
gue deem conta de um trabalho linguistico que busque, sim, trabalhar as competéncias de
desenvolver leitura. Porém, se o trabalho docente de leitura ndo priorizar um trabalho com
as formas da lingua e com os sentidos dai resultantes, nossos alunos, além de ndo construirem
as competéncias desejadas, ndo vao garantir seus direitos de aprendizagens e,
principalmente, ndo serdo sujeitos de seu tempo e de seu dizer, com o outro, o professor
talvez através do exercicio da linguagem. N3o serdo sujeitos, pois ndo aprenderdo a tomar a
lingua, em exercicios inteligentes de uso da lingua, para ler o mundo, os textos que o

Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 23, n. 3, p. 784-796, jul.-set. 2020 795



O reconhecimento da lingua para a compreensdo do mundo Claudia Toldo

completam e escrever sua prépria histéria. Conforme Benveniste (1965/2006, p. 80), mais
uma vez, “é sempre ao ato de fala no processo de troca que remete a experiéncia humana
inscrita na linguagem.” Portanto, precisamos realizar exercicios significativos de lingua, pelo
texto, para que essas relagdes se concretizem. Com certeza, isso ndo se da com atividades de
classificagdo gramatical, mas com exercicios em que o texto é a unidade de trabalho, o texto
€ a unidade em que se observa o emprego singular das formas da lingua e o sentido que dali
é possivel construir, o texto deve ser tomado como possibilidade de leitura do mundo e de
escrita desse mundo, sob o olhar dos nossos alunos, enquanto sujeitos da enunciacao.

Acredito que um trabalho de texto em que se observa o emprego das formas da lingua,
partindo dai ao sentido e a verificagdo de como se constréi mundos possiveis pela lingua,
podemos fazer do trabalho com a lingua portuguesa na escola uma oportunidade de construir
saberes, experiéncias, leituras e escritas do/no mundo.

Insisto: isso se ensina. E se ensina na escola. Ja disse isso.
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