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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir os desafios de ensinar portugués como lingua adicional
guando se quer desenvolver a consciéncia critica intercultural e a cidadania linguistica.
Assim, apds a retomada de conceitos norteadores dessa discussao, demarcam-se algumas
lutas simbdlicas que o portugués, na variedade brasileira, enfrenta, e, por meio de uma
metodologia documental, evidenciam-se alguns entraves decorrentes da auséncia de
politicas estatais consolidadas para o fortalecimento do Brasil como referéncia no
acolhimento de diferentes variedades, como a sub-representacdo e a estereotipia. Os
resultados da andlise dos dois livros didaticos, produzidos em perspectiva intercultural,
indicam que os desafios para a materializacdo de um projeto de cidadania linguistica estdo
associados a falta de sensibilidade local, regional, nacional e global, que estdo parcialmente
presentes em ambos os livros, e aos conhecimentos limitados acerca da cidadania global,
por isso pouco contribuem com a difusdo da diversidade linguistica brasileira, que
permanece negligenciada em cada um deles.

Palavras-chave: Cidadania linguistica; Portugués brasileiro; Lingua adicional; Estereotipia.

Title: Brazilian Portuguese challenges as additional language for global citizenship

Abstract: The purpose of this article is to discuss the challenges of teaching Portuguese as an
additional language when one aims to develop critical intercultural awareness and linguistic
citizenship. Thus, after the resumption of guiding concepts in this discussion, some symbolic
struggles are demarcated that the Portuguese language, in the Brazilian variety, faces and,
through a documentary methodology, some obstacles are evidenced due to the absence of
consolidated state policies for the strengthening of Brazil as a reference in welcoming
different varieties, such as under-representation and stereotyping. The results of the
analysis of two textbooks, produced in an intercultural perspective, indicate that the
challenges for the materialization of a linguistic citizenship project are associated with the
lack of local, regional, national and global sensitivity that are partly present in both books,
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and the limited knowledge about global citizenship that is why they contribute little to the
spread of Brazilian linguistic diversity, which remains neglected in each of them.
Keywords: Linguistic citizenship; Brazilian Portuguese; Additional language; Stereotypes.

Introducao

A nocao de cidadania, tomada por uma perspectiva histdrica, pode se constituir como
ferramenta reveladora das organiza¢des sociais e politicas dos povos ao longo dos tempos,
das formas pelas quais as sociedades lidam com as desigualdades e das violéncias sofridas
pelos oprimidos na luta pela conquista de direitos, de modo que é possivel acompanhar a
histéria da humanidade e dos direitos humanos por meio dos mais distintos paradigmas
conceituais vinculados ao significado do termo “cidadania”.

Para tanto, é necessario construir um modelo de leitura do mundo que leve a
reformulagao do paradigma de cidadania, pautado por um viés que se fundamenta, ao menos
teoricamente, na necessidade de garantir o exercicio de direitos e de definir obrigacdes
visando ao desenvolvimento das nag¢des por meio do reconhecimento das diferencas, da
solidariedade entre os povos e do compromisso com valores universais a exemplo da
dignidade, da igualdade, do respeito e da justica social. Confronta-se, entdo, o desafio de
alcancgar o que tem sido denominado de “cidadania global” (UNESCO, 2016).

A construcdo da cidadania perpassa pela lingua, e a linguistica na contemporaneidade
tem sido pensada, tomada e perseguida a partir do paradigma da cidadania global, sendo esse
um dos principais desafios da sociedade do século XXI. Sob essa perspectiva, visto que as
formas sancionadas e institucionalizadas por cada Estado para considerar os direitos e as
necessidades de grupos sociais especificos podem restringir as formas pelas quais uma parcela
dos cidadaos pode expressar sua voz e lutar por seus direitos (WILLIAMS; STROUD, 2015).

Em particular, no ambito educacional, nota-se que os desafios de ensinar portugués,
especialmente, como lingua adicional, podem auxiliar o entendimento de como os usos da
lingua estdo ligados a discursos publicos, a determinados modos de produzir concepgdes e
ideias sobre cada realidade, as formas de interagao pela linguagem, como foi observado por
Schlatter e Garcez (2018), dai a relevancia de se buscar estabelecer o didlogo intercultural que,
segundo o Relatério Mundial da UNESCO (2009), pode se constituir como elo voltado a
fortalecer a diversidade das expressées culturais, mediante processos de apoio e refor¢o das
autonomias.

Contudo, o didlogo intercultural ndo pode resolver todos os conflitos politicos,
econdmicos e sociais, por isso é essencial ter consciéncia e estar informado das implicacoes
da diversidade cultural na elaboracdo das politicas publicas e das politicas linguisticas que
dependem da cultura e das ideias que teorizam a cidadania como uma instituicdo em fluxo,
embutida em lutas sociais e politicas (ISIN, 2009). Nesse sentido, parece ser indispensavel no
ensino de portugués como lingua adicional, na perspectiva da cidadania global, desenvolver a
consciéncia critica intercultural (JESUS, 2016; FINARDI; GUIMARAES, 2017; SANTOS;
FROSSARD, 2018), o que significa que o ensino da lingua ndo pode estar limitado as
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capacidades criticas para contrapor pontos de vista unilaterais (UNESCO, 2009) e favorecer a
compreensao do conjunto das estruturas linguisticas que podem limitar as relagbes entre
culturas ou fomentar o repensar das relacbes subjacentes a praticas particulares de
linguagem, como propde a cidadania linguistica (WILLIAMS; STROUD, 2015).

Assim, neste texto, sdo exploradas as lutas simbdlicas do portugués como lingua
adicional, na variedade brasileira, para observar os entraves decorrentes da auséncia de
politicas estatais consolidadas para o fortalecimento do Brasil como referéncia, além de
demarcar problemas no modo como este ensino tem sido implementado, como a sub-
representacdo e a estereotipia, uma vez que esses problemas que se configuram como
desafios para a materializacdo de um projeto de cidadania linguistica.

Primeiramente, sdo revistas ideias relativas ao conceito de cidadania global como base
para a configuracdo do conceito de cidadania linguistica global. Em seguida, discutem-se as
relacOes de apagamento das diversidades que uma lingua hegemonica provoca, bem como os
processos que levam a estereotipia das linguas. Na Ultima parte, apresenta-se uma discussao
em torno do ensino de portugués como lingua adicional, considerando tanto os documentos
basilares para o planejamento de praticas docentes quanto a analise de dois livros didaticos
produzidos em perspectiva intercultural. Tais aspectos sdo decorrentes da auséncia de
politicas linguisticas para o ensino de portugués como lingua adicional que considerem o Brasil
como referéncia, o que restringe a materializacdo de um projeto de cidadania linguistica.

A nocgdo de cidadania global: um conceito emergente?

Cidadania é um conceito que passou por transformacdes no decorrer dos tempos,
sendo possivel identificar um periodo de “pré-histdria da cidadania”, envolta em todas as
representagdes que essa nogdao remontava na antiguidade entre hebreus, gregos e romanos;
nos primérdios da era cristd e durante o periodo renascentista europeu (PINSKY; PINSKY,
2012). Esse periodo é marcado por elementos que serviram de fonte germinal para a
consolidacao da ideia de cidadania no Ocidente, desenvolvida de forma mais pujante apds os
movimentos burgueses que culminaram com as revolugdes inglesa, americana e francesa. A
separacao dos poderes, as limitagdes dos Estados em contraposicao aos direitos individuais e
coletivos, a liberdade, igualdade e fraternidade sdao verdadeiros marcos indissociaveis da
odisseia humana na sua luta por cidadania no mundo (PINSKY; PINSKY, 2012).

Durante o século XX, o final da Segunda Guerra Mundial e a reorganizacao do mundo
entre o antagonismo dos sistemas capitalista e socialista trouxeram novos elementos ao
debate e, apesar das tensdes politicas que ganharam relevo no periodo da guerra fria, a
humanidade conseguiu avangar em pautas importantes e decisivas para que a nogao de
cidadania global pudesse ser viabilizada na nossa contemporaneidade. A criagao do sistema
global e dos sistemas regionais de prote¢cdo aos direitos humanos, os avan¢os na
implementacdo dos direitos sociais, a defesa de grupos vulneraveis (criancas, mulheres e
idosos), a pauta das minorias e do multiculturalismo, a defesa do meio ambiente e, mais
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recentemente, os multiplos efeitos da globalizacdo (tecnolégicos, econ6micos, culturais e
politicos) conduziram, segundo Pinsky e Pinsky (2012), o debate sobre a necessidade de a
extensdo do exercicio da cidadania extrapolar os limites politicos, territoriais e ideoldgicos das
nacdes e dos nacionalismos e abordar um contexto mais amplo, no qual os direitos e
obrigacdes dos individuos e dos grupos devem estar intimamente compromissados nao
apenas com as questdes locais e regionais, mas também com a ideia de responsabilidade
global.

A nocdo de responsabilidade global pressupde a solidariedade entre os povos,
assumida como unico caminho para o desenvolvimento futuro do globo (PIOVESAN; SOARES,
2010; SEN, 2010; ANJOS FILHO, 2013), sob a premissa de que seria insustentavel para as
nacdes mais ricas manterem os seus status quo as custas da miséria do restante do planeta,
“uma vez que a intensidade das necessidades econdmicas aumenta — e ndo diminui — a
urgéncia das liberdades politicas” (SEN, 2010, p. 195). Essas pautas se alinham ao que vem se
convencionando chamar de “novos direitos” (WOLKMER; LEITE, 2012). Especificamente em
relacdo a protecdo global das minorias, emerge uma nova gramatica moral dos conflitos
sociais em torno das lutas por reconhecimento (HONNETH, 2011). Ou seja: como todos os
confrontos sociais e todas as formas de conflito seriam constituidos de acordo com um mesmo
modelo de luta por reconhecimento, todo ato coletivo de resisténcia e rebelido seria
atribuido, segundo sua origem, a um quadro invariante de experiéncias morais, dentro do qual
“a realidade social é interpretada conforme uma gramadtica historicamente cambiante de
reconhecimento e de desrespeito” (HONNETH, 2011, p. 260). Nesse processo, entdo, a
gramatica moral das lutas sociais precisa confrontar as bases conceituais utilitaristas e a
pesquisa meramente histdrica dos movimentos politicos que, por longo tempo, serviram de
modelo referencial para a persecucado coletiva de interesses de culturas desprestigiadas.

Essas lutas, que vém sendo empreendidas mais recentemente, deram forga para que
os debates sobre o multiculturalismo (TAYLOR, 1994) e as teorias pés-coloniais e decoloniais
(SANTOS; MENESES, 2010) pudessem permear a forma como se pode interpretar o(s) local(is)
de cada um no mundo.

Alinhada a essas condicdes de existéncia, desde 2012, a Organizacdo das Nacdes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) passou a definir a cidadania global como o
“sentimento de pertencer a uma comunidade mais ampla e a uma humanidade comum. Ela
enfatiza a interdependéncia e a interconexao politica, econdmica, social e cultural entre os
niveis local, nacional e global” (UNESCO, 2015, p. 15), a fim de promover a cidadania global
como uma das trés prioridades do érgao no campo da educacgao.

Uma das diretrizes da cidadania global é a formacao para “reconhecer e apreciar as
diferencas e identidades multiplas, por exemplo, em termos de cultura, lingua, religido,
género e nossa humanidade comum, além de desenvolver habilidades para viver em um
mundo com cada vez mais diversidade” (UNESCO, 2015, p. 16). Uma formagdo deste tipo
requer o desenvolvimento de trés atributos: “ser informado e capaz de pensar criticamente;
estar socialmente conectado e ter respeito pela diversidade; ser eticamente responsavel e
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engajado” (UNESCO, 2015, p. 23). E nesse cenario que as linguas e a diversidade linguistica
ganham protagonismo como instrumentos fundamentais a formagdo e a consolidagao do
cidaddo global.

Retomando o cendrio do pds-guerra, a questdo da protecao da diversidade linguistica
e das minorias linguisticas que também emergem nesse periodo comega a permear, ainda que
de forma desigual, as preocupa¢bes dos Estados nacionais contemporaneos, que ja nao
podem mais ficar alheios ao fato da existéncia do campo do direito linguistico, que visa
fundamentalmente a desenvolver instrumentos de tutela protetiva das linguas e dos direitos
e deveres dos seus falantes.

Pensar o direito linguistico a partir das suas relagées juridico-linguisticas e das relacdes
com outros campos do conhecimento — a exemplo da sociologia, da antropologia e da ciéncia
politica — reforca que ndo é mais possivel conceber as nocdes de democracia, direitos
humanos e justica social desassociados do constructo do exercicio da cidadania linguistica
(FILIPE, 2009; NZAU; SARDINHA, 2009; GIORDAN; AGRESTI, 2009; ABREU, 2016; SIGALES-
GONCALVES, 2018), uma vez que a existéncia de direitos e deveres linguisticos engajados com
as realidades locais, regionais, nacionais e globais é condicdo sine qua non para a
concretizacdo de direitos fundamentais, a exemplo da liberdade, da igualdade e da dignidade
humana.

Desafios para a promo¢ao de uma cidadania linguistica global em um contexto de linguas
hegemonicas

A nogao de cidadania global ndao é unissona no ambiente académico — ha mesmo as
correntes que questionam a viabilidade de uma agenda de cidadania global (cf. DAVIES, 2006;
SCHLTZ, 2007) —, pois, em algumas analises, o termo tem sido substituido, ndo de forma
sinonimica, por expressdes que buscam agregar novos elementos alegadamente ausentes no
conceito postulado pela Unesco. Assim, ha registros que mais se aproximam da terminologia
da Unesco, tais quais “cidadania sem fronteiras” e “cidadania além do Estado-nacdo”, e outros
gque buscam dar maior amplitude ao conceito, ou, ainda, registrar uma relacdo de
accountability entre os individuos e o planeta, a exemplo dos termos “cosmopolitanismo” ou
“cidadania planetaria”, respectivamente.

Ainda no entendimento da Unesco, ndo obstante as divergéncias conceituais, ha um
traco comum que estabelece um liame possivel entre as diferentes abordagens terminoldgicas
e que se configura como a espinha dorsal de pensamento moderno acerca do carater global
gue a cidadania pode assumir: a desvinculagdo administrativa e juridica em rela¢do aos paises
em detrimento de uma condig¢ado supralegal de pertencimento ao contexto global.

Apesar de diferencgas de interpretagdo, existe um entendimento comum de que
cidadania global ndo implica uma situagao legal. Refere-se mais a um sentimento de
pertencer a uma comunidade mais ampla e a humanidade comum, bem como de
promover um “olhar global”, que vincula o local ao global e o nacional ao
internacional. Também é um modo de entender, agir e se relacionar com os outros
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e com o meio ambiente no espago e no tempo, com base em valores universais, por
meio do respeito a diversidade e ao pluralismo. Nesse contexto, a vida de cada
individuo tem implicagdes em decisGes cotidianas que conectam o global com o
local, e vice-versa (UNESCO, 2015, p. 14).

A viabilidade do carater universal e supranacional com que a ideia da cidadania global
pretende se constituir é fruto dessa nova ordem mundial, em que o antes intocavel principio
da soberania absoluta dos Estados passou a ser mitigado e relativizado, a partir do momento
no qual tais nagdes concordam em permitir que elaboragées em matéria de direitos humanos,
produzidas no ambito das Nagdes Unidas, possam influenciar os modos por meio dos quais os
paises conduzem as suas politicas internas, em especial naquilo que diz respeito aos direitos
das minorias e dos grupos vulnerdveis. E é desse contexto que emergem tanto a nogao de
direito linguistico quanto a de cidadania linguistica, configurada para superar algumas visdes
discriminatérias existentes dentro das pesquisas relativas aos direitos, como defende Stroud
(2001).

Discutir a nocdo de cidadania linguistica no contexto da cidadania global implica
ampliar suas limitacbes visando a transformar a desvalorizacdo identitdria de uma
coletividade estigmatizada, a fim de promover condi¢des de vida mais equitativas (STROUD,
2001) e, para outros autores, reconhecer os avancgos e as vitorias que o direito linguistico
obteve nas ultimas sete décadas que marcaram a transi¢ao entre os séculos XX e XXI, segundo
Abreu (2016).

A inclusdo de um conjunto significativo dos direitos linguisticos em espécie no rol dos
direitos humanos, a criacdo dos sistemas global e regionais de protecdo desses direitos, a
formulacdo de instrumentos de direito internacional dos direitos humanos com foco na
protecao das minorias linguisticas, o ativismo politico-linguistico das comunidades
linguisticamente minoritarias e os processos de patrimonializacdo da diversidade linguistica
sdo algumas destas conquistas (ABREU, 2016).

Apesar disso, é importante reconhecer que a efetivacdo de uma cultura amparada na
cidadania linguistica global também encontra resisténcias de naturezas multiplas e de varias
origens, como os discursos formulados a partir de tradicbes inventadas e — tanto as
construidas e formalmente institucionalizadas em determinado tempo histérico quanto o
conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas de
natureza ritual ou simbdlica (HOBSBAWM, 1984) — que geram assimetrias de poder entre as
linguas.

Também é possivel constatar que as acdes e omissdes dos Estados nacionais resultam
no desaparecimento de culturas linguisticas inteiras (PREUSS; ALVARES, 2014), que as politicas
de constitucionalizacdo de linguas oficiais podem ndo seguir devidamente as politicas de
nacionalizacdo das demais linguas do territério (SANTOS, 2009) e que nas grandes fonias em
torno de linguas hegemonicas (OLIVEIRA, 2013; MARTINS, 2018) ha disputas entre paises pelo
monopdlio dos seus registros linguisticos nos processos de ensino de linguas estrangeiras.
Esses sdo alguns dos conflitos que se revelam nesse mercado linguistico simbélico, nos termos
de Bourdieu (2008), no qual as linguas possuem pesos, valores e representacées que se
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colocam como verdadeiros obstaculos a um exitoso processo de formagao de cidadaos
globais.

Particularmente, no escopo da lusofonia, dois macroprocessos de
fortalecimento politico da lingua portuguesa, que, se conduzidos de forma desarticulada,
podem exercer direta e indiretamente agbes mitigantes sobre a materializagao da cidadania
linguistica global precisam ser observados no conjunto de paises que executam
procedimentos domésticos e internacionais de regulacdo administrativa baseados no
portugués (MARTINS, 2011).

O primeiro macroprocesso é a constitucionalizacdo da lingua portuguesa como lingua
oficial, mesmo em paises onde ndo é falada pela maioria da populacdo. O segundo
macroprocesso € a préopria formacao do bloco da lusofonia, que posiciona a lingua portuguesa
lado a lado de outras linguas transcontinentais, dotando-lhe de capital politico e econ6mico
cujo efeito colateral é a catalisacdo da vulnerabilidade das linguas minoritarias.

Um dos primeiros efeitos em massa produzidos pela ONU, no ambito dos seus paises
membros, ndo diz respeito a efetiva protecdo das minorias linguisticas em seus territdrios, nos
termos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (RUSSELL; COHN, 2012; ABREU, 2016;
2019), pois ocorreu, de fato, a emergéncia de inUmeros processos de constitucionaliza¢do de
linguas oficiais, especialmente apds a aprovacdo do Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos e do Pacto Internacional sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais, ambos de
1966.

Ainsergdo macica de linguas oficiais nos textos constitucionais da maioria dos paises
do globo terrestre tornou mais latente, aos olhos do mundo, questdes de politicas
de linguas atinentes as mais variadas espécies de conflitos linguisticos em seus
territérios, tais quais aqueles que envolvem os processos de nacionalizagdo das
linguas ndo-oficiais; as minorias linguisticas e os seus direitos (indigenas, imigrantes,
comunidades surdas); a preservacdo da diversidade linguistica como um patrimonio
cultural do mundo; os processos educacionais em contextos plurilingues; o ensino
de linguas estrangeiras, entre outros (ABREU, 2019, p. 51).

O Brasil, por exemplo, em toda a sua histéria constitucional, que se inicia no século
XIX, nunca havia constitucionalizado uma lingua oficial antes da promulgacdo da atual
Constituicdo da Republica, em 1988. Influenciado pela Constituicdo Portuguesa de 1976, o
Estado brasileiro vincula a sua lingua oficial aos direitos da nacionalidade, a bandeira, ao hino,
as armas e ao selo nacionais, sinalizando o entendimento de que as questdes linguisticas de
protecdo do Estado precedem aquelas que visam a proteger os individuos e os grupos
(SANTOS, 2009).

A constitucionalizagdo do portugués como lingua oficial do Brasil, aliada ao inacabado
processo de nacionalizacdo de linguas indigenas e a inexisténcia de estatutos juridicos para as
demais linguas brasileiras, especialmente as que se originaram de processos migratérios
ocorridos na transicdo dos séculos XIX e XX, criou um ambiente de profunda e polarizada
assimetria politica que colocou o portugués em uma situacdo de hegemonia interna em
relacdo as demais linguas constitutivas da realidade multilingue nacional (PREUSS; ALVARES,
2014).
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Aliado a isso, os processos de regulacdao internacionais também podem afetar
diretamente o desenvolvimento de um ideal em torno da concretizagao de uma cidadania
linguistica global. Isso porque as disputas que se estabelecem entre as grandes fonias do
mundo, tais quais a francofonia, a anglofonia e a lusofonia (OLIVEIRA, 2013; MARTINS, 2018),
bem como o préprio processo de formagao desses conglomerados linguisticos fomentado
pelas nagdes, potencializa a situagao de vulnerabilidade das minorias linguisticas internas e,
ainda, de forma concomitante, contribui para a geragao de disputas entre os paises pelo
monopdlio de ter a sua variedade erigida ao patamar de registro a ser utilizado nos processos
de ensino de lingua estrangeira. Essas questdes tém impacto na agenda do portugués como
lingua adicional (PLA) — conceito que acompanha o esforco inclusivo de compreender as
relacdes de “acréscimo” ou “adicao” de linguas em uso em uma sociedade (cf. JUDD; TAN;
WALBERG, 2001) —, bem como na consolidacdo de uma cidadania global, no escopo dos paises
de lingua portuguesa, uma vez que o pluralismo no ensino de linguas abre espaco para uma
maior participacao de diferentes agentes nos espacos educativos.

Portugués como lingua hegemonica: diversidade e estereotipia

Quando se trata do portugués como lingua adicional, pode-se pensar no ensino dessa
lingua para falantes de outras linguas que ndo o portugués, seja dentro de um Estado nacional,
como no caso de Cabo Verde, Angola ou Mocambique, paises da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), seja como lingua para outros Estados/territdrios, em funcdo de
demandas comerciais ou artistico-culturais. Tanto no primeiro como no segundo caso, existe
uma disputa entre qual variedade do portugués assume o papel de referéncia como lingua
hegemonica.

A construcdo de uma unidade politica nacional por meio de uma lingua, como é o caso
do portugués em Angola, tem consequéncias graves para a populacdo; por exemplo, o acesso
a servigos de saude em Angola é limitado ao seu dominio linguistico, dado que a maior parte
dos médicos ndao tem dominio das linguas autéctones (TIMBANE; BERNARDO, 2020). Este é
um dos efeitos da hegemonia para os falantes das linguas: desvalorizacdo e assimetria entre
as variedades nacionais, juntamente ao desconhecimento da natureza multilingue e
heterogénea dos Estados (RONCARATI; SILVA; PONSO, 2012). Dada a expressividade da
parcela da populacdo excluida do acesso aos servigos bdsicos para o exercicio da cidadania, e
considerando a constru¢do de uma tradi¢cdo de lusofonia (SANTOS, 2015), existe uma disputa
sobre qual é a variedade de lingua portuguesa que sera tomada como referéncia para ser
representada nos materiais didaticos, nas comunicagdes oficiais, ou na difusdo da ciéncia, da
tecnologia e da arte em agdes de ensino do portugués como lingua adicional.

Nesse embate, o portugués europeu e o portugués brasileiro assumem o
protagonismo em fungao de sua visibilidade e representatividade, que se traduz no estatuto
do portugués padrdo (standard), sustentado “[n]a crenca de que tém normas mais rigidas,
maior uniformidade na escrita, melhores recursos para exportar sua variedade em programas
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de ensino de lingua, bem como para publicar gramaticas, diciondrios e livros didaticos”
(PONSO, 2008, p. 149). As relagdes sociopoliticas estabelecidas no ambito da CPLP revelam a
competicdo entre as variedades do portugués, europeu e brasileiro, em disputa pelo papel de
referéncia (MIYAMOTO, 2009).

O portugués ainda ndo é uma lingua oficial de trabalho das Nag¢des Unidas, como o sdo
inglés, francés, espanhol, arabe, russo e mandarim. Tratativas para a sua inclusdao se
intensificaram a partir de 2019, com a adesao da Unesco as comemoragdes do dia da Lingua
Portuguesa. Quando oficializada como lingua de trabalho, qual serd a variedade nacional que
sera utilizada como padrao de referéncia? A portuguesa ou a brasileira?

As diferencas entre as variedades da mesma lingua no cenario da lusofonia sdo
amplamente descritas pela perspectiva sociolinguistica, que evidencia duas variedades com
caracteristicas bem definidas, especialmente a partir do contraste do portugués brasileiro
(FREITAG, 2016). Mas, muito mais do que diferencas descritas, hd impactos em termos
comerciais: plataformas de servico de correio eletronico e comunicacdao, como Gmail, Yahoo!
Mail, Hotmail e Skype, utilizam recursos linguisticos, especialmente no que se refere aos
pronomes, que sdao especificos para o mercado brasileiro e para o mercado portugués
(MANOLE, 2013). Quando elevada a esfera politica, a disputa por uma variedade hegemonica
de referéncia para o portugués, se por um lado, neutraliza as demais variedades e acentua as
assimetrias entre as variedades da construcdo da lusofonia (RONCARATI; SILVA; PONSO,
2012), por outro, indica que a conquista da hegemonia é construida e mantida por meio de
esteredtipos.

A estereotipia é o processo pelo qual estruturas cognitivas que contém nossos
conhecimentos e expectativas, e determinam nossos juizos e avaliacdes sobre os grupos
humanos e seus membros (HAMILTON; TROLIER, 1986), que levam a construcdo de um
conjunto de caracteristicas associadas a um rétulo ou etiqueta. Sdo generaliza¢cbes ou
simplificagbes, que, em principio, possibilitam a automatizagao de processos cognitivos, com
menor tempo de resposta e maior disponibilidade cognitiva, garantindo a sobrevivéncia. Mas,
tal como propdGe Tajfel (1981), estas generalizagdes, quando sdao compartilhadas entre um
grupo ou entidade coletiva, podem ativar relacdes de hierarquia que levam a discriminacdo e
ao preconceito, inclusive linguistico (FREITAG et al., 2020).

A estereotipia atua no processo de construcao da hegemonia da variedade da lingua
gue alca o status de referéncia. Pode-se dizer que a construcao de esteredtipos sobre as
linguas (ou as variedades de portugués) ndo s6 é favorecida, mas como é estimulada, quando
se considera que a formacao para a cidadania global deve possibilitar “reconhecer e apreciar
as diferencas e identidades multiplas, por exemplo, em termos de cultura, lingua, religido,
género e nossa humanidade comum, além de desenvolver habilidades para viver em um
mundo com cada vez mais diversidade” (UNESCO, 2015, p. 16). Como fazer para “ensinar
cultura” é uma das questdes latentes na agenda de pesquisa de ensino de linguas estrangeiras
ou adicionais, como questiona Kramsch (2017):
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O que é cultura? Qual é a sua relagao com a lingua? Qual cultura deve ser ensinada?
A cultura de quem? Qual o papel da cultura do aluno no processo de aquisi¢cdo de
conhecimento da cultura-alvo? Como podemos evitar a essencializa¢do das culturas
e o ensino de esteredtipos culturais? Ainda, como podemos desenvolver, nos alunos,
uma competéncia intercultural em que a sua cultura e a cultura-alvo ndo sejam
tratadas de forma injusta, mas que sejam percebidas como mediadores culturais em
um mundo globalizado? (KRAMSCH, 2017, p. 134)

Propostas de ensino de portugués como lingua adicional que considerem aspectos da
tradicdo artistico cultural tém sido aventadas e enfrentam sempre o desafio de evitar a
construcdo de esteredtipos culturais que possam prejudicar a constru¢do de uma cidadania
global. Um exemplo de esfor¢o no sentido de recuperar caracteristicas préprias de uma
cultura-alvo encontra-se em Alfaiate (2018), que considera a tradi¢cdo de Portugal em azulejos
como uma marca identitdria para o ensino da lingua, com a inclusdo de pecas de azulejaria
para a integracao da dimensao intercultural. Outro, identificado no Brasil, prop&e pela nogao
de “mineiridade” a articulagao de conteldos global e localmente para promover o contato
entre diferentes culturas ao ensinar portugués como lingua de acolhimento (COSTA; SILVA,
2019).

Ao eleger uma variedade e ndo outra como lingua de referéncia, as propostas de
ensino também elegem uma cultura e ndo outra, na medida em que nunca se esgotardo as
dimensdes culturais de uma nag¢do. Essa é uma consequéncia da hegemonia das linguas, bem
como um empecilho a uma formacdo para a cidadania global: “a educacao para a cidadania
global dificilmente se concretizard com as abordagens habituais folclorizantes baseadas nos
conhecimentos factuais ligados a festas e comidas” (SEQUEIRA, 2018, p. 134).

Se Brasil e Portugal apresentam diferencas linguisticas a tal ponto de se caracterizarem
como linguas distintas quanto a sua gramatica, com impactos inclusive econémicos, dentro
do Brasil — um pais com dimensdes continentais que vive o mito do monolinguismo, o pais
onde todos falam portugués — também existem diferencas, tanto linguisticas (variedades do
portugués brasileiro) quanto de representacdes sociais e de valores associados a essas
representacdes (identitarias).

As contribuicdes da Sociolinguistica para a identificacdo de valores identitarios
regionais a tracos linguisticos varidveis e como estes se manifestam nas representacoes
regionais, como o portugués paulista, portugués carioca, portugués sergipano, rio-grandense,
etc., tém permitido a ampliacdo da compreensdo do que é o rétulo “portugués brasileiro”
(FREITAG et al., 2015; 2016), desfazendo o mito da unidade, o que inclui ndo sé a descricao
das variedades do ponto de vista da sua gramatica (funcionamento linguistico), mas também
o julgamento do valor linguistico que sustenta as atitudes e a estereotipia.

Nesse sentido, tais contribuicdes apoiam o ensino de portugués como lingua adicional
na medida em que a nocdo de heterogeneidade sistematica e de mudancga, como sugerem
Ferreira e Antunes (2018), complementa os estudos de percepcdo, por orientar como
perceber as crencas e atitudes dos falantes em relacdo a lingua e em relacdo aos valores
associados a essa lingua, para possibilitar um ensino dissociado da construcdo de esteredtipos
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culturais, especialmente em relagdo ao Brasil. E preciso, como sugerem Andrade e Martins
(2018) pensar a formagao de professores para lidar com a realidade multilingue e diversificada
dialetalmente na construcdo da cidadania global. Na perspectiva da cidadania global, é preciso
reconhecer o direito a diversidade linguistica, tanto em termos de linguas dentro de um
territério e suas relagdes, como em Angola (NZAU; SARDINHA, 2009), como a diversidade de
variedades e dialetos (GIORDAN; AGRESTI, 2009).

A estereotipia associada ao preconceito é um risco que se corre quando se quer inserir
a dimensao cultural em materiais didaticos, podendo cair no nivel do folclérico ou do estigma.
Recentemente, um material didatico para ensino de portugués como lingua adicional ganhou
espaco nas manchetes por “frases preconceituosas” e por mencionar o “MST” (Movimento
dos Sem Terra) com valoracdo negativa. O material, intitulado “Sé verbos”, trabalhava
conteudos gramaticais do portugués (Figura 1) e, segundo a reportagem publicada no jornal
O Globo, de 20 de junho de 2020, seria um material oficial do Itamaraty, sendo veiculado
pela Rede Brasil Cultural, da Divisdo de Promocdo da Lingua Portuguesa do Ministério das
RelacGes Exteriores, que tem como objetivo promover a lingua e a cultura brasileira no

exterior.
. s g zae “e 2 ”
Imagem 1 — Excerto do material didatico “So verbos
Nos lazeriamos = fariamos =
Vocts § : ) 7. Se os guardas o documento do carro,
DCES laz n = 1 n &
OCES Taseriam Jariam que pagar uma multa altissima. (apreender/ter)
Eles fazeriam = fariam 5
; J 8. Se nosso chele o projeto, a
Elas fazeriam = fariam trabalhar amanha mesmo. (aprovar/comecar)
Se vocé acordasse’ mais cedo, vocé nao chegaria atrasado. :
e vocé acordasse’ mais cedo, vocé nao chegaria atrasadc o. FHINET-EE de nossas terras, nunca mais
( reavé-las. (apropriar/conseguir)
Complete:
X ] . 10. um prazer se vocé €Onosco no
1. (poder) Se o fazendeiro arrendasse mais terras, ele Natal. (ser/cear)
plantar mais. i 1 ) ( e s
= . . Se o me , jogue-o fora. (cristalizar
2. (ficar) Se ela alisasse o cabelo, ela mais - 2
o 12. Se o seu joelho nao em uma semana, ligue-
. ; me. (desinchar)
3. (largar) Se vocé se apaixonasse por uma mulher em outro
pais, vocé tudo para ficar com ela, caso 13. Quandoeu o poder, muita coisa
ela fosse a mulher da sua vida? (assumir/mudar)

14. Sevocé acamisado seumarido, ela

Fonte: O Globo (2020, s. p.).

A Sociedade Internacional de Portugués-Lingua Estrangeira (SIPLE) divulgou nota
dando voz a autora do material, que esclareceu o contexto temporal em que foi produzido
(2013), e esclarecendo que “o Ministério das RelagGes Exteriores ndo obriga o uso desse ou
de qualquer material didatico em nenhum de seus Centros Culturais” (SIPLE, 2020, p. 4). No
entanto, por ser um material que, até o momento da reportagem, estava disponivel no site da
instituicdo, constitui-se como um caso que registra a falta de uma formacao sociolinguistica
para o professor de portugués como lingua adicional, o que prejudica a difusdo da variedade
brasileira como referéncia do portugués desvinculada da estereotipia e a consolidagdo de um
material favoravel a construcdo de uma cidadania linguistica global. A disputa entre as
variedades para o status de lingua de referéncia é marcada por uma trajetéria em que
aspectos sociolinguisticos de uma variedade sdao amplamente difundidos como o padrao, o
que é resultado de uma politica de producdo de material didatico e difusao de lingua.
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A situagdo torna-se ainda mais grave quando se constata que para aqueles que querem
ensinar uma variante especifica do portugués faltam materiais de referéncia que considerem
as especificidades do portugués brasileiro tanto em termos linguisticos quanto interculturais,
fazendo com que se procure apoio em documentos que ndo levam em conta as condigdes
sociais proprias dos que habitam territérios ao sul do Equador ou em livros didaticos que
condensam uma visdo de nagdo associada a de esteredtipos.

Assumindo que “[...] educagao para a cidadania global envolve o conhecimento dos
factos, da histéria e das religides mas mais do que isso, exige capacidades de organizacdo e
cooperacao e também o pensamento critico sobre principios econdmicos, o dominio de
linguas estrangeiras e a boa comunicacdo [...]” (SEQUEIRA, 2018, p. 134), é necessario refletir
sobre como as politicas linguisticas vém sendo organizadas no Brasil, a fim de identificar as
perspectivas de cidadania linguistica que estdo sendo oferecidas aos brasileiros, e, ao mesmo
tempo, como esta cidadania linguistica se reflete em termos da construcao de uma cidadania
global, com o portugués brasileiro como lingua adicional (PLA).

O ensino do portugués brasileiro como PLA

A implementacdo de politicas linguisticas no Brasil voltadas ao ensino de portugués,
em alinhamento a educacdo para a cidadania global nos termos da proposta da Unesco (2015)
requer a identificacdo de acGes de politicas linguisticas que tém sido realizadas no sentido de
difundir o portugués brasileiro em ambito internacional; e a reflexdao sobre o papel dos livros
diddticos na configuracao de estereotipias.

Politicas linguisticas para a difus@Go do portugués brasileiro

Compreender o didlogo intercultural — que sensibiliza os sujeitos a identificar as
diversas formas pelas quais as culturas se relacionam umas com as outras e pode gerar uma
maior consciéncia dos valores que partilham e dos seus objetivos comuns (UNESCO, 2009) -,
nao apenas como um didlogo entre representantes de determinadas culturas, pois ressalta os
valores e as virtudes de cada uma delas, torna-se essencial para viabilizar a construcao de uma
critica interna e para apoiar o trabalho de criticos e integrantes uma “periferia” cultural
voltados a realizar um movimento em prol de um didlogo intercultural Sul-Sul (DUSELL, 2016).
Defende-se nesta discussao que a auséncia dessa critica dificulta realizar uma interpretacao
histérico-mundial mais ampla que possibilite compreender o lugar do portugués brasileiro na
cidadania global.

Verifica-se, no ambito internacional, que o portugués brasileiro convive com o
portugués que também é lingua oficial em outros paises e concorre pela prevaléncia frente ao
portugués europeu no que tange ao padrao que serve de referéncia para o ensino de linguas
adicionais. Nessa competicdo pela hegemonia, cada pais estabelece politicas linguisticas e
fortalece as instituicdes que podem colaborar com a afirmacao de uma variedade sobre outra.
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Desafios do portugués brasileiro como
lingua adicional para a cidadania global

Como o termo politica linguistica engloba tanto as decisdes tomadas no nivel mais
geral quanto as atividades que contribuem para implementa-las, assume um duplo papel: é
uma politica linguistica (language policy) que define o planejamento linguistico (language
planning) (SPOLSKY, 2004).

A anadlise das agdes definidas pelo governo brasileiro nos Uultimos anos para
impulsionar a divulgacdo do portugués brasileiro mundo afora permite identificar as medidas
assumidas pelo Estado brasileiro como agdes politicas de difusdo do portugués, na variante
nacional, reunidas no quadro 1.

Quadro 1 — Politicas linguisticas de incentivo a divulga¢do internacional do portugués brasileiro
PEC-G
Criado em 1965

O Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo, administrado pelo MRE
e MEC, oferece a estudantes de paises em desenvolvimento com os quais o
Brasil mantém acordo educacional, cultural ou cientifico-tecnolégico a
oportunidade de realizar seus estudos de graduacdo em Instituices de
Ensino Superior brasileiras.

PEC-PG
Criado em 1981

O Programa de Estudantes-Convénio de Pds-Graduagdo, administrado por
trés orgdos (MRE, CAPES, MCTI), oferece bolsas de estudo para estudantes
de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil possui acordo de
cooperagdo cultural e/ou educacional, para formagdo em cursos de pds-
graduacdo strictu sensu (mestrado e doutorado) em Instituicdes de Ensino
Superior brasileiras.

Bolsa Capes -
FULBRIGHT
Criada em 1984

Bolsa para professor assistente de lingua portuguesa nos EUA, concedida
pela CAPES, com base no acordo de cooperagdo assinado com a Comissdo
Fulbright, que tem como objetivo incrementar o ensino de portugués em
universidades norte-americanas e estreitar as relagdes bilaterais entre os
dois paises.

Celpe-Bras
Criado em 1994

O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celp-
Bras) é o exame oficial para certificar proficiéncia em lingua portuguesa.
Aplicado semestralmente, no Brasil e no exterior, pelo Ministério da
Educagdo (MEC), por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em parceria com o Ministério das
Relagdes Exteriores (MRE), o certificado é conferido em quatro niveis:
intermedidrio, intermedidrio superior, avangado e avangado superior.

Programa Leitorado
Instituido em 1999

Coordenado pela CAPES, em parceria com o Ministério das Relagdes
Exteriores (MRE), este programa financia seleciona professores para atuar
em InstituicGes de Ensino Superior estrangeiras, em duas frentes: promover
a lingua portuguesa, em sua vertente brasileira, e divulgar a cultura,
literatura e estudos brasileiros.

Fonte: Elaboracao dos autores.

Além dessas iniciativas, em seguimento ao Decreto n. 3.194/99, que internaliza o
Protocolo de Integracdao Educacional para Formacao de Recursos Humanos no nivel de pds-
graduacdo nas universidades dos Estados parte do Mercosul, durante aproximadamente dez
anos, foram concedidas bolsas de doutorado para docentes a fim de promover o intercambio
e a formacdo de docentes universitarios, para que contribuam com a melhoria da qualidade
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do ensino e da pesquisa das universidades da regido e o desenvolvimento sustentavel dos
paises do Mercosul, nas diversas areas do conhecimento, mas essa foi desativada em 2019.

Como apoio a essas a¢oes, em 2005, foi criado o Instituto Machado de Assis (IMA), com
a missdo de formular e coordenar as politicas de promocdo da lingua portuguesa no Brasil e
no mundo; induzir, catalisar e organizar a pesquisa nessa lingua; ser referéncia para o ensino
e formacdo de professores; promover atividades cientificas e culturais, no Brasil e no mundo,
visando a promocgao e difusdo da lingua portuguesa.

Esse Instituto deveria formular e coordenar as politicas para a lingua portuguesa no
Brasil e no mundo em quatro eixos: difusdo e ensino, documentacdo, pesquisa, politicas, em
consonancia com o Ministério das Relacdes Exteriores, a fim de difundir essa lingua nos paises
ndo luséfonos, em colaboracdo com a CPLP. Contudo, na pagina do Ministério da Educacao e
Cultura ndo sdo encontradas atividades do IMA ha varios anos.

Em compensacdo, o Instituto da Cooperacdo e da Lingua de Portugal, Instituto Camoes,
gerenciado pelo Ministério dos Negdcios Estrangeiros, tem representacdo em trinta e dois
paises da Europa, dezenove paises da Africa, dez paises nas Américas, dez paises na Asia e
Oceania; oferece coopera¢do quanto ao ensino-aprendizagem do Portugués e bolsas de
estudos; faz divulgacdo cultural; tem um Centro Virtual, além de disponibilizar varios servicos
on-line. O fato de o Instituto Camdes estar subjugado a um ministério ligado as financas do
Pais, indica que o escopo de atuacdo desse instituto supera os limites dos objetivos
educacionais.

Desde 1993, com a constituicdo da Unido Europeia, visando a formacdo de um
mercado Unico, Portugal passou a participar de um conjunto de acdes estratégicas entre as
quais se destaca o Projeto de “Politicas Linguisticas para uma Europa Multilingue e
Multicultural”, que possibilitou a elaboracdo do Quadro Europeu Comum de Referéncia
(QERC), com vistas a fornecer uma base comum para a elaboracdo de programas de linguas,
linhas de orientagdo curriculares, exames, manuais etc., na Europa.

O QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001) inclui a descri¢cdo de qualificacdes necessarias
para a aprendizagem de linguas e visa a promover o plurilinguismo, isto é, colaborar com a
difusdo de uma maior variedade de linguas europeias. Entre as utilizacGes previstas desse
documento orientador, encontram-se declaradas: fornecer uma base comum para a
elaboracao de programas de linguas, linhas de orientacdo curriculares, exames, manuais, etc.,
na Europa; promover e facilitar a cooperacao entre instituicdes de ensino de diferentes paises;
construir uma base sélida para o reconhecimento mutuo das qualificacdes em linguas; ajudar
aprendentes, professores, organizadores de cursos, juris de exame e responsaveis pelo ensino
a enquadrar e coordenar os seus esforgos etc.

Observa-se, assim, que esse documento, ao discriminar as varias dimensdes
consideradas prioritarias na descricdao da proficiéncia em linguas, disponibiliza uma série de
pontos de referéncia (niveis ou patamares) que permite calibrar o progresso na aprendizagem
em varias linguas faladas na Europa, por isso também serve de base para a elaboracdo do
Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués no Estrangeiro (QuaREPE).
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No ambito da América do Sul, embora na assinatura do Tratado de Assuncao, firmado
entre Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai, em 1991, estivesse previsto o estabelecimento de
politicas de Estado em relacdo as linguas oficiais da América do Sul (espanhol, portugués
brasileiro e guarani), o que poderia ter motivado a elaboracdo de um documento similar ao
QECR, isso ndo aconteceu. Assim, muitos programas de cursos e de livros didaticos, bem como
e os exames de proficiéncia em linguas tém no documento europeu a principal referéncia
tedrico-pratica. Trata-se de uma assung¢do, muitas vezes acritica, sem dialogo intercultural,
cabendo aqueles localizados na “periferia” cultural o papel de acatar decisdes tomadas para
atender aos interesses europeus.

No ambito nacional, cinco grupos de documentos nacionais tém orientado a
organizacdo dos cursos e o desenvolvimento de materiais didaticos para o portugués como
lingua adicional:

1) os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira, em dois volumes, um
destinado ao ensino fundamental e outro ao médio, sendo que este ultimo ainda
contou com um desdobramento conhecido, como PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 1998,
2000, 2002);

2) Ensino de lingua portuguesa para surdos: caminhos para a pratica pedagdgica (SALLES
et al., 2004);

3) Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006);

4) Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), voltada ao ensino fundamental, e a
versao destinada ao ensino médio (BRASIL, 2018);

5) Editais publicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A analise dos documentos oficiais associada a um processo de cotejamento da
arquitetura por meio da qual o Estado brasileiro organizou a sua politica linguistica na esfera
constitucional evidencia os motivos pelos quais as minorias linguisticas brasileiras, oriundas
de processos migratérios ocorridos no final do século XIX e inicio do XX, ndo sdao contempladas
nos curriculos escolares da Educacao Basica. O fato é que essas linguas ndo receberam os
devidos estatutos juridicos constitucionais, o que acarreta, desse modo, ao menos
legislativamente e em matéria de Educacdo, o fato de que essas linguas ndo existem para o
Estado (ABREU, 2019).

Um dos poucos dispositivos normativos que contemplavam, ainda que indiretamente,
as linguas das minorias linguisticas oriundas de processos de imigracao estava disposto na
primeira versdo da Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que, no seu § 59, Art. 26,
fundamentando-se no principio da gestao democratica da educagao, dispunha que “Na parte
diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996). Esse paradigma, no entanto,
foi alterado pelas leis 11.161/2005 e 13.415/2017, que determinaram as ofertas obrigatérias
da lingua espanhola e a lingua inglesa, respectivamente, em etapas especificas da educacao
basica.
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Essa mudanca paradigmdtica na LDB no que diz respeito ao ensino de lingua
estrangeira teve como um dos seus efeitos colaterais o fechamento de uma das poucas
possibilidades de oferta regular das linguas brasileiras de imigracdo nas escolas das
comunidades falantes de tais linguas.

As formas por meios das quais os Estados organizam as suas legislagdes, sobretudo
aquelas que constituem seus sistemas educacionais, se configuram como fator decisivo para
gue comunidades minoritarias inteiras possam exercer, de modo pleno ou parcial, o direito a
escolarizacdo em suas linguas maternas (GERALDI, 2009). Esse direito, componente central
nos ambientes nos quais se pretende disseminar ideia de cidadania linguistica, quando
negado, por acdo ou omissdo estatal, corrdi a base de qualquer projeto de educacdo para a
cidadania global, pois usurpa das criancas, adolescentes, jovens e adultos a possibilidade de
convivio em ambientes nos quais a interculturalidade e o respeito a diversidade possam ser
vivenciados na pratica, colocando em situacGes de protagonismo grupos que sdo
sistematicamente sub-representados ou até mesmo, em alguns casos, marginalizados
(BATOREO, 2009; NZAU; SARDINHA, 2009).

Cidadania e imagem do brasileiro em livros diddticos

Os processos de ensino-aprendizagem de linguas — materna e estrangeria — sdo
organizados a partir dos documentos norteadores, o que, muitas vezes, é “[...] fortemente
influenciado pelo livro didatico (doravante LD) [...]” (DINIZ, STRADIOTTI, SCARAMUCCI, 2009).
Assim, para identificar o tipo de trabalho que tem sido realizado no ambito do ensino de
linguas adicionais, requer observar o que tem sido selecionado para compor as atividades e
0s exercicios, uma vez que ao adotar um LD, o professor acaba por incluir em suas praticas
docentes a visdo do outro, ou seja, dos especialistas e/ou profissionais que compuseram as
obras adotadas, tornando-o mais um integrante da relacdo pedagdgica (PIRIS; AZEVEDO,
2018).

Goncalves e Azevedo (2020), ao investigar como as imagens acerca da cultura brasileira
sdo representadas no livro didatico Bem-vindo!, edicdo de 2009, observaram que os
elementos selecionados pelos autores produzem uma visdo idealizada do Brasil, o que
colabora com o reforco de esteredtipos em circulagdo no mundo e até mesmo dentro do
préprio pais e dificulta haver espago para rupturas que poderiam favorecer a produgdo de
novos sentidos. Diante disso, neste artigo, optou-se por analisar duas obras que declaram
estar desenvolvidas na perspectiva intercultural.

Ver-se-a ainda como o LD de portugués brasileiro como adicional se comporta quanto
a estereotipia e ao desenvolvimento da nog¢dao de cidadania global, em dois cendrios de
producdo diferentes, no LD Estacdo Brasil: Portugués para Estrangeiros (BIZON, PATROCINIO,
2017) e no LD Brasil Intercultural — Lingua e Cultura Brasileira para Estrangeiros (MOREIRA,
BARBOSA, CASTRO, 2014). Ambos os LDs declaram trabalhar alinhados a uma perspectiva
intercultural, sendo que o primeiro é produzido no Brasil e o segundo na Argentina.
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Na Apresentag¢do da primeira obra, organizada em volume Unico, Bizon e Patrocinio
(2017, p. 5-6) declaram que o LD tem como objetivo “[...] sensibilizar o aprendiz para a
complexidade da questdo e enriquecer a discussdo sobre as atitudes diante das atitudes
diante das diferencas culturais” [...], por isso o livro esta dividido em quatro linhas tematicas:
1. questdes culturais; 2. cidadania e cotidiano; 3. trabalho e qualidade de vida; 4. Linguagens.
Como as autoras atuam na area académica e educacional ha mais de trinta anos, as atividades
reunem praticas ja realizadas em cursos de formac¢do em diferentes niveis e visam a superagao
do nivel intermediario.

A segunda obra foi desenvolvida a pedido da Casa do Brasil (um Centro Cultural
localizado em Buenos Aires, na Argentina), visando ao ensino especifico do portugués
brasileiro na perspectiva da interculturalidade. Esta dividida em seis niveis, organizados em
guatro volumes (ciclo basico, ciclo intermediario, ciclo avancado e ciclo de aperfeicoamento)
e tem o foco especifico de voltar-se a falantes de lingua espanhola. Segundo os autores, na
ApresentacGo, a colecdao permite “[...] conhecer e viver a lingua-cultura brasileira,
considerando as suas caracteristicas e a sua relagdo com as outras culturas que,
conjuntamente, conformam a(s) identidade(s) latino-americana(s)” (MOREIRA, BARBOSA,
CASTRO, 2014, p. 1).

Quadro 2 — Destaque quanto ao olhar para a estereotipia

Presenca/auséncia de estereotipias

Referéncias para a cidadania global

A atengao as mudangas observadas nas dinamicas sociais no que diz
respeito a situacOes de preconceito que podem ser identificadas na
sociedade brasileira, diferencas em relagdo ao papel da mulher, juizos
de valor em relagdo as diferentes carreiras profissionais sdao pontos
privilegiados que permitem discutir como alguns comportamentos
linguisticos podem gerar os esteredtipos negativos. A diversidade de
situagdes recolhidas é outro ponto positivo, mas ndo ha uma
associagdo entre as desigualdades sociais e linguisticas.

Presenc¢a/auséncia de estereotipias

Ndo hd meng¢do com relagdo ao
fortalecimento politico da lingua

portuguesa mundo afora, nem
mesmo a sua representatividade no
plano internacional, também ndo ha
atenc¢do ao sentimento de
pertencimento a uma comunidade

mais ampla a humanidade.

Referéncias para a cidadania global

Embora a obra proponha partir da cultura-nativa para compreender
que as diferengas em relagdo a cultura decorrem de interagGes sociais
e histéricas e recolha textos que circulam na sociedade brasileira, as
situagdes comunicativas selecionadas sdo tdo artificiais quanto as
atividades encontradas tradicionalmente em outros livros didaticos e
ha o reforco de um estereédtipo unificado de brasileiro como povo
feliz, que gosta de samba e festas, sem marcagdo das distin¢des
relativas as caracteristicas dos variados grupos sociais que
historicamente constituem a populagdo brasileira. Além disso, os
exercicios ndo favorecem uma reflexdo critica acerca dos contrastes
sociais identificados nos dois paises, pois o principal objetivo ainda é
compreender a lingua como um objeto Unico, sem contrastes.

Alguns  temas  poderiam  ser
ampliados no sentido dos diretos
linguisticos construidos ao longo da
histéria, mas isso ndo é realizado.
Também n3do ha mengdo aos modos
de materializacdo da cidadania
global, nem mesmo a citagdo relativa
as acles mitigantes observadas na

sociedade brasileira.

Fonte: Elaboracao dos autores.
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Registram-se no quadro 2 a inexisténcia de meng¢ao em relagao ao fortalecimento
politico da lingua portuguesa mundo afora e do seu grau de representatividade no plano
internacional, aliada a uma omissdo no que diz respeito a um sentimento de pertencimento a
uma comunidade mais ampla e global. Também deixou de ser contemplada uma atitude
apoiada por um entendimento de multiplos niveis de identidade e ainda ndo se vém
demarcados esforcos no sentido de desenvolver a construgdo de uma identidade coletiva que
transcenda diferencas individuais culturais, religiosas, éticas ou outras (como o sentimento de
pertencer a uma humanidade comum e o respeito pela diversidade).

Ao consultar ambas as obras, observa-se que ha um apagamento das minorias étnicas
constitutivas da nacao brasileira e estdo ausentes as especificidades das variantes linguisticas,
como destacado no quadro 2. Particularmente, no LD produzido no Brasil, é possivel notar a
sensibilidade de retratar uma variedade de situacdes que refletem as mudancas da sociedade
brasileira nos Ultimos anos, mas essa observacdo ndo é articulada aos impactos produzidos no
uso da lingua portuguesa de variante brasileira, considerando toda sua diversidade, como
propde o ensino voltado para a cidadania global.

A titulo de ilustracdo, propGe-se aqui o exame de um excerto da obra (Imagem 2).de
uma das obras supracitadas.

Figura 2 — Fragmento da Plataforma 1: Construgdes culturais
ANA CECILIA COS5I BIZ0N ¢ EUZABETH FONTAD DO PATROCINID | 115 |

s

u) Discuta os termos *peguete’ e ‘ficante’ com seu professor e colegas. Que
diferengas hd endre ser *peguete’ & ser ‘ficante™?

) Vocé acha que esses possiveis cstigios de relacionamentos presentes em
nossa eultura podem gerar esteredtipos sobre os brasileiros?

¢y Em sua lingua, também cxistem termos para diferenciar o ‘pegar” ¢ o *ficar”
nesse contexto?
3) Considere o uso dos verbos *ser” ¢ “estar’ nos seguintes trechos:

Aqui sdo umas das minhas observagdes, s vezes um pouco exageradas,
sobre o Brasil. Nada séric.

BT PP P

Aqui no Brasil, o clima é muito bom. Tem bastante sol, nio estd frio, todas as
condicdes estio reunidas para poder curtir atividades fora.

E Esses verbos foram utilizados inadequadamente. Vocé sabe gxplicar por qué?

Reescreva as frases corretamente.

Fonte: Bizon e Patrocinio (2017, p. 15).
A mencdo as expressoes que remetem a dois tipos de relacionamento intimo demarca

a existéncia de diversidade nas intera¢des e, ao mesmo tempo, de esteredtipos quanto as
formas de nomeacdo deles na sociedade brasileira, pois ressaltam apenas alguns aspectos da
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dimensdo cultural a partir dos tépicos recolhidos para compor o LD. As consignas, por sua vez,
gue orientam o trabalho em sala estdo limitadas a troca de opinides acerca das experiéncias
vividas, ndo remetendo as diferencas de classe social, de faixa etaria, de proximidade entre os
interlocutores, entre outras questdes culturais, que sdo consideradas quando se quer
possibilitar a convivéncia cidadd (GIMENEZ ROMERO, 2010).

Assim, para haver desenvolvimento da consciéncia critica intercultural, o processo de
ensino-aprendizagem tem no LD uma referéncia limitada que requer a inclusdo de iniUmeras
outras praticas de linguagem direcionadas a ampliacdo das discussGes. Em relacdo as
possibilidades de uso do portugués na variedade brasileira, a obra é ainda mais restrita uma
vez que apenas identifica verbos “utilizados inadequadamente” e solicita reescritas corretas.
A atividade deixa de levar em consideracdo aspectos funcionais e pragmaticos que
permitiriam a plena compreensdo da sentenca “Aqui no Brasil, o clima é muito bom. Tem
bastante sol, ndo esta frio, [...]”, circunscrevendo a andlise linguistica a aspectos normativos.

A obra produzida na Argentina (MOREIRA; BARBOSA; CASTRO, 2014), por sua vez,
apresenta situagdes comunicativas que remetem a uma das razdes possiveis para se aprender
uma lingua estrangeira (o interesse por viajar e descobrir o mundo) e parte de um texto de
opinido em circulacdo na sociedade brasileira, mas as questdes de interpretacdo insistem em
apenas recuperar as experiéncias pessoais:

1. De acordo com o texto, por que viajar pode ser uma experiéncia inesquecivel?

2. De que maneira conhecer o mundo para Grace e Rob também representou
abandonar preconceitos e conhecer mais sobre si mesmos?

3. Vocé concorda que viajar acaba sendo uma experiéncia mais ampla do que
conhecer novos lugares? Por qué? (MOREIRA; BARBOSA; CASTRO, 2014, p. 53)

Nota-se que o texto selecionado (“Viajar é preciso”, de Juliana Araujo, retirado da
revista Sorria, em 2012) e as questdes exploram as viagens que permitem acumular
experiéncias diferenciadas de acordo com os costumes de cada lugar, como Estados Unidos,
Canada, india. Apesar disso, o texto que destaca o encanto por participar de um safdri africano
em nenhum momento apontou os contrastes sociais que se encontram nesses paises, e as
consignas também ndo possibilitaram ampliar as reflexdes restritas ao ambito pessoal. Além
das trés questdes transcritas anteriormente, encontram-se na unidade atividades variadas,
como: relacionar palavras e expressoes utilizadas no Brasil, perceber sons nasais, conhecer a
conjugacao de verbos regulares no pretérito do indicativo, completar letras de musica
apresentadas com lacunas, ler descricdes de lugares turisticos brasileiros etc. Assim, a
dimensdo cultural que se observa nas atividades estd apoiada na indicacdo de lugares, e
circunstancias tipicas de certas regides mais valorizadas enquanto pontos turisticos e ndo ha
mencao aos variados grupos sociais que convivem em um mesmo espaco social, o que poderia
favorecer a reflexdao em torno da cidadania global. Em relacdo aos usos da lingua, o LD apenas
aponta a existéncia variadas expressdes para uma mesma circunstancia. Isso indica que caberd
ao professor o esforco de complementar o material no sentido de motivar o desenvolvimento
de uma cidadania linguistica.
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Essa breve ilustracdo aponta que a producao do material diddtico para o ensino de
portugués como lingua adicional voltado para uma formacgao para a cidadania global requer o
conhecimento mais detalhado da realidade social local, sob pena de promover a reproducdo
das estereotipias e reforco do preconceito ao brasileiro. O mito da homogeneidade linguistica
do portugués brasileiro, também presente nos LD de ensino de lingua materna, inclusive os
selecionados pelo PNLD (COAN; FREITAG, 2010), se reproduz nos LD de portugués brasileiro
como lingua adicional. Isso ainda ocorre, apesar de todos os esfor¢os na direcdo de uma
formacdo linguistica voltada para a cidadania global defendida em documentos
internacionais, reforcando a emergéncia da formacdo sociolinguistica do professor de
portugués, tanto de lingua materna quanto de lingua adicional, da formacdo em direitos
humanos e em torno de temas associados a cidadania global.

Consideracgoes finais

Ao retomar o conceito de cidadania global, procurou-se ressaltar neste artigo algumas
materializagdes do projeto de cidadania linguistica, com base na variedade brasileira do
portugués que serve de referéncia para o portugués como lingua adicional, a fim de
compreender o papel das representagdes sociais/simbdlicas e da estereotipia na constitui¢do
desse tipo de projeto. Para tanto, foram tematizados alguns aspectos localizados em dois
livros didaticos, declaradamente alinhados a perspectiva intercultural, e foi observado que,
apesar de se apresentarem preocupados com aspectos caracteristicos da sociedade brasileira,
ainda dissociam a estrutura da lingua da sua dimensdo cultural. Embora essa ndo seja uma
exclusividade dos livros voltados para o ensino de portugués como lingua adicional, pois sdo
encontrados problemas similares em materiais voltados ao ensino de portugués como lingua
materna no Brasil, procurou-se marcar como a representacao das variedades do portugués
brasileiro se faz pouco presente nos livros didaticos, apesar de todos os avangos descritivos
da sociolinguistica e de algumas politicas linguisticas dos ultimos 20 anos.

As dificuldades na superacdo de uma visdo restrita, registrada nos livros que apoiam o
trabalho do professor tanto de lingua materna quanto de lingua adicional, sdo agravadas pelo
fomento limitado a um conhecimento menos estereotipado de outras culturas e pela reflexao
limitada ao destaque de experiéncias pessoais acerca da cultura do outro em compara¢ao com
a propria. Esta limitacdo tolhe o engajamento com as realidades locais, regionais, nacionais e
globais, um dos eixos norteadores da educacdo para a cidadania global, o que impacta na
concretizacao do direito linguistico, compreendido como um dos direitos fundamentais que
coexiste com o da liberdade, o da igualdade e o da dignidade humana.

Assim, defende-se aqui o desenvolvimento de estudos e pesquisas que promovam a
consciéncia critica para que possa haver o fortalecimento de uma visdo que supere a
estereotipia limitadora, que ainda se vé representada em livros didaticos, por exemplo,
produzidos dentro e fora do pais. Esta limitacdo tolhe o engajamento com as realidades locais,
regionais, nacionais e globais, o que impacta na concretiza¢do do direito linguistico, como
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apontamos, um dos direitos fundamentais, a exemplo da liberdade, da igualdade e da
dignidade humana. Do mesmo modo, o desenvolvimento da consciéncia critica é
enfraquecido por conta também da estereotipia, sendo esta mais presente nos materiais
didaticos produzidos fora do pais, possivelmente por conta da distancia da realidade
sociocultural, do cotidiano brasileiro.

Estes aspectos negativos evidenciados na analise empreendida sdo decorrentes da
auséncia de politicas linguisticas para o ensino de portugués como lingua adicional que
considerem o Brasil como referéncia, restringindo a materializacdo de um projeto de
cidadania linguistica. A fim de superar estas barreiras, destaca-se a importancia da inserc¢do
nos programas de ensino das contribuicdes de estudos descritivos de natureza sociolinguistica
do portugués brasileiros para a identificacdo de valores identitarios regionais a tracos
linguisticos variaveis e como estes se manifestam nas representacdes regionais, uma forma
de desfazer o mito do monolinguismo, e favorecendo um ensino dissociado da construcdo de
esteredtipos culturais, especialmente em relagdo ao Brasil. Do mesmo modo, destaca-se a
importancia da formacdo de professores para lidar com a realidade multilingue e diversificada
dialetalmente na construc¢do da cidadania global, com diretrizes comuns.

Assim, com este trabalho, intentou-se marcar os pontos que podem fomentar acdes
direcionadas a promover a reflexdo em torno do papel que o portugués brasileiro, como lingua
adicional, pode ter como protagonista no desenvolvimento da cidadania global dentro e fora
do pais.
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