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Resumo: Este artigo tem por objetivo dar visibilidade a um trabalho sobre ensino de gramatica de
lingua portuguesa desenvolvido em um curso de Letras de uma universidade publica.
Ancoradas nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Analise de Discurso Materialista,
da Histdria das Ideias Linguisticas na relacdo com a AD e com a Semantica Histdrica da
Enunciacdo, objetivamos colocar em evidéncia o modo pelo qual esses campos tém
produzido deslocamentos a respeito do saber sobre o ensino de lingua portuguesa na
universidade e na escola. Apresentaremos as condi¢cbes de producdo que ensejaram a
elaboracdo desta proposta e colocaremos em destaque os gestos de interpretacdo que
atravessaram essa pratica de ensino, alicercada no funcionamento da lingua. Como
resultado, indicamos a criagao de possibilidades de ressignificagdo do ensino de gramatica
na educagdo basica e na educagdo superior, efeito da abertura de espagos para o
processo de constituicao da autoria inscrita na repeti¢do histdrica.
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Title: A resignification proposal for grammar teaching in light of language in operation

Abstract: This paper aims to give visibility to the work on the teaching of Brazilian Portuguese
grammar developed in the Languages program of a public university. Grounded on the
theoretical and methodological premises of the Materialist Discourse Analysis, the History
of Linguistics Ideas and the relationship with the DA and the Historical Semantics of
Enunciation, we seek to evidence the way these fields have produced theoretical and
methodological displacements on the knowledge about the teaching of Brazilian
Portuguese language in university and school. We present the conditions of production
that have given rise to this proposal and highlight the interpretation gestures crossing
over this teaching practice grounded on the operation of the language. As a result, we
indicate the creation of possibilities of resignification of grammar teaching in elementary
school and university, an effect of the opening of spaces for the process of constitution of
authorship inscribed in historical repetition.
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Introdugao

Este artigo tem como objetivo dar visibilidade a um trabalho sobre o ensino de
gramatica de lingua portuguesa, desenvolvido no semestre letivo de 2018/2, em uma
disciplina ofertada em um curso de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos
Alberto Reyes Maldonado - Unemat.

Inicialmente, colocaremos em evidéncia as condi¢des de produgao que ensejaram a
elaboragao desta proposta, que se afasta de um ensino de gramatica filiado a categorizacao
das formas linguisticas e se alicerca em uma pratica de ensino que mobiliza o funcionamento
da lingua.

Na sequéncia, daremos visibilidade a alguns flagrantes dessa pratica, sustentados na
Analise de Discurso Materialista na relagdo com a Histdria das Ideias Linguisticas e a
Semantica Histdrica da Enunciagao.

Por fim, colocaremos em evidéncia a leitura polémica de um arquivo, composto de
uma atividade de um livro didatico de lingua portuguesa (CEREJA; MAGALHAES, 2009), parte
do processo de ressignificacdo de ensino que empreendemos na disciplina Gramdtica do
Portugués.

Os pilares politicos, cientificos e pedagogicos de nossa proposta de ressignificacao

Como parte das condi¢des de produgdo que possibilitaram a elaboragao dessa pratica
de ensino de lingua portuguesa, daremos visibilidade a relacdo que estamos estabelecendo
entre as agdes desenvolvidas no Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras,
gue objetiva a formacdo em servico do professor efetivo de lingua portuguesa que atua na
rede publica de ensino, e a formacao inicial do profissional das Letras em nivel de graduacao.

Compreendemos, por meio do trabalho desenvolvido no Profletras, ofertado na
Unemat/Caceres, que é possivel dar consequéncia ao processo de constituicdo da autoria
inscrita na histéria (ORLANDI, 1998) no espaco escolar, a medida que se rompe,
processualmente, com os sentidos autoritarios de um discurso pedagogico (ORLANDI,
2009a) em funcionamento na contemporaneidade, em suas diferentes formas de
atualizacdo. E, como efeito desse processo, se criam e se mantém espacos legitimados de
interpretacdo (PFEIFFER, 1995) para professores e alunos na instituicdo escolar, um espaco
administrado de circulacdo de saberes sobre o ensino, que produz seus efeitos no processo
de constituicdo de sujeitos e sentidos.

No que diz respeito mais especificamente a gramatica, compreendemos que esse
saber sobre a lingua pode e deve ser trabalhado na escola e na universidade. Dessa posicao,
0 como se ensina - compreendido enquanto ideologia, e ndo metodologia (PFEIFFER, 1995) -,
ou seja, a filiacdo tedrica desse saber sobre a lingua em circulacdo nesses espacos
institucionais e seus modos de apropriacao pelos sujeitos da escolarizacdo produzem efeitos
sobre o que se ensina.
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Para dar corpo a essas compreensdes, encontramos, nos trabalhos filiados a
Semantica Histdrica da Enuncia¢do, a entrada para investirmos em uma proposta que
movimentasse as filiagdes de sentido sobre gramatica e seu ensino, nos distanciando de uma
concepcdo que se ancora na delimitacdo de categorias morfoldgicas e na descricdo de
fungdes sintaticas, o que Luiz Francisco Dias nomeia como um trabalho sustentado na
dimensdo orgdnica ou na organicidade da lingua (DIAS, 2000; 2006), para nos aproximarmos
de uma pratica calcada no funcionamento da lingua (DIAS, 2021, no prelo).

De acordo com o autor, na perspectiva da organicidade da lingua, a tarefa do
gramatico é “registrar as formas linguisticas” e, a do aprendiz, “reconhecer essas formas que
o gramatico escreveu” (DIAS, 1999, p. 29). Nessa perspectiva, os enunciados em que essas
formas comparecem sdo tomados enquanto licGo gramatical (DIAS, 1998, 114), significada
como “um exemplo de um aspecto gramatical” (DIAS, 1998, p. 114). Segundo o autor,
quando se toma um enunciado como licdo gramatical, “ndo hd espaco para se pensar no
enunciador, nem em autoria, nem na singularidade histérica que faz um enunciado ter
sentido no tempo e no espaco” (DIAS, 1998, p. 114), o que faz com que o gramatico dirija
sua atencdo para os aspectos formais e constantes da lingua.

Na perspectiva do funcionamento, ainda de acordo com o autor, expandem-se as
perspectivas de andlise, uma vez que se coloca em evidéncia a flexibilidade do saber
gramatical frente as instabilidades constitutivas que regem o funcionamento da lingua.
(DIAS, 2002). Acrescenta-se a esse processo a producdo de sentidos desencadeados pelas
formas linguisticas em circulacdo em um determinado material, ancorados em condices de
producdo dadas. Os enunciados sdo considerados, assim, como um fato discursivo (DIAS,
1998). Nas palavras do autor, “sendo um fato discursivo, hd que se pensar nas condi¢Oes de
producao do enunciado. Ha que se conceber que ha um sujeito do discurso, da memoria,
gue ndo coincide necessariamente com o sujeito gramatical” (DIAS, 1998, p. 114).

Nessa visada, a tarefa do gramatico passa a ser “levar o aluno a uma reflexao sobre a
ocorréncia dos fatos linguisticos em discursos que dado sentido a realidades variadas” (DIAS,
1998, p. 114) e a do aluno, “pensar a lingua no funcionamento dos enunciados a partir da
sua prépria realidade, isto é, estudar a ocorréncia dos fatos linguisticos a partir de uma
observacdo dos discursos do seu préprio dia-a-dia” (DIAS, 1998, p. 114).

Para a Andlise de Discurso, a lingua tem sua ordem prdpria, marcada pela falha,
pelo equivoco, pela incompletude.

Todo sistema linguistico, enquanto conjunto de estruturas fonoldgicas,
morfoldgicas e sintaticas, é dotado de autonomia relativa que o submete a leis
internas, as quais constituem, precisamente, o objeto da Lingiiistica. E, pois, sobre
a base dessas leis internas que se desenvolvem os processos discursivos, e ndo
enquanto expressdo de um puro pensamento, de uma pura atividade cognitiva
etc., que utilizaria ‘acidentalmente’ os sistemas lingtiisticos (PECHEUX, 2009, p. 81-
82, grifo do autor).

A luz da AD, “a lingua se apresenta, assim, como a base comum de processos
discursivos diferenciados” (PECHEUX, 2009, p. 81), ainda que, enquanto sistema, seja “o
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mesmo para o materialista e para o idealista, para o revoluciondrio e para o reaciondrio,
para aquele que dispde de um conhecimento dado e para aquele que ndo dispde desse
conhecimento” (PECHEUX, 2009, p. 81).

Ill

Por essa perspectiva, na qual “a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a

materialidade especifica do discurso é a lingua” (ORLANDI, 2007, p. 17),

em toda lingua falada por seres humanos, os tragos significantes, as ‘marcas’
linglisticas ndo se estruturam segundo a ordem ldgico-matematica. A dificuldade
do estudo das linguas naturais provém do fato de que suas marcas sintdticas nelas
sdo essencialmente capazes de deslocamentos, de transgressdes, de
reorganizaces. E também a razdo pela qual as linguas naturais sdo capazes de
politica (PECHEUX; GADET, 2004, p. 24).

Com essas compreensdes, para darmos consequéncia discursiva a nossa proposta
de trabalho, nos deslocamos do que Orlandi (2000, p. 36-37) chama de “fungdo da
gramdtica” e nos aproximamos do que a autora nomeia como o “funcionamento da
producdo de um saber sobre a lingua na relacdo desta com o sujeito e a sociedade na
historia”. Desse modo, fomos instadas a colocar em evidéncia, em nossa sala de aula, a tensa
relacdo saber a lingua / saber sobre a lingua e os meios de sua transmissao.

Gestos iniciais no ensino de gramatica: a lingua em funcionamento

Preocupamo-nos, inicialmente, em compreender os processos de subjetivacao
(PECHEUX, 2009) dos nossos alunos da graduacdo na relacdo com o ensino da lingua
portuguesa, de modo a dar visibilidade as filiacbes de sentido desses sujeitos no que tange
aos saberes sobre a lingua, ao imaginario de gramatica e a seu ensino na escola.

Interessou-nos também compreender que sentidos sdo projetados sobre a disciplina
Gramdtica do Portugués nessas discursividades, de modo ndo s6 a estabelecermos relagdes
de trabalho com esses sujeitos, mas também — e sobretudo — elegermos pontos de
ancoragem para o processo de ressignificacdo a ser promovido nessa pratica em sala de
aula. Para tal, elaboramos um questionario com quatro perguntas abertas3.

Com base nas inscricbes desses sujeitos, registradas no questionario, trouxemos da
Histdria das Ideias Linguisticas na relacdo com a AD aspectos da histdria da constituicdo dos
saberes sobre a nossa lingua e seu ensino que legitimaram a construcdo de um saber
metalinguistico (AUROUX, 2009) materializado em instrumentos linguisticos e instrumentos
de ensino, que colocam em circulacdo “os efeitos politicos das teorias gramaticais”, o
“acesso ao conhecimento cientifico sobre a lingua” e a “questdo linguistica como uma
guestdo cientifica” (ORLANDI, 2000, p. 33).

Desse modo, com o objetivo de se criar as condi¢cOes para que os licenciandos em
Letras compreendessem a gramatica da lingua portuguesa falada no Brasil como um

3 Considerando que n3o se trata do foco deste artigo, a apresentacdo do questiondrio e a anélise das respostas
serdo objeto de um trabalho futuro.

Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 24, n. 3, p. 422-441, jul.-set. 2021 425



Uma proposta de ressignificacao de Maristela Cury Sarian
ensino de gramatica a luz da lingua em funcionamento

fendbmeno educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico, a fim de que
desautomatizassem os sentidos dominantes dos fatos de lingua e seu ensino, colocamos em
evidéncia vestigios de uma histdria sobre a constituicdo dos saberes gramaticais produzidos
ao longo do tempo.

Nesse trajeto, jogamos luz aos saberes que os gregos imprimiram a constituicao da
gramatica tradicional no Ocidente, como o reconhecimento de categorias de palavras e o
estabelecimento de unidades paradigmdticas, com base na exposicdo e na imposicdo de
analogias, no isolamento e na classificagdo de unidades distintivas (NEVES, 2002).

Como forma de se estabelecer relagdes entre o passado e o presente, visando a
compreensdao dos efeitos da heranca grega nos instrumentos linguisticos e de ensino
contemporaneos, demos também visibilidade aos sentidos de normatividade impressos na
gramatica grega, projetados, sobretudo, no periodo helenistico, com a expansdo do dominio
grego.

Segundo Neves (2002), no Helenismo, difundiu-se o patriménio literario grego,
significado como um padrao linguistico a ser cultivado e preservado. Estabeleceu-se, assim,
de saida, uma divisdo na lingua: de um lado, a exceléncia da lingua literdria; de outro, os
barbarismos da lingua corrente. Esses sentidos reverberaram nas gramadticas latinas,
produzindo seus efeitos nas gramaticas portuguesas e brasileiras.

Esses efeitos sdao discursivizados, em nosso tempo, na compreensao de gramatica
normativa como um “conjunto de regras que devem ser seguidas” (POSSENTI, 1996, p. 64,
grifo do autor), atravessada pelos efeitos de uma meméria discursiva (ORLANDI, 2007) da
prescricdao, que incide sobre o sentido de gramatica tradicional contemporanea, que se
atualiza, no Brasil, nas tensas relagdes entre a unidade imagindria e a diversidade concreta
(ORLANDI, 2001), entre a lingua fluida e a lingua imagindria (ORLANDI, 2009b).

A heranga grega também se materializa nas gramaticas e nos materiais didaticos
contemporaneos produzidos no Brasil, ndo sé pelo sentido de gramatica privilegiado nesses
instrumentos, mas também pelo sentido que o texto literdrio adquire no ensino de
gramatica, por vezes, mobilizado como pretexto, por vezes, como exemplo para a
memorizacao de regras gramaticais.

Com base nesses aspectos da histéria da constituicdo dos saberes sobre a nossa
lingua e seu ensino, vimos a necessidade de dar visibilidade, em nossas aulas, aos processos
historicamente constituidos que legitimaram a construcdo de um saber metalinguistico
(AUROUX, 2009), para poder se compreender seus efeitos no ensino de gramatica,
sobretudo nos instrumentos de ensino em circulacdo em nossas escolas.

Desse modo, demos visibilidade a compreensdo de gramatizacdo enquanto um
processo que conduz a descricio de uma lingua na base de uma gramatica e de um
dicionario (AUROUX, 2009), instrumentos linguisticos resultantes da segunda revolugdo
tecnolinguistica da escrita — “a gramatiza¢do das diferentes linguas do mundo” (AUROUX,
2009, p. 289), como uma entrada para se colocar em evidéncia a historicidade dos conceitos.

Como forma de se dar visibilidade a alguns dos efeitos do processo de gramatizacao
no ensino da lingua portuguesa falada no Brasil, trouxemos para a cena as politicas de
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controle da lingua e seus efeitos na produc¢do desse saber metalinguistico (AUROUX, 2009),
mobilizando os sentidos que a Nomenclatura Geral Brasileira (NGB) instituiu para o ensino
de gramatica no pais e o modo pelo qual esse instrumento - linguistico e politico - funda uma
memoaria para o saber gramatical brasileiro, ao determinar a uniformidade do discurso sobre
as gramaticas e a redugdao de nomenclaturas (BALDINI, 2009).

A fim de exemplificarmos os efeitos desse funcionamento nas gramaticas brasileiras,
colocamos em evidéncia a estrutura - a forma de organizagdo/sistematizacdo de gramaticas
de perspectivas distintas. Com esses gestos, vislumbramos dar consequéncia ao modo de
compreender os saberes sobre a lingua portuguesa, em gramaticas de diferentes filiagOes
tedricas, como forma de se dar visibilidade a historicidade dos conceitos, as mudancgas que
as gramaticas sofrem ao longo do tempo e desestabilizar o sentido imagindrio de
completude da lingua nesses instrumentos.

Nessa esteira, revisamos componentes gramaticais normativos por meio da selecdo
de tépicos escolhidos pelos discentes, mobilizando pesquisas em gramaticas de diferentes
orientacdes, bem como ministramos aulas expositivas, visando a criar condicGes para se
desestabilizar o imagindrio de completude da lingua projetado nos instrumentos linguisticos,
que significa “a lingua como sendo domindvel por esses instrumentos” (DIAS; BEZERRA,
2006, p. 33).

Segundo Dias e Bezerra (2006, p. 33), para que um saber linguistico possa ser
designado como gramatica, dois parametros precisam ser imaginariamente atendidos: “a
visdo integral da lingua, combinada com uma diretriz pedagdgica”. Os autores ressaltam que
“o saber sobre uma lingua, ao se constituir como gramatica, adquire uma identidade
histérica” (DIAS; BEZERRA, 2006, p. 33).

Ainda de acordo com os autores,

os aspectos que representam a visdo integral da lingua ndo sdo exatamente os
mesmos em todas as gramaticas. Eles sofrem variagdes no decorrer do tempo [...]
Isso nos indica que o saber sobre a lingua apresentado pela gramatica sofre a
influéncia da histdria, particularmente no que se refere as ideias politicas e
cientificas sobressalentes em determinada época (DIAS; BEZERRA, 2006, p. 16).

Demos também énfase, como parte desse processo de historicizacdo, aos modos
pelos quais a relagdo intelectualidade / estado se organiza em nossa sociedade (SILVA,
2007), de modo a compreender como o saber produzido na universidade tem sido
transmitido na escola (CHISS; PUECH, 1998), por meio do processo de institucionalizacdo das
politicas publicas de ensino de lingua materializadas em instrumentos de ensino, tais como o
livro didatico.

Como condicdo para problematizarmos, mais especificamente, os sentidos de ensino
de gramatica que circulam como evidentes nos materiais didaticos e darmos visibilidade aos
sentidos de incompletude dos conceitos sécio-historicamente construidos, buscando
estabelecer uma relagao mais estreita entre essas compreensodes e seu funcionamento nos
instrumentos de ensino de lingua portuguesa, propusemos a pratica de ensino a seguir.
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Pratica de ensino de gramatica na educagao basica: problematizando saberes e sentidos

Solicitamos aos nossos alunos que selecionassem livros didaticos do ensino
fundamental e médio publicados em diferentes anos. Compreendemos a constituicdo dos
livros didaticos como parte de um processo mais amplo de disciplinarizacdo dos saberes
linguisticos (PUECH, 1998), processo nomeado pelo autor como “manualizacdo dos saberes
linguisticos” (PUECH, 1998, p. 1)%, no qual esses saberes “s3o expostos e difundidos para fins
de transmiss3o, apropriacdo, aplicacdo” (PUECH, 1998, p. 1)°.

Nessa direcdo, instigamos os alunos, por meio do trabalho em grupo, a
estabelecerem uma relacdo entre a apresentacdo dos livros didaticos, seus respectivos
sumdrios e o modo pelo qual o contelddo gramatical estd significado nas definicoes
apresentadas, nos exemplos® mobilizados e nas atividades propostas, com vistas a dar
visibilidade aos sentidos de gramatica em funcionamento nesses instrumentos de ensino,
bem como as posi¢des de sujeito projetadas para professores e alunos e aos efeitos de
sentidos produzidos.

No exercicio de lancarmos os alunos a deslocamentos tedricos e metodoldgicos e
objetivando estabelecer relagdes entre disciplinas cursadas ao longo do curso de Letras em
sentido amplo e, em sentido estreito, entre as disciplinas de AD, HIL e Semantica, criamos as
condi¢Oes para que os licenciandos se autorizassem a “ousar se revoltar” e a “pensar por si”
(PECHEUX, 2009, p. 281), projetando-os no lugar de futuros professores.

Objetivdvamos, com essa pratica, desestabilizarmos o modo assimétrico e desigual
por meio do qual se materializa a divis3o social do trabalho da leitura (PECHEUX, 2010a) no
livro didatico, que impede o processo interpretativo de professores e alunos. Intentavamos
também desnaturalizar a transparéncia dos sentidos sobre ensino de gramatica que circulam
como evidentes, na escola, silenciando sujeitos e impedindo a producdo de outros sentidos.

Como resultado desse processo, que buscou tomar a lingua em seu carater material
(ORLANDI, 2008), daremos visibilidade, neste texto, a uma proposta de problematizacdo de
duas atividades sobre ora¢des coordenadas, extraidas do livro didatico de Cereja e
Magalhdes (2009), intitulado Portugués linguagens 92 ano. Antes, porém, apresentaremos
nossos gestos de descricdo do material, concernentes ao modo de organizacdo desse livro
didatico, acompanhados de breves analises. Nesse batimento descricdo / interpretacdo,
chamaremos a atencdo para alguns dos efeitos que incidem na proposicdo das atividades

4 Traduc3o nossa. No original, “la manuélisation des savoirs linguistiques”.

5> Tradugdo nossa. No original, “les savoirs linguistiques s’exposent et se diffusent a des fins opératoires de
transmission, appropriation, réinvestissement”.

6 Dias (2006) nomeia de exemplo ilha o exemplo utilizado de forma isolada e de exemplo colmeia a reunido de
exemplos que estabelecem relagdes de semelhanga e diferenga uns com os outros. De acordo com Pena
(2015), o exemplo colmeia forma uma unidade, na medida em que formam uma rede, sem hierarquia ou
sequéncia determinada, como no desenho de uma colmeia, que, a partir de um centro, outras casas vao sendo
agrupadas, tendo, ao final, algo unificado, sem inicio ou fim. Em trabalhos posteriores, Dias (2021, no prelo)
expande a no¢do de exemplo colmeia ao propor a nogdo de rede enunciativa, designada como uma reunido de
fragmentos textuais, que se constituem em lugar de informagdo e observacdo das relagdes de sentido entre
construgdes linguisticas permeadas por diferentes dimensdes da significagao.
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selecionadas (Figura 9).

O livro didatico Portugués linguagens 92 ano é organizado em unidades e cada
unidade é composta por um determinado niumero de capitulos (Figura 1). Como marca de
uma regularidade, cada capitulo é composto pelas se¢des Estudo do texto, dedicada a
compreensdo e interpretacao textual; Producdo de texto, voltada a elaboracdo de textos; A
lingua em foco, destinada ao estudo de componentes gramaticais; De olho na escrita,
direcionada a ortografia padrao; e Divirta-se, com a apresentacao de anedotas, charges,
tirinhas e jogos para “descontrair, porque, afinal, ninguém é de ferro”, como lemos na
Apresentacdo deste livro. Em alguns capitulos, comparecem as secbes Para escrever com

expressividade, que trata de discurso citado e versificacdo, e Para escrever com coeréncia e
coesdo, cujo foco é a articulagao.

Figura 1 — Unidade | - Capitulo |

uNIDADE | — Valores

caprituLo | — A danga das geragoes

1 Pats; LuTs Ferfia a6 VerssImo)
Estudo do texto ... 35 G
Compreensido e interpretagdio .. ...
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando ideias

Ler é diversio
Produgdo de texto

A reportagem
Para escrever com expressividade

O discurso citado nos textos jornalisticos ..................... 21
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DIVIPEACSE: o:vie aivieate s sioims sime siaronio s axetsioio w6 Wb wisssres s s i s torar ‘atvrsiors 33

Fonte: Cereja e Magalhdes (2009).

Essa forma de sistematizacdo dos conteddos no sumario diz da fragmentacdo do
ensino da lingua no material em sentido mais amplo. Vemos que a pratica da leitura é
apartada da pratica da escrita; a compreensdo e a interpretacao de textos sao movimentos
distintos; os aspectos voltados a gramdtica da lingua sao trabalhados separadamente e em
duas secdes - A lingua em foco e De olho na escrita. E desse modo que compreendemos,
com Dias (2010), que ha, nesse material, uma “separa¢do entre o Organico, o Textual e o
Discursivo” (DIAS, 2010, p. 201).

No que diz respeito mais especificamente ao ensino de gramatica, o modo de

organizacdo deste sumadrio também nos dd pistas sobre o sentido de gramatica em
funcionamento nesse instrumento de ensino (Figura 2).
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Figura 2 — A lingua em foco - Capitulo 2

L]
g LTI GOVROES . & 5555 v v ok wiishnas $6HYHE 080D ¢ M a e L iy 102
% O periodo composto por coordenacao: as oragoes coordenadas . |02
= . 7ot
§ Classificacio das oragdes coordenadas sindéticas ...... .. 103
e -~
As oragdes coordenadas na construgao dotexto ........ 105
Semantica € diSCUrSO . ..o v i cde oo 07

Fonte: Cereja e Magalhaes (2009).

Essa divisdo entre o organico, o textual e o discursivo também produz seus efeitos
no modo pelo qual a gramdtica estd significada neste livro didatico, mais especificamente, na
secdo A lingua em foco, do Capitulo 2 - O selo do amor, de onde foram extraidas as
atividades de nossa analise.

O conteudo abordado nessa secdo é o periodo composto por coordenagao e as
oracdes coordenadas sdo introduzidas sob o titulo Construindo o conceito (Figura 3). Essa
construcdo se da pela apresentacdo de uma tira, seguida de seis exercicios de analise
sintdtica a luz da organicidade da lingua, gravitando em torno da estruturacdo e
segmentacdo de oragdes. O livro em tela é o livro do professor, no qual comparecem as
respostas aos exercicios propostos em letra de cor azul; uma regularidade constitutiva dos

livros didaticos que desautoriza o saber dos sujeitos da escolariza¢do, ao mesmo tempo em
gue os projeta no lugar do ndo saber.

Figura 3 — A lingua em foco - Construindo o conceito

A lingua em foco
AGAO:
© PERIODO COMPOSTO POR COORDEN c
AS ORAGOES COORDENADAS
—

CONSTRUINDO © CONCEITO -

Fernando Gonsales:

Leia esta tira, de

ey

Folba de 5. Poulo, 10/5/2005)

i sida a i acoes e responda
1. Observe a estrutura sintatica da frase do 2¢ balao Divida a frase em orac ]

a) Quantas oragoes ha nesse periodo? dus
b) Quais S30 €1aS? tscon meus doces oa caninka de minica / s cles sumeam
2. Na 1 oragio desse periodo, identifique
a) o sujeito da forma verbal escondi; e (sueto cesinencial) ) » - m.f,':i:,:‘”“" i
b) a funcao sintitica dos termos meus doces e na caixinha de musica. reee
3. Na 2¢ oragdo do perfodo, identifique
a) o sujeito da forma verbal sumiram; ¢e

b) a predicacio do verbo sumir, considerando O CONLEXLO. verbo inwansiovo

4. Compare a estrutura sintitica das duas oragoes

Ho. 25 du
a) Falta nelas algum termo essencial (sujeito ou predicado)? spresentan oe
b) Essas oragdes sio independentes sintaticamente, isto €, cada uma delas apresenta os seus ter-

mos essenciais, ou sdo dependentes, isto ¢, uma funciona como termo da outra?
Sk mdependentes satatcamente

5. Compare estas duas [rases quanto a construgio

| Escondi meus doces na caixinha de musica, eles sumiram.
Escondi meus doces na caixinha de musica, mas eles sumiram.

Na segunda frase, a conjungao mas explicita certo tipo de relagdo entre a 12 e a 2¢ oragio. Que
tipo de relagiio € essa?
a) adigao

) alternancia
x b) oposigao

e) explicacio
d) conclusiao

. Explique em que consiste o humor da tira, [ e o feg: e bt

40 5

it de minia
ot doces

Fonte: Cereja e Magalhades (2009, p. 102).
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Na sequéncia, a subse¢dao Conceituando (Figuras 4 e 5) apresenta a definicdo das
oragdes coordenadas assindéticas e sindéticas, acompanhadas de exemplos que Dias (2006)
nomeia como exemplo ilha, utilizados de forma isolada.

Figura 4 — Conceituando

. S CEITUANDO

”~ -
- - - -
CL L P L L L T Ty
. sresenta duas
) l\'ﬂ\‘l'" “Escondi meus doces na caixinha de musica, mas eles sumiram 31
\

independente da

hes ¢ S ente
- jsso ¢ um periodo composto. Cada uma das oraches ¢ sintaticamen e
o33 : a outra Por essa

ws 3
o 1810 ¢, apresenta sujcito ¢ predicado ¢, além disso, ndo funciona come termo ¢
4 1st0 €L
oult (rata-se de um pertodo composto por coordenagio
r.ILh‘, ¢

. 4 construgdo deste periodo
Observe a con g | d

gscondi meus doces na caixinha de miisica,, eles sumiram,
i IV racho 5 y

Nesse caso, a8 duas oracoes sio coordenadas assindéticas, pois nio se
ligam por cnn]unc.\o (conjungio = sindeto)
.
s Observe agora a construgio deste outro pcrigdn;
S £

™ Escondi meus doces na caixinha de musica,, mas eles sumiram.,
| M) 2 oraco

que estabelece uma relacdo

o Oes C i = onjungao mas,
Nesse periodo, as oracoes coordenadas ligam-se pela conj mido. Nesse caso, a 1¢ ora-

de oposicio entre 0 ato de esconder os doces e o fato de os doces terem su
a N 0 : Y ] > 3 s

30 € coordenada assindética e a 2t ¢ coordenada sindética

[ilh

T . 1uncio.
Oragio coordenada assindética ¢ aquela que nao é m.r.roduuda pt_::‘rn:::lU"Ci
Oragio coordenada sindética ¢ aquela que é introduzida por conj -

Classificagdo das oragdes coordenadas sindéticas

2 ue
ifi relacio semantca q
As oracoes coordenadas sindéticas classificam-se de acordo com 0 Upo de relag

estabelecem com outra oracdo
. Aditivas

’ i ésCi digdo:
= Esmbclecem em relagao a oracdo anterior, uma ideia de acréscimo, adig

e DR — .
[TAdoro cinema e sempre vejo filmes dearte. |

Sio introduzidas pelas conjuncoes coorde-

it a , mas
nativas aditivas: e, nem, que, nao sO

inicial
também, etc. Mas ini l
o s Observe, no 3¢ quadrinho da tira, que 'a palavra
.‘ Advemﬁvas mas ndo estabelece oposicdo entre duas ideias. Ela €

N i:_sm'l;éleéeﬁ\. e‘m relacao a oracdo anie- 3 uma particula de realce e seu papel & destacar a surpre=
rior, uma ideia de oposicao, contraste, COM= | = 4a personagem.
pensagao, ressalva: :

T_ G;;uuia de viajar

{ este ano, mas nao te-

' nho dinheiro. &

Sao introduzidas pelas con- ,
jungdes coordenativas adversali- / d _ T
vas: mas, porém, todavia, no
entanto, entretanto, €ic.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2009, p. 103).

Essa subsecdo é seguida de exercicios de transformacdo de periodo simples em
composto (exercicio ) e exercicios que mobilizam textos variados (exercicio Il).
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Figura 5 — Conceituando

alternam:

f " Alternativas
ressam [atos ot conceil
2 ou vou dormir mais cedo?

o0s que st excluem ou s¢

Exp
Vou ao cinem P ..ou,0ra..or, i ..
alternativas: ou, ou Ja -

] oduzidas pe as 0cs CO jativas
Siour ll“ldll"ld'l ['l‘l‘ conjunc jes o0 der V
g

quer ... quer, clc.
Conclusivas | Jusio ou consequéncia logica em relacdo a um fato expressg W
 Exprime ideia de conclusd
Exprimem uma ideia
oracio anterior:
Estou com [ebre, por isso ndo v
pelas conjuncdes coordenativas conclus

ou ao clube hoje.
ivas: logo, pois (posposto ao verbo).

Sdo introduzidas
portanto, por isso, de modo que, etc.

I Explicativas
|t o .
Explicam o motivo da declaracio feita na oragdo anterior:

[""Niao demore, porque sua mae fica preocupada.

Sao introduzidas pelas conjungoes coordenativas explicativas: porque, que¢, pois (anteposto ap

verbo), etc.
E XERciClOS

1. Leia as oracoes dos itens seguintes, observando o tipo de relacdo semantica existente entre elas. Reescreva-
as e ligue-as, empregando uma conjungao coordenativa que faca o periodo ficar coerente.

a) A garota esta nervosa. Vocé deve acalma-1a. A gurota ests nervosa, por isa vocé deve acalmid
S ; . ; £ adora ir 20 cinema, mas geralmente o

b) Eu adoro ir o cinema. Geralmente o ar condicionado do cinema é muito forte. u condomao do arema é s fre.

¢) Quebrou um prato. Ha cacos no chao. quebrou um prato, pois ha cacos no chio

d) Eu vou ao aniversario do meu amigo? Eu vou ao teatro? fu vou ao aniversirio do meu amigo ou vou ao teatro?

e) Pela manha, fomos ao museu de Histéria Natural. A tarde, fomos ao cinema.
Pela manh3, fomos ao museu de Histdria Natural e, § tarde, (lomos) a0 dnema.

2
5
é

2. Leia agora um poema de Paulo Leminski, exposto na rua em
painéis de publicidade, e um amincio publicitario.

nao discuto
com o destino

TORg,
s

Pedro Rubens/Abril Imagens

0 que pintar
eu assino

(Goudo, .
AL (Veia Sdo Poulo. e 1798)

Fonte: Cereja e Magalhdes (2009, p. 104).

Apesar da presenca dos textos, os exercicios da pagina 104 do livro didatico (Figura 6)

se filiam a organicidade da lingua:
Figura 6 — Exercicios

a) Nos dois textos, nao ha conjuncdes ligando as oragdes. Caso quiséssemos liga-las por meio de uma
conjuncéo, quais seriam elas? No 12 texto, seria uma conjuncao como por isso, logo, portanto; no 2¢ texto, seria uMa CONJUNCA0 COMO e.

b) Como se classificam essas conjuncoes e a oragao que cada uma introduziria?
No caso do 1 texto, 3 conjuncao seria conclusiva e introduziria uma oracdo coordenada sindética conclusiva; no caso do 2¢ texto, seria uma conjuncao aditiva e introduziria

uma oracao coordenada sindética aditiva

Fonte: Cereja e Magalhades (2009, p. 104).
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A subsecdo seguinte - As ora¢ées coordenadas na construgdo do texto (Figura 7) -

Figura 7 — As oracdes coordenadas na construcao do texto

As oragodes coordenadas
Y QNS TRMERS) O\ Te Aol
Leia este poema, de Maria do Carmo B. C. de Melo:

A gaiola

E era a gaiola e era a vida era a gaiola

€ era 0 muro a cerca e o preconceito

e era o filho a familia ¢ a alianca

e era a grade a filha e era o conceito

e era o relogio o horario o apontamento
e era o estatuto a lei e o mandamento

e a tabuleta dizendo é proibido.

E era a vida era o mundo e era a gaiola
e era a casa 0 nome a vestimenta
e era o0 imposto o aluguel a ferramenta
e era o orgulho e o coracio fechado
e o sentimento trancado a cadeado.
E era o amor e o desamor e o medo de magoar
e eram os lacos e o sinal de ndo passar.
E era a vida era a vida 0 mundo e a gaiola
| eeraavida e a vida era a gaiola.

(Apud Alda Beraldo. Trabalhando com poesio. > B
S30 Paulo: Atica, 1990.v.2, p. 17) (Serre. 200 ou logss. Paris: Grenoble, 1992. p. 37)

1. O poema refere-se a vida cotidiana de uma pessoa e a0 modo como ela se sente.

a) A pessoa em questio é homem ou mulher? Adulto ou crianca? Justifique sua resposta com ele-
mentos do teXto. Pode ser homem ou mulher; de qualquer forma, trata-se de um adulto, conforme revelam as referéncias a filhos € a comp S0ciai.
b) A experiéncia vivida por essa pessoa é apenas particular, pessoal, ou pode também represen-

iéncia humana mais geral, de muitas pessoas? Justifique.
‘lha;“l&n 3...%552? :Slumvmd ~ ndo que todos vlv§n desse modo, mas podem pguv a viver assim, se ndo ﬂmu«n cudado

. Tanto na 1# estrofe quanto na 2, sdo enumerados varios elementos da vida cotidiana dessa pes-
soa. Esses elementos ora se referem a sociedade, ora ao relacionamento entre as pessoas.

a) Identifique no poema elementos ligados a vida social. e ouos:pr estatuto, lei, mposto, aluguel

b) Palavras e expressoes como orgulho, coraciao fechado, sentimento trancado a cadeado,
amor, desamor, medo de magoar referem-se a0 mundo interior, aos sentimentos. Como essa
pessoa vive, do ponto de vista emocional? vie fechada, sem roca de aleto e sem didogo sbeto com as pessoas de seu meo.

¢) No final do poema ha uma metafora que resume a forma como essa pessoa vive e se sente.

Identifique essa metafora. A gaok: “avida ena a gaioks”

Fonte: Cereja e Magalhdes (2009, p. 105).

sugere, numa primeira leitura, uma relagdao mais estreita entre a gramdtica e o texto, uma
vez que é mobilizado um poema, A gaiola, de autoria de Maria do Carmo B. C. de Melo.

Entretanto, ao lado de exercicios de interpretacdao de texto, sobre os quais ndo nos
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uma vez que sdo levadas em conta, nos exercicios, somente as formas linguisticas que
comparecem no texto, e ndo o seu funcionamento, como mostra a Figura 8.

Figura 8 — As oracdes coordenadas na construcao do texto

3. Releia o 1¢ verso do poema:

a) Considerando-se que a gaiola repre-
senta o isolamento, a prisdo, 0 que a
repeticio da forma verbal era ¢ da

: Enfatiza a ideia de que 3
palavra gaiola SUZEre? iy e wma prisdo

b) Considerando-se que a pontuagdo ¢
um recurso grafico que serve para criar
pausas ¢ tornar mais organizado e claro
0 texto escrito, o que a falta de pontua-
¢io do poema sugere?

¢) Observe que a palavra vida aparece
entre duas ocorréncias da palavra gaio-
la. A posicdo dessas palavras no verso

confirma ou nega o conteudo dele? Por
2 Confirma, pois & como se a propria palavra vido estivesse
C{Ué- apnsionada pela palavra gaiolo.
b)&mquu\&dimaqueolmnrdmhm
sem pausas, sem possibilidade de descanso
4. Na construcdo do poema, destaca-se uma

conguncao coordenativa.
2 (onjungdo coordenatva aditna e

a) ldentifique-a e classifique-a.

b) Que papel essa conjungdo cumpre nor-
malmente? o papel de figar palavras ¢ oraces

¢) Reconhega no texto exemplos desse
papel desempenhado pela conjuncio e.

d) Que efeito de sentido a repeti¢ao dessa
conjungio produz no exto? g eatiza a idea
de cotidiano massacrante, de que tudo se repete de forma infindével

¢) ligando palavras: “a familia ¢ a alianca”; "o orguiho e o coragdo fecha-
EIWN«O& "¢ era a vida e a vida era a gaiola™.

5. Ao contrario das conjuncoes adversativas,
que expressam a ideia de oposicdo, as
conjungées aditivas sdo empregadas para
indicar soma, adicao, uniao. Observe o
emprego da conjungio e na constru¢ao do

A repetigdo da conuncdo ¢ contnbui para dar 20 festo um sentido de

[EXLO. oposio, de contradicio entre o ser humano € seu melo social Professor.

Vale a pena chamar 8 alencdo do aluno para o fto de que normalmerte 3 congungdo ¢ ndo tem esse

mMo.mmtmhtmnmul-ngM.uarm-aommmu.dtd.mw

ol a) Nesse texto, a repeti¢o da conjungao

e contribui para dar a ideia de inte-

gragdo do ser humano com o mundo

ou, ao contrario, para mostrar como as

coisas do cotidiano se unem para opri-

mir o ser humano? Justifique.

b) No ultimo verso do poema, mais uma

vez ¢ empregada a conjuncio e: “e era

a vida e a vida era a gaiola”. Contudo,

considerando-se o signilicado da
palavra gaiola no poema, que outro

Coordenagiio e subordinagio
na imagem

Como na lingua, nas artes visuais também podem
existir relagoes de coordenagio e subordinagio.

Observe as linhas que compdem a arquitetura d,
galola no cartum que jlustra o poema. Todas elas —
Lanto as verticais quanto as horizontais — mantém umg,
relacdo de coordenagdo entre si, pois sdo equivalentes,
simétricas ¢ cumprem o mesmo papel: vedar a gaiola,

Contudo, note que todas as linhas verticais con.
vergem para um tinico ponto da parte superior da gaio.
la, a alca. Essas linhas estdo subordinadas 2 alca, que,
aligs, permite ao proprietdrio da gaiola manipula-la 3
vontade, sem que o passaro fuja.

Tracando um paralelo entre o poema e o desenho
da gaiola, podemos dizer que, tanto em um quanto em
outro, as relacoes de coordenacdo, em vez de unirem
para fortalecer ou libertar, unem para separar e aprisio-
nar. Da mesma forma que na gaiola as linhas estio
subordinadas  al¢a, no poema o comportamento huma-
no acaba subordinando-se as regras sociais a ponto de o
ser humano senlir-se preso como um passaro numa
gaiola.

valor semantico a conjuncio e pode ter, além do aditivo? o stwemivs, coms o demes 7 cra s i mas a1 39

Fonte: Cereja e Magalhdes (2009, p. 105).

A sequéncia de apresentacdo dos conteldos e dos exercicios no interior da secdo A
lingua em foco embora possa produzir, aparentemente, um efeito de inovag¢do, do ponto de
sua estruturagdo/organizacdo, reproduz o sentido dominante de ensino de gramatica em
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livros diddaticos, a medida que “o textual e o discursivo ndo participam de forma integrada
em relacdo ao organico. Separados do plano da organicidade, as dimensdes da
discursividade e da textualidade pouco podem contribuir para a inova¢do na gramatica”
(DIAS, 2010, p. 206).

Por fim, é apresentada, no interior da secao A lingua em foco, a subsecdao Semdntica
e discurso (Figura 9), que introduz uma série de nove exercicios referentes ao periodo
composto por coordenagdo. Recortaremos, para esta analise, os exercicios 1 e 2, que
gravitam em torno de um texto publicitario do azeite Gallo, posto a circular no espacgo
textual de uma revista de divulgacdo cientifica, revista Saude’, produzida numa sociedade
marcada pela injuncdo ao consumo, como a capitalista brasileira.

Figura 9 — Semantica e discurso

Semantica @e discurso

Lcia 0 anuncdio a \\“\:llll C h“-[‘ﬂl!ll.\ as (‘ll("‘-l(‘l"\ le?2

VOCE COMI

PRA VIVER v

Ol COME PRA AXTRA VIRGE )y
VIVER BEM? ==

=
Vieg
S %,
R

(Saude, n® 265)

1. Observe o enunciado “Vocé come pra viver ou come pra viver bem?”, que aparece em destaque no
anuncio. A seguir, classifique as oracoes:
a) “Voce come” oragdo coordenada assindética

b) “ou come” oracao coordenada sindética alternativa
c) "pra viver” e “pra viver bem” oracio subordinada adverbial final

2. Observe que a conjungio ou introduz no enunciado a ideia de opgdo, de escolha entre o “viver”
e o “viver bem”.

a) Qual ¢ o sentido da expressao “viver bem” N0 CONteXLo? viver comsaide. ¢ nio apenas ver. .

b) Que expectativa o anunciante cria em relacdo as qualidades de seu produto?

dive A e
0 anunciante procura transmitif a ideia de que seu produto ¢ sauddvel, faz bem & saude

Fonte: Cereja e Magalhdes (2009, p. 107).

7 N3o encontramos, no livro didatico assinado por Cereja e Magalh3es, mencdo ao ano da publicacdo deste
texto publicitario.
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A propaganda do azeite Gallo se textualiza por meio da imbricacdo de diferentes
materialidades significantes que se configuram pela contradicdao (LAGAZZI, 2017); palavras,
imagens e cores, “diferentes relagGes estruturais simbolicamente elaboradas pela
intervencdo do sujeito” (LAGAZZI, 2017, p. 36), se enlacam e produzem um efeito-texto, “um
espaco simbolicamente fechado e ilusoriamente completo” (ORLANDI, 2008, p. 70).

Contudo, o ndo-verbal em circulagdo na propaganda é sobredeterminado pelo verbal
(ORLANDI, 1995) na constituicdo desses exercicios. Para a elaboragdo das questdes, sao
extraidas formulagOes verbais que se destacam na superficie textual pelo tamanho da fonte
empregada - Vocé come pra viver ou come pra viver bem? Instaura-se, assim, o apagamento
da forma material (ORLANDI, 2008) dessa peca publicitdria, com especificidades e
funcionamentos préprios.

O exercicio 1 gravita em torno da identificacdo e classificacdo de oragdes, significado,
portanto, a luz da organicidade da lingua. Comparecem, além das ora¢bes coordenadas,
oragdes subordinadas adverbiais finais reduzidas de infinitivo, o que nos leva a estabelecer
uma relacdo com a afirmacdo de Dias (2010, p. 206): “a gramatica tradicional continua
exercendo papel preponderante na organizac3do do saber sobre a lingua. E ela que determina
as divisdes do conhecimento linguistico”.

Nesse processo, atualiza-se o sentido evidente de gramatica normativa como um
conjunto estabilizado de regras, tomado como um modelo que deve ser seguido, apagando
outros sentidos de gramadtica possiveis. Um sentido que pde em funcionamento a
compreensao de gramatica como técnica, no sentido grego, ou como arte, no sentido latino
(ORLANDI; GUIMARAES, 2006): “enquanto arte, apresenta-se como um modo de ensinar a
ler e escrever corretamente” (ORLANDI; GUIMARAES, 2006, p. 146).

O enunciado do exercicio 2 materializa o gesto interpretativo de Cereja e Magalhaes
na conceituacdo das oracdes coordenadas sindéticas alternativas: “a conjuncdo ou introduz
no enunciado a ideia de op¢do, de escolha, entre o viver e o viver bem” (CEREJA;
MAGALHAES, 2009, p. 107, grifo nosso). No processo de formulacdo dessa questdo, institui-
se um discurso autoritario no qual se projeta um processo de administracao dos sujeitos que
instala um fechamento dos sentidos para a significacdo dessas oracdes, a medida que os
autores definem, no enunciado da questdo, os sentidos possiveis para a conjuncdo ou. Esse
gesto reitera o sentido de que “saber ler para a escola consiste, praticamente sempre, saber
extrair informacdes do texto” (INDURSKY, 2010, p. 164).

Sob o efeito de uma regularidade, esse processo também atravessa a formula¢do das
questdes por nds destacadas: “a” - Qual é o sentido da expressao viver bem no contexto?” e
“b” - Que expectativa o anunciante cria em relacdo as qualidades de seu produto?”.

O modo pelo qual a propaganda é mobilizada na elaboracdo dos exercicios faz
significar o texto em sua empiria (ORLANDI, 2008), desconsiderando-se as condicGes de sua
producdo e as particularidades de sua textualizacdo. Como efeito desse silenciamento,
nessas atividades, funciona a memdria discursiva do emprego do texto como pretexto para o
ensino de gramatica, materializado em uma proposta de ensino de gramdtica através de

“we

texto, em que o “‘através de’ como meio, a travessia entre o texto e o sujeito [...] é
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mensagem, é conteudo” (SILVA, 2017, p. 219).

Como efeito da divisdo entre o organico e o discursivo em funcionamento na
textualizagdo dos exercicios desse livro didatico, apaga-se o funcionamento da lingua na
elaboracdo dessas atividades, posto que falar em funcionamento demanda mobilizar a
compreensdo de texto “como forma material, como textualidade, manifestacdo material
concreta do discurso, sendo este tomado como lugar de observacdo dos efeitos da inscri¢cdo
da lingua sujeita a equivoco na histéria” (ORLANDI, 2008, p. 78).

Ancoradas na compreensdao de que “a materialidade do discurso faz efeito na
textualizacdo” (ORLANDI, 2008, p. 113), uma vez que “cada texto tem os vestigios da forma
como a politica do dizer inscreveu a memoaria no interior da sua formulagdao” (ORLANDI,
2008, p. 111), os alunos da graduagao foram instados a dar um novo sentido ao dito e
visibilidade ao ndo-dito. Buscaram, com base em Dias (2010, p. 207), langcar um “olhar sobre
a lingua no qual as dimensdes textuais e discursivas sejam mais efetivas no tratamento do
linguistico”.

Assim, problematizaram, junto a seus colegas de turma, as formulacdes Vocé come
pra viver ou come pra viver bem?, mobilizadas para a elaboracdo das questdes.

Sustentados na compreensdo de que “o espaco de interpretacdo no texto materializa
o politico, projetando diferentes formagdes discursivas que se apresentam nessa parti¢cao do
texto” (ORLANDI, 2008, p. 115), os licenciandos em Letras colocaram em discussdo a
discursividade dessas formulacdes, nas quais ressoam “disjuncoes e categorizacdes légicas”
(PECHEUX, 2008, p. 34), engendradas pela conjunc¢do ou em seu funcionamento opositivo —
ou isto (Vocé come pra viver?) ou aquilo (Vocé come pra viver bem?).

De acordo com Pécheux (2008, p. 35), funcionamentos como esses, atravessados
pelas “questdes disjuntivas em utrum (ou... ou)”, ddo a ver “as aparéncias da coergdo ldgica
disjuntiva” (PECHEUX, 2008, p. 30), que

repousam, em seu funcionamento discursivo interno, sobre uma proibigao
de interpreta¢do, implicando no uso regulado de proposi¢des logicas
(Verdadeiro ou Falso) com interrogagdes disjuntivas (‘o estado de coisas’ é
A ou ndo-A?) e, correlativamente, a recusa de certas marcas de distancia
discursiva do tipo ‘em certo sentido’, ‘se se desejar’, ‘se podemos dizer’,
‘em um grau extremo’, ‘dizendo mais propriamente’, etc. (PECHEUX, 2008,
p. 31).

Uma regulacdo na interpretacdo que também se textualiza no sentido dado as
oracOes coordenadas sindéticas alternativas nesse livro didatico, como aquelas que
“expressam fatos ou conceitos que se excluem ou se alternam” (CEREJA; MAGALHAES, 2009,
p. 104, grifo nosso).

Foram mobilizadas também as especificidades da discursividade do texto publicitario,
gue “se configura como a forma pela qual o consumo se diz, ao mesmo tempo em que o
conforma em seu funcionamento” (CARROZZA, 2010, p. xi) e projeta uma posicao de sujeito
“ja individualizado e identificado como ‘o consumidor esperado’ (CARROZZA, 2010, p. 19).
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Ainda segundo o autor, na posi¢ao de consumidor de uma marca, o sujeito estabelece sua
relacao de pertencimento social, efeito do funcionamento do consumo como mecanismo de
identificacdo, ancorado no imaginario que se constitui sobre determinadas marcas e
produtos.

Dentre os gestos de interpretacdo (PECHEUX, 2010b) de nossos alunos, destacamos
também a producdo de parafrases e suas respectivas filiacbes de sentidos, a partir das
oragdes Vocé come pra viver ou come pra viver bem? Foram produzidas, com base em Vocé
come pra viver bem?, as formulagdes abaixo, filiadas a uma formagdo discursiva da
alimentagdo sauddvel, que se relaciona com o sentido de saude:

Vocé come bem.
Vocé come de forma sauddvel.
Vocé consome azeite extravirgem Gallo.

No batimento parafrase / polissemia (ORLANDI, 1998), os sentidos se atam e se
ancoram em regides do interdiscurso que determinam o que pode e deve ser dito e ndo-dito
nessa propaganda. Como efeito desse batimento, produz-se uma relagdo supostamente
inequivoca entre alimentagdo sauddvel e consumo do azeite Gallo.

Com base em Vocé come pra viver?, foram formulados os enunciados a seguir, que se
ancoram a uma formacao discursiva de alimentac¢éo ndo sauddvel, que se filia ao sentido de
doenca:

Vocé come mal.
Vocé come pra sobreviver.
Vocé ndo consome azeite extravirgem Gallo.

Nessas formulagbes, circula como um sentido dominante o desejo do sujeito
voluntariamente se expor aos supostos maleficios causados a saude diretamente provocados
pelo consumo de azeites de marcas distintas e outros tipos de 6leos, na evidéncia de que
consumir um determinado produto independe das condi¢Ges materiais de existéncia do
sujeito na posicdo de consumidor, o que “mascara [nas relacdes de consumo] a existéncia
das relacdes de classes” (PECHEUX, 2011, p. 86).

Por meio da desestabilizacdo desses sentidos ditos e da problematizacdo dos
sentidos nado-ditos nesta propaganda e nas atividades selecionadas, acreditamos que
oportunizamos, com esses gestos, ainda que iniciais, algumas condi¢des para se irromper
sentidos outros sobre a gramatica da nossa lingua e seu ensino. Nessa direcdo, buscamos
instituir, em nossa sala de aula da graduacdo, um espaco em que a sintaxe se relacionasse,
de forma mais consequente, com a semdntica e o discurso.
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Consideragoes finais

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Analise de Discurso Materialista, da
Historia das Ideias Linguisticas na relagdo com a Analise de Discurso e com a Semantica
Historica da Enunciagdao nos ofereceram elementos fundamentais para construirmos uma
pratica de ensino de gramatica do portugués pautada no funcionamento histdrico e social da
lingua, em nossa sala de aula da graduacgao, junto a alunos licenciandos em Letras, a medida
que ressignificamos, a luz das teorias mobilizadas, os saberes gramaticais que produzem os
efeitos de evidéncia para o ensino de gramatica e que circulam como dominantes nos
instrumentos de ensino da educacdo basica.

Como efeito da abertura e manutenc¢do de espacgos de interpretacdo em nossa sala
de aula, acreditamos ter sido possivel romper, processualmente, com a reproducdo de um
saber dominante sobre o ensino de gramatica, sobretudo em circulagdo no livro didatico, e
instaurar, em nossa pratica, um processo de ressignificacdo calcado no batimento forma
linguistica / produgdo de sentidos, tomado na relagdo universidade / escola.

Essa proposta de trabalho continua produzindo seus efeitos em outras turmas que
vimos ministrando a disciplina Gramdtica do portugués, cujos resultados tém salientado a
produtividade de se mobilizar o ensino de gramatica a luz do funcionamento da lingua.
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