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Resumo: Este artigo trata do que seria a primeira e mais abrangente motivagao para a ocorréncia de
erros (orto)graficos em silabas complexas na escrita inicial segundo o estudo de Pachalski
(2020), cujo objetivo foi de descrever e analisar a grafia de onset e de rima ramificados em
textos de criangas brasileiras do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental. A hipdtese defendida
é a de que a maioria dos erros observaveis em silabas complexas seria decorrente da
explicitagdo incompleta da camada correspondente as ramificagdes sildbicas. O estudo parte
da perspectiva de que a aquisicdo da escrita e da fala integram o processo mais amplo de
aquisicdo da linguagem, de forma que relacGes simétricas e assimétricas podem ser
observadas entre os dois processos. A discussdo dos resultados baseia-se em uma analise
qguanti-qualitativa dos dados extraidos dos textos produzidos por criangas dos anos iniciais
de escolarizagao.
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Title: Complex syllables on children’s spelling: clues about access to intrasyllabic units

Abstract: This article discusses what would be the first and broader motivation for the occurrence of
(ortho)graphic errors in complex syllables in the early writing, according to Pachalski (2020),
whose objective was to describe and analyze the spelling of both complex onset and rhyme
in texts written by Brazilian children from the 1st to the 5th grade of Elementary School. The
hypothesis defended is that the majority of observable errors in complex syllables would be
due to an incomplete explicitation of the layer corresponding to the syllabic branches. The
study assumes that writing and speech acquisition are both part of the broader process of
language acquisition; thus, symmetrical and asymmetrical relationships can be observed
between the two processes. The results discussion is based on a quanti-qualitative analysis
of the data extracted from texts produced by Elementary School children.

Keywords: Complex onset; Medial coda; Writing acquisition; Phonology and orthography;
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Introdugao

Quem acompanha criancas em fase de aquisicdo da escrita, provavelmente ja se
deparou com grafias tais como ‘tabem’ para ‘também’, ‘pecisa’ para ‘precisa’ ou ‘espolzao’
para ‘explosdo’3, em dado momento desse percurso. Em um periodo que antecede a aquisi¢do
da escrita, o desenvolvimento da gramatica fonoldgica, também é comum observar formas
faladas como [bi’ka] para ‘brincar’ ou [se’veza] para ‘cerveja’. Tais dados, tanto os referentes
a aquisicdo da fala quanto a da escrita, compartilham uma caracteristica: a altera¢do das
estruturas silabicas.

Contudo, uma diferenca importante decorre do fato de a gramatica fonoldgica ser
gradualmente construida pelas criancas ao longo do desenvolvimento linguistico, de modo
gue formas cada vez mais complexas vao sendo incorporadas e sua representacdo vai sendo
definida por meio de movimentos de composicdo e de sintese (MACKEN, 1992, 1996;
KIPARSKY; MENN, 1977). Na aquisi¢cdo da escrita alfabética, o que se observa, no entanto, é a
retomada desse conhecimento fonoldgico ja internalizado e alinhado a gramatica adulta — o
movimento predominante, neste periodo, é de decomposicdo e de andlise das unidades
prosédicas e melddicas da lingua construidas até entdo (MIRANDA, 2017). Por essa razdo, é
raro observar na fala de criangas em fase inicial de escolarizagao, por exemplo, formas como
as apresentadas anteriormente — [bi'ka] ou [se’veza]. Na verdade, nessa etapa tais formas
passam a ser consideradas indicativo de atraso no desenvolvimento fonolégico (LAMPRECHT
et al., 2004). Com base em tais consideracGes, surge a pergunta: se as criancas ja adquiriram
fonologicamente estruturas de silaba com onset e rima ramificados, o que as motiva a omitir,
inserir, substituir ou alterar a ordem dos segmentos dessas estruturas na escrita?

Neste artigo® pretende-se chegar a uma resposta possivel para a pergunta; mais
especificamente, busca-se aquela que seria a primeira e mais abrangente motivacao para a
ocorréncia de erros (orto)graficos® em silabas complexas na escrita inicial. A pesquisa de
Pachalski (2020), que focaliza a grafia de onset e de rima ramificados em textos de criancas
brasileiras em fase de aquisicdo da escrita (12 a 52 ano do Ensino Fundamental), estd na base
deste estudo.

A hipdtese defendida é a de que a maioria dos erros observaveis em silabas complexas
seria decorrente do que Pachalski (2020) denominou explicitagdo incompleta da camada
correspondente as ramificagbes sildbicas — o que significa dizer que erros em silabas
complexas ndo ocorrem por haver estruturas que precisam ainda ser incorporadas ao

3 Dados extraidos do Banco de Textos de Aquisicdo da Linguagem Escrita — BATALE (MIRANDA, 2001).

4 Dados extraidos de Matzenauer e Miranda (2012, p. 97-98).

5 Pesquisa desenvolvida com apoio das agéncias de fomento nacionais (processos 88882.424116/2019-01 da
CAPES; 312387/2020-2 e 446882/2013-3 do CNPq).

® 0 uso de parénteses tem como objetivo demarcar a diferenca existente entre erros relacionados as regras do
sistema ortografico propriamente dito, os quais envolvem as relagdes multiplas entre fonemas e grafemas,
definidas contextual ou arbitrariamente, e aqueles produzidos na fase inicial do desenvolvimento da escrita,
muitas vezes motivados por questdes representacionais, isto €, referentes a fonologia da lingua.
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inventario da crianga, pois isso ja ocorreu durante o periodo de aquisicao fonoldgica. Antes,
ocorrem devido a incompletude existente em processos cognitivos de conversdo da
informacdo implicita para conhecimento explicito, isto €, um acesso consciente parcial a
forma como se constituem internamente as estruturas silabicas (KARMILOFF-SMITH, 1994;
TREIMAN, 1993; SEYMOUR, 1997). Nesse sentido, a medida que conhecimentos implicitos
venham a ser explicitados, uma atividade epilinguistica da lugar a uma atividade
metalinguistica (GOMBERT, 1992).

O texto que segue esta estruturado em 7 secGes além desta introducdo: na primeira,
sdo definidas as concepcOes adotadas acerca da aquisicdo da fala e da escrita, bem como do
conhecimento linguistico e de seu processamento; em seguida, consideracbes sdo feitas
acerca da teoria e da aquisicdo da silaba, com especial atencdo para sua configuracdo no
Portugués Brasileiro (PB); depois, sdo apresentados alguns estudos que versam sobre o
desenvolvimento metacognitivo e o acesso consciente a estrutura fonoldgica; na secdo 5, é
revisada a configuracdo do sistema ortografico do PB e descrita a maneira como 0s erros
(orto)gréficos sdo neste estudo classificados, segundo sua natureza; adiante, os
procedimentos metodolégicos sdo descritos; na se¢do 7, os resultados sdao apresentados e
discutidos, e, por fim, seguem-se as consideracgdes finais.

Fala e escrita na aquisi¢ao da linguagem

Neste artigo, os processos de aquisi¢cdo da fala e da escrita sdo compreendidos como
partes integrantes do processo mais amplo de aquisicdo da linguagem (ABAURRE, [1988]
2011; MIRANDA, 2017). Essa concepc¢do estd ligada a uma nocdo anterior acerca de fala e de

escrita como realiza¢ées distintas de um mesmo conhecimento abstrato, a lingua:

Figura 1 — Fala e escrita como substancias alternativas de realizacdo da lingua

lingua

fala escrita

Fonte: adaptado de Miranda (2020).

A ideia expressa pela Figura 1 é a de que a lingua, um conhecimento abstrato e
internalizado na mente humana, pode ser atualizada’ via substéncias distintas: os sons da fala
e os grafismos da escrita. A primeira é a substancia prioritaria (LYONS, 1968; SAUSSURE,

70 termo atualizagéo faz referéncia a sua acepgao linguistica formal, ligada a ideia de realizacéo ou manifestagéo
de unidades linguisticas abstratas (fonemas, por exemplo) em uma substancia fisica primaria ou secundaria (som
ou escrita) (CRYSTAL, 1988; LYONS, 1968).
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[1916] 2012), um sistema adquirido natural e espontaneamente pelo ser humano; a segunda
€ a substancia secundaria, um artefato cultural que exige ensino explicito para que seja
adquirido. A similaridade entre as duas substancias, expressa pelas linhas pontilhadas da
figura, reside no fato de que elas realizam fisicamente um mesmo conhecimento.

A escrita alfabética, especificamente, compde o grupo dos sistemas fonogrdficos, que
operam a partir de unidades de segunda articulacdo da lingua, ndo-significativas (MARTINET,
1960) — como o sdo as unidades constitutivas da camada sonora das linguas (tracos, fonemas
e silabas). O nivel fonémico é o dominio de referéncia especifico do sistema alfabético de
escrita, cujo principio de funcionamento sdo as relacdes entre fonemas e grafemas (GELB,
1952).

Assim, o sujeito que adquire um sistema alfabético tem a oportunidade de retomar o
conhecimento fonolégico internalizado, adquirido espontaneamente nos primeiros anos de
vida, e de atualizar esse conhecimento em uma nova substancia, razdo pela qual se pode
conceber a aquisicdo da escrita como parte do processo mais amplo de aquisicdo da
linguagem. Em sendo retomado por via de uma substancia distinta daquela que até entdo era
a habitual, é como se o conhecimento linguistico passasse a ser compreendido a partir de um
novo ponto de vista pela crianca: ndo mais como unidades de primeira articulacdo apenas,
mas também pelo viés da segunda articulacdo, o nivel da estrutura fonica. Tal fato cria
condigdes para que mudangas representacionais possam ocorrer (KARMILOFF-SMITH, 1994),
tanto no que se refere as estruturas linguisticas em si quanto a consciéncia que se tem de tais
estruturas. Como constata Frith (1998), o fato de descobrir que a linguagem opera com
unidades minimas nado-significativas e abstratas tais como os fonemas modifica
substancialmente o préprio processamento da linguagem, pois o que outrora era processado
como unidade indivisivel agora é processado de forma analitica, tornando-se disponivel ao
acesso e a manipulacdo conscientes.

Partindo dessa perspectiva, Miranda (2017) expressa a ideia de que o sujeito, a partir
de principios gerais constitutivos da Gramdtica Universal (CHOMSKY, 1988) em interagdao com
o input recebido da sua comunidade linguistica, constrdi e organiza progressivamente seu
conhecimento linguistico internalizado — mais especificamente, no caso que se esta tratando
neste texto, o conhecimento fonoldgico, que inclui todo tipo de informagdes melddicas e
prosédicas, realizadas via fala, a substancia primaria (KIPARSKY; MENN, 1977; MACKEN, 1996;
SAUSSURE, [1912] (2012); LYONS, 1968). Esse conhecimento é retomado no momento em que
a crianga compreende o dominio de referéncia estrito da escrita alfabética, a saber, a camada
fonémica da lingua (LANDSMANN, 1995; GELB, 1952), criando condic¢des para que: (i) a lingua
seja atualizada em uma substancia alternativa, grafica, e (ii) esse conhecimento seja
disponibilizado para a mente, de modo que possa ser manipulado e, eventualmente,
experimentar mudanca representacional (KARMILOFF-SMITH, 1994).
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Silaba na teoria e na aquisi¢ao fonoldgica

Uma nogdo fundamental que guiou diferentes abordagens sobre a silaba na teoria
fonoldgica é a ideia de que a organizacdo interna dessa unidade se d4 em torno de um pico
de soancia, que, na maioria das linguas, corresponde a uma vogal; as margens desse pico ficam
situados os segmentos menos soantes. Em uma abordagem métrica da silaba, como a de
Selkirk (1982), essa nocdo é transformada em uma hierarquia de constituintes, isto é, a
camada melddica da lingua projeta constituintes sub-silabicos, organizados de forma
hierarquica e inter-relacionada, como mostra a Figura 2:

Figura 2 — Representacdo da estrutura hierdrquica interna da silaba /tras/, com base em Selkirk

(1982)
o
Onset Rima
/ Nucleo Coda
/
/ |
t r a s

Fonte: Pachalski (2020).

Assim, tem-se que a Silaba (o), nas linguas em geral, pode ser constituida de um Onset
(0), ndo-obrigatdério e opcionalmente ramificado; e de uma Rima (R), constituinte que pode
se ramificar tendo uma Coda (Co), mas que tem o Nucleo (Nu) como obrigatério. O nimero
de segmentos licenciados em uma silaba e em seus constituintes minimos fica a critério de
cada lingua em particular.

No PB, o licenciamento de segmentos na posicio de Coda é tema controverso.
Segundo a proposta de Bisol (1999), que segue Camara Jr. [1970] (1995) especialmente no
gue se refere a nasalidade fonoldgica, os segmentos consonantais que podem ocupar a Coda
medial sdo quatro: /S/, /N/, /R/ e /I/, os quais sdo realizados, majoritaria e respectivamente,
pelas contrapartes fonéticas [fricativa coronal], [nasal], [rotica] e [glide labiodorsal]. Ja pela
proposta de Costa e Freitas (2001), que analisam o Portugués Europeu (PE), ndo ha uma
consoante nasal em Coda, mas sim vogal nasal. Para Mateus e Andrade (2000), cuja analise
também se volta ao PE, a nasalidade pode ser formalizada por meio de um autossegmento
nasal flutuante que se liga ao Nucleo. Além disso, para os autores supracitados, os glides, que
sdo derivados de vogais altas, ocupam a segunda posicdo do Nucleo, proposta que também é
adotada por analistas do PB como Camara Jr. [1970] (1995) e Lee (1999). Para Bisol (1989,
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1999), os glides em ditongo decrescente tém estatuto de consoante e, portanto, ocupam a
coda da silaba.?

J4 o licenciamento dos segmentos para o onset no PB é um ponto relativamente
pacifico na literatura fonoldgica®. Na posicdo de onset simples, praticamente todas as
consoantes sdo licenciadas, com algumas restricbes no que se refere a posicdo na palavra,
como é o caso das soantes palatais /A/ e /@/, que ocupam apenas a posicdo medial, como em
‘calha’ e ‘sonho’. Relativamente ao onset complexo, as possibilidades sdo reduzidas. Na
primeira posicao, sdo licenciadas as oclusivas e fricativas labiodentais, cujas presencas podem
ser restringidas a depender da liquida — lateral ou ndo-lateral —que ocupara a segunda posicdo
do onset (*dl e *vl), e também da posicdo do onset na palavra —inicial ou medial (*#tl e *#vr).

No tocante a aquisicdo da estrutura sildbica, Lamprecht et al. (2004) apresentam um
panorama descritivo Util para os fins da presente discussdo. Em relacdo a rima ramificada, as
autoras admitem que as criancas brasileiras adquirem os mesmos quatro segmentos que Bisol
(1999) define para essa posicdo silabica no sistema adulto, na seguinte ordem: /N/, /I/, /S/ e
/R/, sendo a idade média de estabilizacdo da producdo da rima ramificada aos 3 anos e 10
meses. A aquisicdo do onset complexo é mais tardia em relagdao a da rima, com média de
estabilizacdo em torno dos 5 anos; no entanto, ndo se observa diferenca no tempo de
aquisicdo entre os grupos consonantais, isto é, entre o onset formado por liquida lateral e o
onset formado por liquida nao-lateral. Diferentes tipos de estratégias sdao registrados para a
producdo de cada segmento na sua respectiva posicdo sildbica; porém, a estratégia
predominante na producdo dos alvos com ambas as estruturas sildbicas, em praticamente
todos os segmentos, é a omissdao, como em [‘kasa] para ‘cal¢a’ e [‘tSigi] para ‘tigre’.

Acesso conscientel® 3 estrutura fonolégica da lingua

Conforme observado na sec¢do 2, a aquisicao da escrita demanda que as criancas
acessem a estrutura fonoldgica da lingua de forma relativamente consciente. Inumeros
estudos ja foram realizados a respeito dessa relacdo, isto é, entre a aquisicdo da escrita e o

8 Neste trabalho, o foco das anélises em rima ramificada incide sobre os segmentos que ocupam a posi¢io medial
na palavra, e glides em ditongos decrescentes ndo sdo analisados. Além disso, o leitor ira notar o uso deliberado
do termo rima ramificada, opgao feita devido as controvérsias existentes em torno do estatuto da coda no PBe,
também, como é discutido no estudo completo de Pachalski (2020), as assimetrias existentes entre a fonologia
infantil e a fonologia adulta em relagdo ao mesmo tema. Entende-se que o uso do termo rima ramificada permite
transitar mais livremente sobre o assunto, sem a necessidade de se comprometer a priori com uma ou outra
proposta especifica para a composicdo da rima no PB.

9 Alguns autores sugerem que as sequéncias [kw] e [gw] formariam onsets complexos no PB (cf.
HERNANDORENA, 1990; LAMPRECHT, 1990; LAMPRECHT; BONILHA, 2003; BONILHA, 2005). Neste estudo, tais
sequéncias sdo consideradas como segmentos complexos, conforme propde Bisol (1999), e, por isso, ndo sao
analisados.

10 E importante considerar que se estd abordando a consciéncia de um ponto de vista ndo-dicotémico. Isto &,
segue-se a ideia de Karmiloff-Smith (1994) de que o acesso consciente a informacgdo implicita se da de forma
progressiva e ndo pode ser descrita apenas em termos da dicotomia inconsciente vs. consciente. Assim, na
referéncia ao termo ‘consciéncia’, neste estudo, sempre esta se levando em consideragdo a ideia de que o acesso
consciente pode apresentar diferentes niveis ou gradagdes.
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acesso consciente a fonologia. Um deles, considerado classico e pioneiro sobre esse tema, é
o de Liberman et al. (1974), que compara o grau de dificuldade na segmentacdo (i. e.,
abstracdo) de fonemas e de silabas por criancas em fase inicial de escolarizacdo. Os autores
tém por hipdtese, corroborada por estudo experimental, que a segmentacdo em fonemas é
mais custosa e menos natural para as criancas do que a segmentacao em silabas.

Treiman (1992), inspirada no trabalho de Liberman et al. (op. cit.), analisa o papel das
unidades intrassilabicas no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e, consequentemente,
na aquisicao da leitura e da escrita. A autora argumenta que, entre a consciéncia silabica e a
consciéncia fonémica, existem niveis intermediarios de consciéncia fonoldgica
correspondentes as unidades intrassilabicas. Sua argumentacdo sustenta-se em uma série de
pesquisas por ela realizadas a luz de teorias ndo-lineares para o enfoque da silaba. Segundo
seu argumento, antes de as criangas analisarem as palavras em fonemas, elas analisariam as
palavras em constituintes silabicos, onset e rima, de modo a estarem cientes de que, por
exemplo, uma silaba como /blo/, de ‘bloqueio’, comeca com /bl/ e termina com /o/. No
entanto, nesse nivel, as criangas “ndo sdo capazes de analisar /bl/ como o fonema /b/ seguido
do fonema /I/” (TREIMAN, 1992, p. 71).

De forma geral, os resultados apresentados por Treiman (1992) apontam que a
habilidade de dividir silabas faladas em onset e rima emerge antes de as criancas ingressarem
em classes de alfabetizagao e que a estrutura silabica afeta o desempenho nas tarefas de
segmentacdo de palavras em unidades menores, o que significa dizer que criancas pré-
escolares tém dificuldade de analisar tanto a estrutura interna de um onset quanto de uma
rima, quando ambos os constituintes sdo ramificados. Assim, indo ao encontro da conclusao
mais abrangente de Liberman et al. (1974), Treiman (1992, p. 77, interpola¢des nossas) pontua
que, “apesar de fonemas desempenharem um papel tacito na produc¢do e na percepcao da
fala, eles ndo sdo acessiveis a consciéncia assim como sdo as unidades maiores [silaba, onset,
rimal”.

No tocante a ideia mais ampla de desenvolvimento (meta)cognitivo, segue-se, neste
artigo, a proposta de Karmiloff-Smith (1994) de que ele seja decorrente de um processo ciclico
e progressivo de redescricao representacional, que vai transformando informacgdes implicitas
— na mente — em explicitas — para a mente. Assim, diferentes niveis de representacao do
conhecimento vao tendo lugar na cognicdao, a medida que o processo de redescricao vai
acontecendo, motivado tanto por aspectos endégenos quanto exdgenos ao individuo: “a
redescricdo é uma operacgao interna que preserva certas caracteristicas e elimina outras em
beneficio de um nivel diferente de acessibilidade” (LANDSMANN, p. 193, 1995).

No Modelo de Redescricdo Representacional (MRR) proposto pela autora, quatro
niveis sao sugeridos, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 1 — Quadro descritivo do Modelo de Representagdo Representacional de
Karmiloff-Smith (1994)

Nivel Descrigao Exemplo de conduta resultante
Representacdes inflexiveis e armazenadas de
Implicito forma independente na mente (codificadas Conhecer e utilizar uma palavra como ‘ouvi’
(0 P “entre parénteses”, ilegiveis para o sistema (pret. perf. ind.), mas ndo ser capaz de
cognitivo); o conhecimento é procedimental e | decompor em ‘ouv- + -i’.
ndo se pode acessar suas partes componentes.
Redescrigdo do conhecimento procedimental;
representagdes mais flexiveis e disponiveis a Generalizar o morfema ‘-i’ para outros
Explicito 1 | vinculos entre si dentro de um dominio contextos de pret. perf. ind. que ndo seguem
(E1) cognitivo'!; o conhecimento comeca a se abrir | a mesma tendéncia de afixa¢do, como ‘sabi’
para a mente, mas ainda ndo se pode falarem | (para ‘soube’).
acesso consciente.
- , . Voltar a utilizar os morfemas de verbos
Redescri¢do do nivel E1; representa¢des de um .
L s . L , regulares e irregulares adequadamente, mas
. dominio cognitivo disponiveis a vinculos com . R
Explicito 2 . o sem ser capaz de verbalizar no qué e por
as de outros dominios cognitivos; acesso n ~
(E2) . . . ~ qué essas formas sdo semelhantes e
consciente ao conhecimento, mas ainda ndo ) e
. diferentes, de modo a também justificar a
verbalizavel.
mudanga no comportamento.
Redescri¢do do nivel E2; acesso consciente ao . .
. . Ser capaz de verbalizar que, para se referir
Explicito 3 | conhecimento e suas partes componentes, 1
. . ao passado, se utiliza geralmente, mas nem
(E3) expresso por meio de verbalizagdo — o o
. ‘o« . sempre, formas com ‘-i’ final.
conhecimento é “traduzivel”.

Fonte: elaboracdo proépria; exemplos adaptados de Lorandi e Karmiloff-Smith (2012).

O primeiro nivel, Implicito (nivel 1), codifica o conhecimento em um formato que
capacita o sujeito a executar determinados procedimentos, mas ndo de forma que se consiga
acessar o conhecimento em termos de centragdo cognitiva; o segundo nivel, Explicito 1 (nivel
E1), jd comporta representacdes um pouco mais flexiveis, disponiveis ao sistema cognitivo,
mas ainda ndo ao sujeito propriamente dito; ja os niveis Explicito 2 (nivel E2) e Explicito 3
(nivel E3), sdo caracterizados pelo acesso consciente as representacgdes, sendo o que os
diferencia mormente é a capacidade de explicitar verbalmente os motivos que justificam a
realizacdo de determinadas condutas em detrimento de outras, caracteristica do nivel E3.

A natureza dos erros (orto)graficos

No que diz respeito a representacdo ortografica das consoantes do PB, existem casos
nos quais as relagdes entre fonemas e grafemas sao de um para um, isto é, um fonema sera
sempre representado pelo mesmo grafema. Em propor¢do um pouco maior, existem casos
em que as relagdes entre fonemas e grafemas sdao de um para muitos: um mesmo fonema

11 “Da perspectiva da mente da crianga, um ‘dominio’ é um conjunto de representagdes que sustenta uma area
especifica do conhecimento: linguagem, numero, espago, e assim por diante. Da mesma forma, existem
microdominios, como a aquisicdo pronominal, que pode ser pensada como um subconjunto dentro do dominio
particular da linguagem. Por seu turno, um mddulo consiste em uma unidade de processamento de informacdo
que encapsula nele o conhecimento e a computacgdo. Nesse sentido, considerar o desenvolvimento de dominio
especifico ndo significa modularidade, pois armazenar e processar informagdo pode ser de dominio especifico
sem ser encapsulado” (LORANDI; KARMILOFF-SMITH, 2012, p. 7, tradugdo nossa).
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pode ser representado por mais de um grafema em diferentes contextos. Ao sistematizar as
relacGes fonografémicas do PB, Lemle (1987) chama os primeiros casos de relagdes biunivocas
e os segundos de relacées multiplas.

Considerando essa configuracdo da ortografia do PB, é possivel classifica-la pelo
critério da profundidade ortogrdfica (SEYMOUR; ARO; ERSKINE, 2003), definido pela maior ou
menor complexidade das relagdes entre fonemas e grafemas, isto é, pela maior ou menor
presenca de relacdes multiplas. Um sistema profundo ortograficamente é um sistema que
apresenta opacidade na relacdao entre fonemas e grafemas ou, em outras palavras, as relagdes
multiplas prevalecem. Um sistema raso apresenta transparéncia nas relagcoes fonografémicas,
ou seja, mais relagdes biunivocas que multiplas. Assim, em conformidade com Veloso (2005),
gue analisa a ortografia do PE em relacdo ao critério de profundidade ortografica, é possivel
estipular o sistema do PB como sendo relativamente transparente, uma vez que apresenta
relagdes biunivocas e multiplas de forma mais ou menos equilibrada (SOARES, 2016).

Tendo em vista essa caracterizacdo do sistema ortografico, juntamente a concepcao
tedrica mais abrangente apresentada na secdo 2, é possivel compreender propostas que
visam a defini¢cao da natureza dos conhecimentos envolvidos no percurso de desenvolvimento
ortografico. Uma delas é a de Miranda (2020), cuja configurac¢do atual pode ser visualizada na
Figura 3 e por meio da qual é possivel capturar os principais tipos de conhecimentos
mobilizados pelas criangas nessa etapa de desenvolvimento, ao menos em um sistema
ortogrédfico como o do PB, considerando seu grau de profundidade relativamente
transparente:

Figura 3 — Organograma das categorias de erros ortograficos conforme propostas por Miranda (2020)

Erro (orto)grafico
Fonolégico Ortografico Fonografico
l
[ [
Segmental Prosédico Contextual Arbitrdrio
Tragado
Consoante Sflaba
Sequenciamento
Segmentagdo ndo- S
Vogal convencional* Omissdo de
letras/silabas
Semivogal Acentuagdo* Insergdo de

letras/silabas

Fonte: acervo do Grupo de Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita (GEALE).

O organograma procura representar a ideia de que os erros (orto)graficos produzidos
pelas criancas em processo de aquisicdo da escrita podem ser motivados por conhecimentos
ligados a trés fontes distintas: fonologia, ortografia e fonografia (MIRANDA, 2020). A primeira
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categoria (Fonoldgico) diz respeito a complexidade de determinadas unidades melddicas e
prosodicas da gramadtica fonoldgica, que pode provocar duvida relativamente a sua
representacdo grafica, ainda que a relagcdo fonografémica seja biunivoca, na maioria dos
casos. A segunda categoria (Ortogrdfico) relaciona-se a aprendizagem de regras ortograficas,
definidas contextual ou arbitrariamente, casos em que as relagdes entre fonemas e grafemas
sdo multiplas e que, portanto, ndo apresentam motivacao primaria no sistema fonolégico. A
terceira (Fonogrdfico), por fim, se refere ao processamento das relacées fonema/grafema, do
ponto de vista do funcionamento da memdria, da atencdo, da motricidade e/ou da velocidade
da codificacdo ou decodificacdo da informacao.

Este artigo tem como foco a natureza fonoldgica dos erros, uma vez que enfatiza uma
motivagdo para a ocorréncia de erros em silabas complexas que envolve o acesso consciente
as estruturas fonoldgicas. Onset e rima ramificados tém representagao fonoldgica complexa
no nivel da silaba, e, a excecdo de /N/ e /S/ em coda, tém representacio ortografica simples'?.
Para ambas as estruturas sildbicas analisadas, foram estabelecidos 4 tipos de erro de base
fonoldgica que os dados poderiam apresentar, com base naquilo que estudos anteriores
apontam sobre a aquisicdo das silabas complexas na escrita'® e nos principais tipos de
fendbmenos verificaveis na fonologia infantil quando se trata da aquisicdo de silabas complexas
(ver secdo seguinte): omissdo, metatese, epéntese e substituicao.

Procedimentos metodoldgicos

Neste texto, sdo apresentados e discutidos dados do estudo de Pachalski (2020),
dissertacdo que teve como objetivo descrever e analisar a grafia de onset e de rima
ramificados em textos de criancgas brasileiras em fase de aquisicdo da escrita (12 a 52 ano do
Ensino Fundamental). As grafias foram extraidas de 280 textos espontdneos'* componentes
do sétimo estrato do Banco de Textos de Aquisicdo da Linguagem Escrita (BATALE)!> e
produzidos por criangas de 12 a 52 anos do Ensino Fundamental de uma escola publica
municipal da cidade de Pelotas/RS/Brasil.

Os textos do BATALE s3ao, em sua maioria, coletados por integrantes do GEALE em
turmas dos anos iniciais de escolas parceiras, seguindo uma metodologia padrao, constituida
de trés etapas principais: motiva¢Go, uma atividade coletiva de leitura de imagens e de

12 para uma discussdo sobre erros de natureza ortografica e fonolégica na rima ramificada, ver Pachalski e
Miranda (2021).

13 Cf. Pachalski e Miranda (2017, 2018), Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2019), Abaurre (1991, 2001) e Santos
(2013).

14 para uma discuss3o sobre o conceito de texto espontaneo e a sua pertinéncia para o tipo de analise proposta
em estudos como este, conferir Abaurre [1988] (2011) e Nornberg et al. (2018). Estas ultimas também trazem
uma descri¢do mais detalhada da metodologia utilizada nas coletas de texto realizadas pelo GEALE. Além disso,
importa observar que, embora seja 280 o numero total de textos analisados, este nimero ndo equivale ao total
de sujeitos, pois a maioria dos alunos produziu ao menos dois textos cada um.

150 BATALE foi criado em 2001, como resultado das atividades de pesquisa do Grupo de Estudos sobre Aquisicdo
da Linguagem Escrita (GEALE), seguindo ampliado e mantido pelo grupo de pesquisa. O banco hoje dispde de
mais de 7423 textos espontaneos produzidos por criangas brasileiras, portuguesas e mogambicanas, e pode ser
acessado virtualmente, mediante solicita¢do, através do endereco eletrdnico: https://sistemavestigios.org.
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didlogos entre pesquisador e criangas, que visa a estimular e a oferecer subsidios para a escrita
do texto; producdo de texto, a atividade individual de escrita propriamente dita, e
socializagdo, uma atividade de leitura em voz alta para a turma e pesquisador das producdes
textuais realizadas individualmente.

Uma vez extraidas dos textos as grafias de onset e rima ramificados, os dados foram
separados em duas grandes categorias: acertos e erros. Estes ultimos foram classificados e
analisados segundo a sua natureza, definida nos termos apresentados na se¢do 5 deste texto.
Como mencionado, este artigo tem como foco erros de natureza fonoldgica e, por isso, sdo
abordados apenas os dados classificados nessa categoria. A seguir, um quadro exibe uma
descricdo e exemplificacdo dos erros considerados de natureza fonoldgica no contexto das
silabas complexas:

Quadro 2 — Quadro descritivo da categoria de erros Fonoldgica
(OC = onset complexo; RR = rima ramificada)

Categoria/natureza Fonoldgica

Relacionada a algum tipo de complexidade representacional fonoldgica ou, ainda, a

Descri¢ao . . . . e e
¢ fala — no caso em foco, a complexidade esta relacionada a ramificacdo silabica
ocC - . R N o .
Tipos de erros Omissdo, metatese, epéntese e substituicdo (exemplificados respectivamente nas
RR linhas abaixo para cada um dos constituintes)
oc ‘bincar’ — ‘brincar; ‘garde’ — ‘grande’; ‘espolozao’ — ‘explosdo’; ‘refrequico’ —
‘ U
Exemplos de reflexo
erros RR ‘decobriram’ — ‘descobriram’; ‘enprotante’ — ‘importante’; ‘geniti’ — ‘gente’;
‘autura’ — ‘altura’

Fonte: adaptado de Miranda (2020) e de Pachalski (2020).

Por meio da classificacdo dos dados nas categorias mais abrangentes acertos e erros e
também nas categorias que definem a natureza e os tipos de erro, foram também definidas
as varidveis do estudo, sendo as que interessam neste caso especifico: a) erro (considerando
onset e rima separadamente) como varidvel dependente; e b) tipo de estrutura silabica e tipo
de erro (orto)grafico, como variaveis independentes.

Apds essas definicGes, foi feito um levantamento das taxas de erro e de acerto, de
modo que as variaveis se configuraram como numeéricas. Seguiu-se, entdo, para as analises
estatisticas descritiva e inferencial, realizadas através do software R (versdo 4.0.2) e
orientadas por profissional da drea de estatistica. Na tabela que segue, podem ser conferidos
os testes estatisticos utilizados na andlise de Pachalski (2020), referente a amostra aqui
considerada:
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Tabela 1 — Testes de diferenga utilizados na andlise dos dados

, Variavel Distribui¢do das Teste de Teste Post Valor
Design Lo . 6
dependente variaveis diferenca Hoc? alfa
Intrassujeitos
(3 ou mais Intervalar/numérica Anormal Friedman Conover 0,05

momentos)

Fonte: adaptado de Pachalski (2020).

Como se observa por meio da Tabela 1, a analise exploratdria dos dados revelou
anormalidade na distribuicdo, motivo pelo qual os testes utilizados foram ndo-paramétricos.
Na secdao seguinte, os resultados obtidos com os testes sdao apresentados, descritos e
discutidos, a fim de que se compreenda a motivagdo para a ocorréncia dos erros (orto)graficos
em silabas complexas, conforme defendida por Pachalski (2020).

Resultados e discussdo

Antes de explorar a questdo principal e mais especifica deste texto, pode ser util
observar alguns dados mais gerais analisados por Pachalski (2020), pois ddo ao leitor uma
compreensdo mais ampla das caracteristicas da amostra e, assim, fornecem um
enquadramento para as questOes discutidas posteriormente. As Tabelas 2 e 3, adiante,
mostram como estado distribuidos os dados de acordo com as categorias erro e acerto em cada
um dos constituintes silabicos considerados:

Tabela 2 — Acertos e erros na grafia de onset complexo

Taxas de acerto Taxas de erro
(n=145)Y (n=145)
Média (%) 94,60 5,40
Desvio padrao 19,72 19,72
Frequéncia 536/562 26/562

Fonte: adaptado de Pachalski (2020).

Tabela 3 — Acertos e erros na grafia da rima ramificada

Taxas de acerto Taxas de erro
(n=184) (n=184)
Média (%) 89,11 10,90
Desvio padrao 23,80 23,80
Frequéncia 1428/1536 108/1536

Fonte: adaptado de Pachalski (2020).

6 Com valores de p corrigidos pela correcéo de Bonferroni.

170 valor de n equivale ao nimero de sujeitos que propiciaram dados para computag3o. Isso significa que, no
caso do onset complexo, 145 sujeitos produziram pelo menos uma vez essa estrutura em algum dos textos que
escreveram (certa e/ou errada); no caso da rima ramificada, 184 sujeitos produziram pelo menos uma vez essa
estrutura em algum dos textos que escreveram (certa e/ou errada). Assim, embora o nimero total de textos
analisado tenha sido 280, ndo significa que todos eles continham as estruturas silabicas enfocadas.
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As Tabelas 2 e 3 sdo bastante informativas acerca da amostra analisada. Primeiro,
observa-se que a quantidade de alunos que grafou o onset complexo (n = 145) é menor que a
guantidade de alunos que grafou a rima ramificada (n = 184), fato que se reflete na frequéncia
das grafias registrada para cada estrutura: 562 para onset e 1536 para rima. Isso
possivelmente também esta ligado a frequéncia que tais estruturas silabicas tém no Iéxico do
PB, uma em relacdo a outra: enquanto rima ramificada apresenta em torno de 22% de
ocorréncia no léxico, o onset complexo apresenta apenas 5% (VIARO; GUIMARAES-FILHO,
2007).

As estruturas apresentam semelhangas, no entanto, em relacdo as diferencas entre as
médias computadas para as taxas de acerto e as taxas de erro: respectivamente, o onset conta
com médias de 94,60% e 5,40%, e a rima com médias 89,11% e 10,90%. Os testes estatisticos
realizados por Pachalski (2020), para comparar as duas médias em cada constituinte,
sinalizaram a significancia das diferencas entre os valores, de modo que as taxas de acerto sao
significativamente maiores que as taxas de erro. Os valores de desvio padrdo também sdo
semelhantes ao serem comparadas as duas estruturas — ndo apenas isso, mas sao igualmente
altos, revelando a anormalidade e heterogeneidade na distribuicdo da amostra, isto €, a alta
variabilidade entre as producdes dos sujeitos. Esta, alids, € uma caracteristica que se estende
em todos os diferentes levantamentos feitos por Pachalski (2020) e reflete um fato comum
nos estudos que lidam com a linguagem em desenvolvimento, como é o caso da aquisi¢cdo da
escrita.

Por fim, um ultimo aspecto ainda merece comentdrio: a diferenca entre os
constituintes silabicos em relacdo as médias das taxas de erro — 10,90% para rima ramificada
e 5,40% para onset complexo. Embora parega pequena, trata-se de uma diferenga que se
mostrou significativa em testes Wilcoxon realizados por Pachalski (2020), fato que
desencadeou importantes discussdes na pesquisa da autora, com destaque para o estatuto
das codas mediais na fonologia infantil e na fonologia adulta.

Dentro desse enquadramento mais amplo estd, entdo, inserida a questao especifica da
pesquisa de Pachalski (2020) enfatizada neste texto: existe diferenca entre as médias dos
diferentes tipos de erro de natureza fonoldgica em silabas complexas? A hipdtese da autora é
ade que a omissao de consoantes, em ambos os constituintes analisados, é significativamente
maior do que os demais tipos de erro de natureza fonoldgica estabelecidos (metatese,
epéntese e substituicdo). Essa hipdtese tem por base estudos exploratdrios anteriores
realizados a respeito da grafia de silabas complexas, como os de Miranda (2009a, 2009b, 2012,
2018, 2019) e de Pachalski e Miranda (2017, 2018), que indicam maior proeminéncia da
omissao tanto em onset quanto em rima ramificados.

As Tabelas 4 e 5 apresentam as médias obtidas por Pachalski (2020) para cada um dos
tipos de erro de natureza fonoldgica, considerando cada constituinte silabico
separadamente®®:

8 Na analise aqui apresentada, a variavel ano escolar ndo foi analisada devido ao carater mais amplo do
fenémeno a ser discutido no artigo. A opcao foi pela amalgamacdo dos dados de diferentes anos escolares, uma
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Tabela 4 — Médias dos erros de natureza fonoldgica em onset complexo

Omissao Metatese Epéntese Substituicao
(n=8) (n=8) (n=8) (n=8)
Média (%) 93,30 6,70 0,00 0,00
Desvio padrdo (%) 12,84 12,84 0,00 0,00
Frequéncia 16/18 2/18 0/18 0/18
02(3) 22,00*
*p < 0,05
Fonte: adaptado de Pachalski (2020).
Tabela 5 — Erros de natureza fonoldgica na rima ramificada
Omissao Metatese Epéntese Substituicao
(n=41) (n=41) (n=41) (n=41)
Média (%) 56,91 3,66 0,00 37,00
Desvio padrao (%) 46,98 17,28 0,00 46,32
Frequéncia 34/58 2/58 0/58 22/58
02(3) 43,82%**
***p < 0,001

Fonte: adaptado de Pachalski (2020).

Ao comparar ambas as tabelas, em primeiro lugar, vé-se o reflexo daquilo que foi
observado nas Tabelas 2 e 3: o0 menor numero de n para onset complexo em relacdo a
ramificada. Tem-se, entdo, que, dos 145 sujeitos que grafaram pelo menos um onset
complexo nos textos, apenas 8 efetivamente produziram erros (de natureza fonoldgica); da
mesma forma, dos 184 sujeitos que grafaram rimas ramificadas nos textos, 41 deles
produziram erros envolvendo essa estrutura. Igualmente, constatam-se elevados valores de
desvio padrao, especialmente na rima, refletindo a ja apontada caracteristica assimétrica da
amostra em termos da distribuicdo dos dados.

No que diz respeito aos tipos de erro, observa-se que a omissao apresentou médias
mais altas em relacdo as médias dos demais tipos de erro em ambas as estruturas silabicas,
com 93,30% para onset e 56,91% para rima; a metatese exibiu uma média levemente mais
alta em onset, com 6,70% em relacdo aos 3,66% da rima; casos de epéntese ndo foram
registrados na grafia de ambos os constituintes, e a substituicdo foi bastante registrada na
rima, com 37% de média, se comparada ao zero de registro em onset.

Nas figuras a seguir, sdo expostos excertos de erros encontrados nos textos analisados
por Pachalski (2020), que exemplificam os diferentes tipos de erro em discussao:

Figura 4 — Exemplos de grafias com omissdo em onset complexo e em rima ramificada, por alunos do
42 e do 22 ano, respectivamente: ‘binquedos’ para ‘brinquedos’ e ‘tabem’ para ‘também’

vez que, juntos, constituem uma unidade de aprendizagem do Ensino Fundamental (Anos Iniciais ou 12 Ciclo).
Além disso, o tamanho exiguo da amostra estudada limitou analises estatisticas mais robustas. A comparacdo
geral dos erros entre os diferentes anos escolares, no entanto, pode ser conferida em Pachalski (2020).
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Fonte: BATALE — 72 estrato (MIRANDA, 2001) via Pachalski (2020).

Figura 5 — Exemplos de grafias com metatese em onset complexo e em rima ramificada, por alunos
do 49 ano, respectivamente: ‘garde’ para ‘grande’ e ‘enprotante’ para ‘importante’

2 **"Jg:{i.:_ ’ Q2 slantl

Fonte: BATALE — 72 estrato (MIRANDA, 2001) via Pachalski (2020).

Figura 6 — Exemplos de grafias com substituicdo em rima ramificada, por alunos do 52 ano (‘sauvar’
para ‘salvar’ e ‘serolendo’ para ‘se rolando’) e do 12 ano (‘gdodi’ para ‘grande’)

Mosanso /. e vl om de _C*:_“QD -

= e

Fonte: BATALE — 72 estrato (MIRANDA, 2001) via Pachalski (2020).

Omissdo e metatese se mostram bastante transparentes quanto aquilo que denotam
seus préprios nomes, em ambas as estruturas: a omissdao envolve a falta da consoante em
posicdo silabica ramificada e a metdtese envolve o deslocamento de consoante para outra
posicdo sildbica na palavra. A substituicdo é que apresenta caracteristicas mais heterogéneas:
pode ser o uso de um grafema no lugar de outro na ultima posi¢cdo da rima, como em ‘sauvar’
para ‘salvar’, seu sentido mais comum; mas também pode ser a troca de grafemas que
representam a nasalidade pds-vocalica medial por grafemas que representam um ditongo
nasal, como em ‘gaodi’ para ‘grande’, ou, ainda, o uso de um grafema no lugar de outro na
primeira posicdo da rima, como em ‘serolendo’ para ‘se rolando’. Quando aqui se refere a
substituicdo, portanto, estd se referindo a uma alteragao que pode ocorrer na rima como um
todo?®.

Quanto aos resultados da estatistica inferencial, os testes Friedman revelaram haver
diferencas significativas entre as médias das taxas de ocorréncia de cada tipo de erro nas duas
estruturas silabicas. Em onset complexo, os valores obtidos foram [12 (3) = 22,00 e p = 0,043,
e em rima ramificada (12 (3) = 43,82 e p = 0,000, permitindo, assim, reter as respectivas
hipdteses alternativas. Os testes post hoc Conover (p < 0,0083) permitiram verificar entre
guais médias, especificamente, essas diferencas se manifestam: em onset, a média de
omissdo se mostrou significativamente maior que a de metatese, epéntese e substituicdo, da

19 Casos de substituicdo em onset complexo, ndo registrados na amostra analisada, s3o mais simples, e envolvem
o uso do grafema que representa uma liquida no lugar do grafema que representa outra liquida (<I> por <r> ou
<r> por <I>). Miranda (2019) exibe como exemplo desse tipo de erro em onset complexo a grafia ‘bruzéu’ para
‘blusdo’.
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mesma forma que em rima, com a diferen¢a de que, nesta estrutura, a média de substituicao
também se mostrou significativamente maior que a de metatese e epéntese.

Dessa forma, Pachalski (2020) constata que, sim, existe diferenca significativa entre as
médias dos diferentes tipos de erro de natureza fonolégica em silabas complexas.
Naturalmente, a principal questdo que se coloca é como interpretar esse resultado: por que
seria a omissdo o tipo de erro mais frequente dentre os demais? O que isso pode indicar acerca
dos conhecimentos mobilizados no processo de aquisicdo da escrita, particularmente em
relacdo as estruturas silabicas complexas?

Para a autora, a omissao parece indicar que representar graficamente um fonema
ligado a um constituinte sildbico ramificado é um problema??, e isso de forma mais prototipica
do que os outros tipos de erro. Diferente dos outros fendbmenos — metatese, epéntese e
substituicdo —, na omissdo, o segmento e a prépria ramificacdo a qual ele estd ligado,
aparentam passar despercebidos durante o processamento da informacdo. Pachalski (2020)
sugere, como uma das principais motivacbes para esse fato, haver uma explicita¢do
incompleta das unidades intrassilabicas na representacdo do sujeito em processo de aquisicao
da escrita. Ou seja, perante uma parcial acessibilidade a organizacdo prosddica a que esta
submetida uma sequéncia segmental, o segmento em posicdo ramificada em alguns
momentos pode simplesmente ser ignorado, o que torna mais facil e natural, em termos de
esforgo cognitivo, omiti-lo ao invés de produzi-lo em posi¢ao ou qualidade alterada — agdes
gue corresponderiam aos casos de metdtese, epéntese e substituicio. Em outras palavras,
identificar um segmento ou, uma vez identificando-o, decidir onde posiciona-lo na sequéncia
dada, demandaria mais acesso consciente a constituicdo interna da silaba do que ndo o
produzir.

Essa hipotese interpretativa encontra amparo em bases tedricas mais diretas. A
comecgar por Seymour (1997), autor que, ao propor um modelo de desenvolvimento
ortografico, discute o papel que teria a consciéncia fonoldgica nesse processo, e mais
particularmente o acesso as unidades sildbica e intrassilabicas. Para tanto, ele retoma estudos
brevemente revisados na secado 4 deste texto, diante da seguinte figura:

200 termo problema faz remiss3o a sua concepgao cientifica, isto é, de quest3o a ser investigada, questdo essa
a qual estdo associadas hipdteses. Assim, as criancas tém, na grafia de fonemas em posicdo sildbica ramificada,
um problema no sentido que essa tarefa lhes imp&e uma questdo a ser investigada. Procurando responder a essa
questdo, formulam hipdteses interpretativas: provisodrias, testadas por meio da escrita e reveladas através dos
erros (orto)graficos. Essa perspectiva esta diretamente associada a concepgao piagetiana de erro construtivo,
paradigma basilar das pesquisas desenvolvidas no GEALE.
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Figura 7 — Representagao da hierarquia silabica

Syllable
2 - Part Onset Rime 2-D Structure
Peak Coda
3 - Part Initial Vowel Terminal A
Consonants Consonants 3-D Structure
Many Parts Phonemes Phoneme Phonemes

Fonte: SEYMOUR, 1997, p. 323.

Considerando o que apontam pesquisas como as de Liberman et al. (1974) e de
Treiman (1992), Seymour (1997) ressalta que a capacidade de acessar conscientemente
unidades fonoldgicas tende a se desenvolver em um processamento do tipo “de cima para
baixo” (top-down): antes mesmo de as criangas ingressarem em classes formais de
alfabetizacao, elas ja demonstram a capacidade de segmentar a lingua primeiro em unidades
maiores, como a silaba inteira, e em seguida nos constituintes imediatos onset e rima, os quais
correspondem a camada 2-Part ou 2D Structure da Figura 7. Treiman (1992), porém, assinala
gue o acesso consciente de criangas pré-escolares para por ai, isto é, criancas nao-
alfabetizadas ainda ndo demonstram ser capazes de segmentar a lingua em unidades menores
que onset e rima, o que inclui ndo somente a camada fonémica (Many Parts), como ja é de
praxe esperar, mas também a camada que corresponde as ramificacdes desses constituintes
silabicos, representada como 3-Part ou 3D Structure na Figura 7. Considerando também o que
outros célebres estudos da drea de consciéncia fonolégica demonstram (cf. MORAIS et al.,
1979; READ et al., 1986), o acesso a camada fonémica sera possibilitado como um efeito da
propria aquisicao da escrita alfabética, uma vez que o sistema demanda a sensibilidade a
existéncia de fonemas, em razdo de seu principio operacional eleger essas unidades da lingua
como foco da representacdo grafica.

Tendo em conta esse quadro, Seymour (1997) supOe que, a partir da aquisicdo do
principio alfabético do sistema de escrita, a tendéncia de o processamento continuar a se dar
no sentido top-down é descontinuada, pois, com a aquisicdo da escrita, o acesso a camada
fonémica da lingua (Many Parts) precederia o acesso a camada que corresponde a ramificacdo
sildbica (3-Part). Assim, um processamento do tipo bottom-up (de baixo para cima) se
interpoe ao top-down. Em outras palavras, da-se um salto da camada 2-Part a camada Many
Parts, em termos de acesso consciente, deixando a camada 3-Part suspensa. Uma
representacdo visual desse processo é proposta adiante na Figura 8, em uma adaptacdo da
Figura 7, na qual a explicitacdo incompleta da camada 3-Part é representada com a cor cinza:
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Figura 8 — Representacdo da explicitagdo incompleta das unidades intrassilabicas — camada 3-Part/3D
Structure — no processo de aquisi¢cdo da escrita

silaba (o)
2-Part onset rima 2D-Structure
/ g
nucleo coda
3-Part consoantes vogal consoantes  zp cirycture
iniciais (e semivogal) finais
Many fonemalfs) fonemalfs) fonemarfs)
Parts

Fonte: adaptacdo de Pachalski (2020).

Pachalski (2020) interpreta que esse fato implica em uma nocao inicial dos fonemas
como unidades isoladas do ponto de vista das criancas, isto é, unidades que ndo
necessariamente obedecem a uma fonotatica. E preciso lembrar, a esta altura, que a silaba
tem como principal papel, na gramatica fonoldgica, organizar a distribuicdo dos segmentos da
lingua, de modo que define, para isso, restricdes fonotdaticas. Uma vez que ndo se tem acesso
claro a essa informacdo, fornecida de forma direta pela camada 3-Part a camada Many Parts,
os segmentos em posicdo sildbica ramificada tornar-se-iam, entdo, suscetiveis a erros na sua
representacdo grafica.

Portanto, a ideia da expressdo explicitacGo incompleta se refere, de modo mais
especifico, a um acesso insuficiente a camada que corresponde as ramificacdes sildbicas, que
fica “em suspenso”, por assim dizer, em meio as outras camadas ja acessadas. E importante
observar aqui um aspecto fundamental desse argumento: a duvida envolvendo a
representacdo das silabas complexas na escrita ndo diz respeito a uma total inacessibilidade
a organizacao da estrutura silabica, mas sim a um acesso insuficiente, ou seja, incompleto. Se
é incompleto, subentende-se tanto que se trata de um conhecimento ainda em construcao
guanto que o acesso a alguma informacdo existe, ainda que ndo por inteiro. Do contrario,
seria observado um ndmero muito maior de erros em relacdo ao que se registra efetivamente,
como visto nas Tabelas 2 e 3, e ndo seria possivel observar textos nos quais a mesma crianga
simultaneamente produz erros e acertos em silabas complexas, como o que segue adiante na
Figura 9:
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Figura 9 — Texto produzido por aluno do 22 do Ensino Fundamental?!

I 7\ Y i :

JMan Lomumnak — om iker MOTR
MMA NOnkde AN 0
=t

Fonte: BATALE — 72 estrato (MIRANDA, 2001) via Pachalski (2020).

No texto da Figura 9, observa-se de um lado a coexisténcia de erros e acertos em
silabas complexas, pois palavras como ‘salva’ e ‘inteligente’ sdo grafadas conforme a norma,
enquanto em ‘nucavai’ para ‘nunca vai’, a nasal pés-vocalica é omitida. De outro lado, também
se vé a coexisténcia de diferentes tipos de erros nas duas estruturas sildbicas analisadas: em
‘foresta’ para ‘floresta’ e ‘frote’ para ‘forte’, por exemplo, tem-se omissdo e metdtese,
respectivamente. Repare-se ainda que em ‘foresta’ o erro em onset é seguido de um acerto
na coda fricativa, e em ‘frote’ a metatese na rima ramificada gera como resultado um onset
complexo. A ideia aqui é que se fosse o caso de haver um falta completa de acesso a
informacdo sobre como se estruturam as silabas internamente, os erros seriam sistematicos
e predominantes em relacdo aos acertos, e, conjuntamente, a omissdo seria a Unica
possibilidade tipoldgica de erro, uma vez que a metdtese demandaria ao menos um nivel
inicial de acesso consciente as camadas intrassilabicas, pois esta ligada a uma dudvida sobre
onde posicionar, na estrutura da silaba, um segmento que ja foi identificado.??

21 Sugestdo de leitura: “Taba [titulo] Um animal muito forte, muito réapido, come fruta. Ele salva animais e vive
na floresta e cava e [é] inteligente. Porque ele salva animais e vai ajudar [a] floresta e vai salvar os ovos de
passaro. Nunca vai parar de ajudar todos”.

22 Esta é uma importante diferenca existente entre a aquisicdo da escrita e a aquisicdo fonoldgica. Enquanto a
estrutura ndo estd disponivel na fonologia, os “erros” ou a ndo-producdo da estrutura sdo sistematicos, e
producGes conforme o alvo sdo raras e esporadicas. Na aquisicdo da escrita, porém, o conhecimento fonoldgico
ja construido é “somente” retomado e analisado em suas partes componentes, fazendo com que, nesta etapa,
acertos sejam mais sistematicos e erros mais esporadicos.
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Do ponto de vista da sustentagao tedrica da ideia de explicitacdao incompleta, além do
gue pontua Seymour (1997) de modo mais especifico, é fundamental recobrar o Modelo de
Redescricao Representacional (MRR) de Karmiloff-Smith (1994), apresentado em linhas gerais
na secao 4 deste texto. O MRR ampara a ideia de que podem ocorrer explicitacbes
incompletas ao propor que o desenvolvimento (meta)cognitivo acontece por meio de um
processo ciclico que transforma progressivamente representacdes implicitas na mente em
representacdes explicitas para a mente. O acesso consciente, assim, ndo ocorre de forma
automatica e em duas etapas apenas — do inconsciente ao consciente — mas de forma
gradativa, passando por diferentes niveis. Além disso, o modelo presume que o conhecimento
de um dominio cognitivo, como o linguistico, pode estar em um diferente nivel de explicitacao
em relacdo a outro tipo de conhecimento que faz parte do mesmo dominio.

Primeiro, entdo, ha de se ter em conta que o conhecimento fonoldgico, principal
insumo das criangas para o desenvolvimento da escrita alfabética, estaria inicial e
predominantemente em um nivel |, conforme a terminologia da autora, isto é, codificado em
um formato que inviabiliza a sua manipulacdo, a sua andlise e a interface entre dominios
cognitivos. Em outras palavras, permitindo as criancas um bem-sucedido uso da linguagem
atualizada em substancia fonica, mas impossibilitando um exercicio metalinguistico, por
exemplo.

Como demanda para a aquisi¢ao da escrita alfabética, esse conhecimento precisa ser
acessado ou explicitado, o que ocorreria de forma progressiva, de acordo com o que propde
o MRR sobre o desenvolvimento metacognitivo. Assim, uma estrutura que carece de
explicitacdo, ou seja, uma estrutura cuja explicitacdo é incompleta, é uma estrutura que
estaria em um nivel E1 em termos de abertura ao acesso consciente, o nivel seguinte ao
Implicito no MRR. Uma das caracteristicas que revela a existéncia desse nivel segundo
Karmiloff-Smith (1994) é a ocorréncia de erros de execu¢cdo em uma determinada tarefa que
um sujeito costumava cumprir com maestria procedimental, isto é, com um uso tacito bem-
sucedido. Nesse sentido, poder-se-ia pensar que a coexisténcia de erros e de acertos em um
texto produzido pela mesma crianca, ou a coexisténcia de erros de diferentes tipologias nesse
mesmo texto, estaria incluida na caracterizagao feita pela autora: a crianca costuma produzir
conforme o alvo as silabas complexas — tanto na fala quanto na escrita, pois o conhecimento
gue serve como matéria-prima para a producdo é o mesmo — mas, por vezes e em dado
periodo de seu desenvolvimento, erra a sua grafia na escrita, uma vez que esta modalidade
da lingua exige o acesso consciente ao conhecimento fonolégico, que ainda nado estd
suficientemente explicito no caso que se esta tratando.

Outra caracteristica importante do nivel E1 no MRR para os fins da presente discussao
é o formato das representa¢des mentais, que ja seriam mais flexiveis em relagdo ao nivel
anterior e, por isso, capazes de criar vinculos com outras representacdes. Se a camada
correspondente as ramificagdes sildbicas ndo esta suficientemente explicitada, como se viu, o
vinculo com as demais camadas que a envolvem consequentemente também n3o esta. E um
momento do percurso de desenvolvimento em que determinadas estruturas ndo estdao nem
completamente abertas ao acesso consciente, tampouco inacessiveis, como no nivel I. Como
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conclui Pachalski (2020), a tarefa cognitiva do sujeito a partir dai seria, entdo, a de relacionar
as representacles, de criar vinculos entre elas, uma vez que ja estdo em um formato
disponivel para tanto, o que fara com que avance o processo de explicitacdo das estruturas
sildbicas complexas. Com o decorrer da aquisicdo da escrita e a consequente estabilizacdo das
grafias, as criancas poderiam chegar a um nivel E2 de explicitacdo — hipdtese que testes de
consciéncia fonoldgica, voltados a segmentacdo de unidades intrassilabicas, poderiam ajudar
a corroborar, pois, por meio deles, as criangas poderiam revelar mais claramente a que
camada da silaba chega a sua capacidade de segmentacdo. Alcancar o nivel E3 de explicitacdo,
por fim, ndo seria o esperado, uma vez que se trata de um conhecimento bastante abstrato
para ser verbalizavel, e que, muito provavelmente, apenas adultos com formacao linguistica
teriam capacidade para fazé-lo.

Consideracgoes finais

Este artigo procurou explorar o que o estudo de Pachalski (2020) sugere ser a principal
motivacdo para a ocorréncia de erros (orto)graficos em silabas complexas na escrita inicial. A
hipdtese defendida com sustentacdo tedrica e empirica é a de que a maioria dos erros
observdaveis em silabas complexas seria decorrente da explicitacGo incompleta da camada
correspondente as ramificagOes sildbicas, isto é, erros em silabas complexas ocorrem nao
porque existem estruturas que ainda precisam ser incorporadas ao inventdrio da criangca, uma
vez que isso ja ocorreu durante o periodo de aquisicdo da fala, mas porque essas mesmas
estruturas precisam ser acessadas conscientemente pela crianga.

O que sustenta a ideia de haver uma explicitacdo incompleta é que, em primeiro lugar,
isso teria correspondéncia com a tendéncia natural do curso de desenvolvimento
(meta)cognitivo mais abrangente conforme proposto por Karmiloff-Smith (1994), o qual prevé
a existéncia de niveis cada vez mais sofisticados de acesso consciente a informacdo que o
sistema cognitivo vai alcangando, passando de um nivel implicito, formato com o qual todo
conhecimento inicia, até diferentes niveis de explicitacdo dos conhecimentos, momento em
gue atividades de carater metalinguistico podem passar a ser realizadas.

Depois, de forma mais especifica, estaria a interposicdao de um processamento bottom-
up naquilo que seguia uma tendéncia top-down, isto é, relativamente ao acesso consciente as
unidades silabica e intrassilabicas. Criancgas pré-escolares (ndo-alfabetizadas) ja demonstram
capacidade de segmentar a lingua tanto em silabas inteiras quanto nas unidades
intrassilabicas onset e rima (LIBERMAN et al., 1974; TREIMAN, 1992). No entanto, criancas
ndo-alfabetizadas ainda ndo seriam capazes de segmentar em unidades menores que onset e
rima (TREIMAN, 1992), o que inclui ndo somente a camada fonémica, mas também as
ramificacbes desses constituintes sildbicos. O acesso a camada fonémica sera possibilitado
como um efeito da prépria aquisicdo da escrita alfabética (cf. MORAIS et al., 1979; READ et
al., 1986), uma vez que o sistema demanda a sensibilidade a existéncia de fonemas, em razao
de seu principio operacional eleger essas unidades da lingua como foco da representacao
grafica.
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Assim, Seymour (1997) supde que, a partir da aquisicao do principio alfabético do
sistema de escrita, a tendéncia de o processamento continuar a se dar no sentido top-down é
descontinuada, pois, com a descoberta do principio alfabético, o acesso a camada fonémica
da lingua precederia o acesso a camada que corresponde a ramificacdo sildbica. E assim que
um processamento do tipo bottom-up (de baixo para cima) se interporia ao top-down. Em
outras palavras, considerando-se o exposto nas Figuras 7 e 8 deste texto, dar-se-ia um salto
da camada silabica 2-Part a camada Many Parts, em termos de acesso consciente, deixando a
camada 3-Part suspensa.

Na terminologia do MRR de Karmiloff-Smith (1994), esta camada estaria em um nivel
E1 de explicitagdo — nem inacessada, nem completamente acessada; com um formato de
representacdes do conhecimento ja mais flexiveis e capazes de criar vinculos com outras
representacdes — exatamente aquilo que é necessdrio neste ponto do desenvolvimento
ortogréfico, particularmente no que toca as silabas complexas, pois a camada fonémica (Many
Parts) precisa associar-se a camada correspondente as ramifica¢des sildbicas (3-Part). Diante
desse quadro, a tarefa do sujeito, entdo, seria relacionar as representacdes, criar vinculos
entre elas, processo que acarretara a explicitagao das mesmas representagdes.

Do ponto de vista empirico, a predominancia da omissdo em relacdo aos demais tipos
de erro de natureza fonolégica, tanto em onset quanto em rima ramificada, fortalece a
sustentagao tedrica ao mesmo tempo em que é por ela interpretada. Se a organizagao interna
da silaba ndo estd suficientemente explicita, tampouco esta a informacao sobre como devem
0s segmentos se organizar em termos de restricdes fonotaticas. Assim, torna-se mais custoso
identifica-los e registra-los, e, diante disso, a solucdo mais simples em termos de esforco
cognitivo terminaria por ser a omissdao do segmento ligado ao constituinte ramificado, cuja
informacdo seria parcial ao sujeito, dada a explicitacdo incompleta.

Portanto, conforme pontua Pachalski (2020), o que se defende com o argumento
exposto é que a motivacdo majoritdria dos erros (orto)graficos em silabas complexas ndo estd
ligada a uma andlise fonémica insuficiente, como intuitivamente se pressupde muitas vezes,
mas sim a uma andlise insuficiente da associa¢do existente entre a camada fonémica, ja
explicitada devido a demanda exigida pelo sistema de escrita alfabética, e a Gltima camada da
silaba, formada pelas ramificacdes de onset e rima.

E importante salientar, por fim, que a sustentacdo dessa hipdtese ndo se d4 sem a
pressuposicao, defendida por Miranda (2017), de que o principal conhecimento a ser
acessado pela crianga especialmente no inicio do curso de aquisi¢cdao da escrita alfabética é a
gramdtica fonoldgica ja construida durante a aquisicdo da fala, e que, nesse processo, essa
gramatica pode ser reestruturada — razao por que se concebe a aquisicdo da escrita como
integrante do processo mais amplo de aquisi¢cdo da linguagem e por que, consequentemente,
os estudos de aquisi¢ao da escrita podem lancar luz sobre a configuragao da gramatica infantil.
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