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Resumo: Este artigo se insere no campo da Linguistica Aplicada, tendo como base tedrica o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de Jean-Paul Bronckart (2003), complementado pelas
contribui¢des de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004) para o ensino de géneros
textuais. O objetivo geral é investigar como os gestos didaticos fundadores se manifestam
nos comandos de producdo textual do género dissertativo-argumentativo nas Atividades
Pedagdgicas Complementares (APC) de Lingua Portuguesa em uma escola de Dourados-MS
durante a pandemia de Covid-19. A metodologia adotada é qualitativa e de cunho
documental. Os resultados revelam a importancia desses gestos na orientacdo dos alunos
e na manutengao da qualidade do ensino remoto.
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Abstract: This article falls within the field of Applied Linguistics, based on the theoretical framework
of Sociodiscursive Interactionism (SDI) by Jean-Paul Bronckart (2003), complemented by
the contributions of Bernard Schneuwly and Joaquim Dolz (2004) for the teaching of textual
genres. The general objective is to investigate how foundational didactic gestures manifest
in the commands for producing argumentative essays in the Complementary Pedagogical
Activities (APC) for Portuguese Language in a school in the municipality of Dourados-MS
during the COVID-19 pandemic. The methodology adopted is qualitative and documentary
research. The results highlight the importance of these gestures in guiding students and
maintaining the quality of remote teaching.
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Introdugao

Neste artigo, que faz parte de uma pesquisa mais ampla, apresentamos resultados
parciais de uma andlise de dados realizada a partir dos comandos de producdo da Atividade
Pedagdgica Complementar (APC) de professores de Lingua Portuguesa do terceiro ano do
ensino médio, em uma escola publica estadual de Dourados-MS, durante os anos pandémicos
de 2020 e 2021. Esses comandos de producdo focavam na escrita de textos do género
dissertativo-argumentativo, recomendados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
o trabalho com a linguagem escrita, cujo dominio é essencial para a participacdo efetiva na
sociedade. De acordo com a BNCC (2018, p. 474), “ao final do Ensino Médio, espera-se que os
estudantes possam produzir textos nos géneros exigidos em exames de ingresso no ensino
superior, como o dissertativo-argumentativo”.

O estudo teve como objetivo analisar o modo como os gestos didaticos se manifestam
nos comandos de producdo textual e, ao mesmo tempo, compreender a influéncia desses
gestos na comunicagdo e no processo de ensino-aprendizagem. Neste texto, no entanto,
concentramos nossa analise nos gestos didaticos fundadores mobilizados pelo professor na
construcdo do comando de producao.

Durante a pandemia de Covid-19, as atividades educacionais foram significativamente
impactadas. Em Mato Grosso do Sul, as atividades presenciais foram suspensas em margo de
2020. Nesse contexto, a APC foi introduzida como uma estratégia para garantir a continuidade
do ensino, respeitando a carga horaria minima e os dias letivos exigidos. As APCs deviam seguir
um plano de ac¢do definido pelos professores e revisado pela coordenacdo pedagodgica e
poderiam ser realizadas de forma remota, utilizando diversos meios, como materiais
impressos e plataformas digitais.

A Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul, em conformidade com as diretrizes
do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e outras regulamentagdes, orientou as escolas a
adaptarem suas praticas pedagdgicas para o ensino remoto, reconhecendo as dificuldades de
acesso a tecnologia enfrentadas por muitos alunos e professores. A eficacia dessas atividades
remotas, no entanto, permaneceu incerta, especialmente em termos de impacto no ensino-
aprendizagem (Paulo, Araujo; Oliveira, 2020). As APCs desempenharam um papel crucial,
exigindo uma adaptacdo constante das estratégias pedagdgicas para atender as
especificidades de cada comunidade escolar.

Para a elaboragdo deste artigo, além desta Introducao, apresentamos na sec¢ao 1 a
Fundamentacgdo Tedrica, abordando o Interacionismo Sociodiscursivo e seu aporte tedrico-
metodolégico (Bronckart, 2003), além de suas implicagdes para uma Didatica das Linguas,
especialmente com base nos trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004). Na sec¢do 2, discutimos os
aspectos metodolégicos da pesquisa, com énfase na perspectiva da pesquisa documental. Na
secao 3, utilizando as categorias ja mencionadas, realizamos a andlise de algumas APCs na
ocasidao da elaboragdo dos comandos de producdao. Finalmente, fazemos algumas
consideragOes gerais sobre a pesquisa e a importancia dos gestos didaticos na construgao do
processo de ensino-aprendizagem.
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O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e a Teoria dos Géneros Textuais

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) se originou na década de 1980 a partir dos
trabalhos de pesquisadores em Didatica de Linguas na Universidade de Genebra, Suica, como
Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz. Esse grupo de pesquisa se
fundamentou nos postulados de Vygotsky (2003) sobre o desenvolvimento humano e de
Bakhtin (2011) sobre a linguagem. Os estudiosos focaram em como a mente humana funciona
em eventos sociointerativos de producdo textual e no desenvolvimento de capacidades
linguisticas no contexto de ensino formal de géneros textuais (Gongalves, 2011).

O ISD integra varias correntes tedricas, como a Psicologia da Linguagem de Vygotsky
(2003), a Sociologia de Habermas (1987), a Filosofia de Ricoeur (1988) e a Filosofia da
Linguagem de Bakhtin (2011). Do trabalho de Vygotsky, o ISD adota a ideia de que a linguagem
é central para a mediacdo e interacdo no processo de aprendizagem, ndo apenas como meio
de comunicagdo, mas como um instrumento para a construgao do conhecimento e a interagao
social.

Das contribuicdes de Habermas vém a importancia da comunicac¢do na formacao social
e democratica, sugerindo que o didlogo é crucial para a educacdo, e a construcdo de lacos
sociais (Ferraz, 2012). Ricoeur (1988) contribui com a visao de que a linguagem é fundamental
para a interpretacdo do mundo, enfatizando que a narrativa é uma ferramenta para
compartilhar significados. Bakhtin (2011) introduz a ideia de que os géneros do discurso sdo
formas relativamente estaveis formadas historicamente em contextos de comunicacdo
especificos. Ele afirma que “qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2011, p. 279).

Para Bronckart (2006, p. 69), textos sdo “producoes verbais efetivas” articuladas em
diversas situa¢des de comunicagdo. O ISD considera textos como unidades fundamentais de
comunicacdo e interagdo social. Essa teoria entende que textos sdao construidos a partir de
praticas sociais, refletindo e ao mesmo tempo moldando o contexto em que sao produzidos.
Bronckart (2006), propde que os géneros textuais? sdo formas estabilizadas de comunicac¢do
que emergem de necessidades sociais e culturais especificas, desempenhando papéis
distintos em diferentes contextos de comunicagcdo. Os géneros textuais, segundo o ISD, sdo
centrais na atividade discursiva, e a sua compreensdao é essencial para a producdo e
interpretacdo de textos (Bronckart, 2003).

O ISD se baseia na ideia de que texto é um produto de atividades humanas, sendo

3 Os termos “géneros discursivos” e “géneros textuais” sdo frequentemente discutidos no campo da teoria do
discurso. Bakhtin (2011) utilizou o termo “géneros discursivos” para se referir as diferentes formas de enunciados
ou usos da linguagem associados a cada esfera da atividade humana. Ja Bronckart (2003), apoiando-se na teoria
bakhtiniana, opta pela denominacdo “géneros textuais” ao desenvolver o Interacionismo Sociodiscursivo, o qual
enfatiza a materialidade do texto. No livro “Atividades de linguagem, textos e discursos: por um Interacionismo
Sociodiscursivo”, Bronckart (2006) ano) argumenta que o termo “textual” destaca a concretude dos textos, ou
seja, sua existéncia fisica e tangivel, enquanto “discursivo” remeteria a abstracdo do discurso. Essa escolha
terminoldgica reflete a énfase dada por Bronckart a analise dos textos enquanto produtos concretos da atividade
linguistica.
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compreendido dentro de um quadro que leva em consideracdo os aspectos situacionais, a
estrutura textual e os mecanismos de textualizacao e enunciacdo. O enfoque esta na analise
de como textos operam como instrumentos de acdo e interacao social mediatizados por
discursos que se materializam em diferentes géneros.

O quadro tedrico-metodoldgico do ISD destaca que as operacdes de linguagem estado
sempre inseridas em contextos especificos, influenciando a escolha tanto dos conteldos
tematicos quanto das estruturas linguisticas utilizadas. Assim, a producdo e a interpretacao
de textos envolvem ndo apenas o uso de recursos linguisticos, mas também a ativacdo de
conhecimentos culturais, normas sociais e convencgdes discursivas compartilhadas dentro de
uma comunidade de pratica.

Dentro do ISD, essas operacdes de linguagem estdo ligadas ao contexto de producao
de texto, a regulacdo da infraestrutura textual, as operacdes de textualizacdo e as operacdes
enunciativas. A escolha de um género textual implica realizar essas operacdes de linguagem
para ajustar o texto aos objetivos comunicativos e ao contexto de producdo, que é
influenciado pelos “trés mundos formais” — o fisico, o social e o subjetivo (ou sociossubjetivo).

III

O “mundo fisico” envolve espaco, tempo, emissor e receptor; o “mundo social” estd
relacionado as normas sociais; e o “mundo subjetivo” estd associado a atitude consciente e
subjetiva de quem escreve. Esses mundos interagem na producdo textual, definindo o
contexto sociossubjetivo.

O conceito de “folhado textual” de Bronckart (2006) é fundamental para entender a
organizacdo do texto em diferentes camadas. O primeiro nivel, a “infraestrutura textual”,
combina o plano geral do texto, os tipos de discurso e as sequéncias textuais. O segundo nivel,
os “mecanismos de textualizacdo”, constroem a coeréncia tematica, garantindo a organizacao
légica e temporal do discurso. Esses mecanismos incluem elementos de conexdo, coesdo
nominal e verbal, que mantém a linearidade e clareza do texto. O terceiro nivel, os
“mecanismos enunciativos”, relacionam-se a dimensdao pragmatica do texto e incluem as
modalizagdes e as vozes. As modalizagdes expressam as atitudes do autor e as vozes no texto,
enquanto as vozes permitem a expressao de multiplos pontos de vista e posi¢des discursivas.

Esses conceitos mostram como textos sdo construidos e interpretados em contextos
especificos, influenciados por fatores sociais, culturais e subjetivos, refletindo a complexa
interacdo entre os conhecimentos prévios, os recursos linguisticos e o0s objetivos
comunicativos.

Gestos Didaticos e sua Importancia na Produgao Textual

Os saberes docentes incluem um conjunto de “pré-construidos” (Bronckart, 2006)
sobre a atividade de ensino, que resulta de um construto social composto por normas, valores
e conhecimentos historicamente compartilhados. Os gestos didaticos refletem a apropriacao
desses saberes e resultam de constantes (re)formulagdes feitas pelo professor durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Gestos didaticos sdao acdes realizadas pelo professor que contribuem para a
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aprendizagem. Segundo Aeby-Daghé e Dolz (2008), eles envolvem a mobilizacdo de objetos
de ensino no contexto escolar. Dolz (Silva; Silva, 2012) define esses gestos como as formas de
apresentar, decompor e transformar o conteldo ensinado. Para Schneuwly e Dolz (2004),
gestos didaticos sdo essenciais para facilitar a aprendizagem, criando um ambiente propicio
para as aulas.

Este estudo adota a categorizacdo de gestos didaticos proposta por Schneuwly (2000)
e Schneuwly, Cordeiro e Dolz (2005), e ampliada por Aeby-Daghé e Dolz (2008). Conforme
Oliveira (2012, p. 8), “por meio desses gestos, podemos examinar como os objetos didatizados
sdo construidos em sala de aula, tornando-se objetos ensinados”.

Os gestos didaticos se dividem em fundadores e especificos. Os fundadores estdo
presentes em qualquer disciplina, criando o espaco pedagdgico e estruturando a aula. Esses
gestos seguem normas e convenc¢des que compdem a cultura escolar (Schneuwly, 2000).
Segundo Barros (2012, p. 114), “os gestos didaticos fundadores estdo relacionados as praticas
estabilizadas pela instituicdo escolar”.

Schneuwly (2000) introduz duas categorias principais: presentificacdo, que consiste em
apresentar os objetos de ensino através de instrumentos adequados, e elementarizacdo, que
delimita e apresenta as partes ensinaveis do objeto. Aeby-Daghé e Dolz (2008) e Schneuwly,
Cordeiro e Dolz (2005) expandem esses gestos em outras cinco dimensdes ensinaveis:

a) Formulacgdo de tarefas: envolve os enunciados utilizados pelo professor para introduzir
um objeto de aprendizagem. Este gesto é “a porta de entrada para os dispositivos
didaticos” (Barros, 2013, p. 113) e inclui o uso de comandos;

b) Implementacdo de dispositivos didaticos: refere-se a criacdo e ao uso de materiais
didaticos, como textos, esquemas, objetos pedagdgicos e exercicios;

c) Apeloa memdria (das aprendizagens): implica posicionar o objeto de ensino no tempo
e evocar memdrias de aprendizagens a serem usadas posteriormente;

d) Regulagdo: gestos que auxiliam no acompanhamento e na verificagdo do
desenvolvimento das capacidades e da aprendizagem dos alunos, incluindo regulagdes
internas e locais. A avaliagdo é vista como um gesto de regulagao; e

e) Institucionalizagdo: gestos que assumem a forma de generalizagdes, apresentando
informagdes sobre o objeto de ensino e destacando os novos aspectos que os alunos
precisam aprender.

Estratégias, como comparacdes, exemplos e instru¢cdes, concretizam conceitos e
auxiliam na interpreta¢ao, na motivagao e na avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.
A analise dos gestos didaticos do professor em situacdes pedagdgicas revela como as
dimensdes ensindveis de um objeto s3ao abordadas e como as estratégias e ferramentas
pedagdgicas favorecem a aprendizagem. Isso contribui para entender o processo de ensino-
aprendizagem de géneros textuais, evidenciando o papel do professor na promoc¢ao da
aprendizagem em sala de aula.

Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 27, n. 3, p. 561-577, set.-dez. 2024 565



Materializagdo dos gestos didaticos no comando Adriana Piloneto
de produgdo textual em... Adair Vieira Gongalves

Metodologia

A metodologia desta pesquisa é qualitativa e de cunho documental. Segundo Bogdan
e Biklen (1994), os estudos qualitativos buscam compreender um fendmeno em seu ambiente
natural, focando no processo em vez do produto. O investigador é o principal agente na
captacdo de informacdes, que podem ser obtidas e analisadas de varias maneiras conforme o
objetivo da pesquisa. A pesquisa qualitativa é descritiva e interpretativa, priorizando o
ambiente natural como fonte direta de dados e reconhecendo o pesquisador como um
instrumento-chave no processo (Neves, 1996). A pesquisa documental, um tipo de abordagem
gualitativa, é utilizada para explorar documentos escritos, que podem variar de forma e
conteudo, incluindo materiais estatisticos e registros multimidia (Bravo, 1991).

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) destacam que a escolha do tipo de pesquisa
depende da natureza do objeto, do problema de pesquisa e da corrente de pensamento do
pesquisador. Segundo Silva et al. (2009), “a pesquisa documental é aquela que se baseia na
analise de documentos escritos com o objetivo de extrair informacdes relevantes e que ndo
foram sistematicamente analisadas ou que podem ser reinterpretadas para gerar novas
perspectivas”.

No contexto da pesquisa qualitativa, a andlise documental é fundamental para
examinar as APCs como corpus, permitindo uma investigacdo detalhada dos comandos de
producdo textual e dos gestos didaticos fundadores no ensino do género dissertativo-
argumentativo. E, como a anadlise documental exige alguns procedimentos metodoldgicos a
serem seguidos para selecdo dos documentos, conforme explicam Ludke e André (1986), o
primeiro critério é o tipo de documento a ser selecionado: oficial, técnico ou pessoal. O segundo
critério é a analise propriamente dita dos dados encontrados no documento. Para isso, exige-se
uma metodologia de analise de contelddo que é definida por Krippendorff (1980, p. 21) como
“uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias validas e replicdveis dos dados para o seu
contexto”. O autor afirma ainda que é possivel haver variagdes na unidade de analise do
conteudo, “que pode ser a palavra, a sentenga, o pardgrafo ou o texto como um todo”
(Krippendorff, 1980, p. 21). O critério final envolve a avaliagdo das categorias em termos de
abrangéncia e delimita¢do. Isso ocorre quando, na visdo do pesquisador, ndo existem mais
documentos a serem analisados e as fontes conduzem a redundancia de informagGes. Nesse
ponto, o estudo é considerado concluido.

Nesta pesquisa, a APC é um tipo de documento produzido no ambiente escolar pelos
professores. Na Figura 1, exemplificamos os critérios descritos por Ludke e André (1986), usados
na sele¢ao do documento que compde o corpus desta pesquisa.
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Figura 1 — Recorte de uma APC de Lingua Portuguesa do ano de 2020
ATIVIDADE PROGRAMADA COMPLEMENTAR- APC -4

Aulas elaboradas para o periodo de Distanciamento Social em virtude do COVID-19(Corona Virus)

Lembrete ao aluno - ao receber esta atividade, entre em contato com seu lider de turma para confirmacio do
recebimento.

Disciplina: Lingua Portuguesa
Turmas: 32 4, B, C,D
Competéncias e habilidades e/ou Conteldo: Dissertacdio Argumentativa — Produgdo textual.

-tema: “0 novo coronavirus: desafios no enfrentamento da pandemia® (alimentagdo tematica em sites, videos,
declaragbes da OMS);

-paragrafos (introduggo, desenvolvimento e conclusdo);

-elementos coesivos para iniciar introdugdo, para diferentes tipos de argumento (desenvolvimento) e conclusdo.

Metodologia:

1. Pesquisa e leitura sobre a COVID -19. Sugestdes de fontes de pesquisa confidveis: sites de jornais comeo G1,
Folha de 530 Paulo, Estado de 530 Paulo, revista Veja, Epoca, Galileu ou declaracio do diretor — geral da
OMS. Trata-se de apenas uma “alimentacdo” tematica, todavia, esta deve estar pautada em fatos, ciéncia

tecnologia e ndo em informaces rasas e cotidianas (senso comum).

2. Registre no seu caderno o resultado de suas pesquisas. Sugestdes: o que & essa doenga; como combater a
pandemia (visdo cientifica), opinido de especialistas sobre o desafio de combater esse virus; acdes solidarias
da sociedade/mundo diante da dura realidade de distanciamento/isolamento social etc.

3. Produzir uma redagdo dissertativa-argumentativa sobre o tema proposto no caderno ou na folha impressa
de redagdo

4. Lembre-se: argumentos solidos, robustes constroem SABEDORIA. A construgdo de um texto dissertativo-
argumentativo deve pautar-se na verdade, nos fatos.

E-mai do plofessor:_u postagem no classroom
Valor da atividade: 3.0p
Periodo para realizacdo: 25/04 a 30/04

Prazo de entrega: 18/05 a 22/05 [apds recesso)

Fonte: APC (2020).

As APCs se enquadram na categoria de documentos oficiais e pessoais ao mesmo tempo,
ja que foram instituidas oficialmente pela Secretaria Estadual de Educa¢do do Estado de Mato
Grosso do Sul durante o periodo pandémico, e os professores poderiam usar da sua
pessoalidade no desenvolvimento do conteudo a ser colocado em cada APC (primeiro critério).
Na andlise, optamos pelo trecho que engloba a instru¢do para a producdo textual,
especificamente do género dissertativo-argumentativo. A analise da materializagdo dos gestos
didaticos nos comandos de producdo é realizada nesse recorte, sendo que tal orientagao esta
detalhada nesse excerto no item 3, “metodologia”: “Produzir uma redacao dissertativa-
argumentativa sobre o tema proposto no caderno ou na folha impressa de redacao” (segundo
critério). E o terceiro e Ultimo critério é a sele¢do das APCs que tratam apenas do assunto objeto
desta pesquisa: o género dissertativo-argumentativo, como o exemplificado na Figura 1.
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Analise e Discussdao dos Dados
Analisaremos os gestos didaticos fundadores mencionados na secdo 1 deste artigo
com base nos dados de quatro APCs, uma do primeiro e outra do segundo semestre dos anos

de 2020 e de 2021.

Figura 2 — Recorte da APC ano de 2020 — periodo de 13 a 24 de abril

PROPOSTA DE REDACAO:
A sociedade moderna e o consumismo: causas e possiveis saidas para esse problema

“A sociedade moderna se caracteriza por apresentar comportamentos muito peculiares.
Entre eles, o consumismo tornou-se uma marca registrada da nossa era. Os motivos para isso
sdo os mais variados: desde um impeto incontrolavel a necessidade de suprir caréncias afetivas
a bens materiais e de consumo tidos como primeiras necessidades a sobrevivéncia. O problema
¢ que tal comportamento nem sempre traz bons resultados. Chegamos ao ponto de essa ansia
desenfreada pelo consumo ter sido incluida entre as doengas modernas e denominada de
compulsdo. Cura ndo ha, mas pode, pelo menos, ser controlada se o individuo tomar as
providéncias necessarias para o caso.”

6. A partir do texto acima e de seus conhecimentos redija um paragrafo dissertativo
argumentativo sobre o tema “A sociedade moderna e o consumismo: causas e possiveis
saidas para esse problema” (4.0)

ORIENTACOES:

- Minimo de 10 linhas maximo 15 linhas
- Redija-o a caneta azul ou preta;
- Esteja atento aos critérios de clareza, coesdo e coeréncia;
Obs.: Letra legivel

Fonte: APC (2020).

Na proposta de produgao textual desse recorte, observamos que o comando de
producgao utilizado para o género dissertativo-argumentativo apresenta algumas limitagdes
gue podem comprometer o desenvolvimento do texto, ndo permitindo uma argumentacao
eficaz, como, por exemplo, argumentar em apenas dez linhas, limitando, assim, a capacidade
do agente-produtor de apresentar de forma completa suas ideias.

O enunciado ndo deixa claras as orientacOes especificas sobre quais aspectos do
consumismo devem ser explorados ou sobre os tipos de solugdes que devem ser propostas.
O estudante fica, entdo, sem referéncias suficientes para elaborar um paragrafo coerente com
a proposta solicitada. Além disso, a auséncia de publico-alvo definido merece atencdo: a
atividade ndo descreve quem é o destinatdrio dessa producao textual — se sera o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou algum Processo Seletivo Vestibular, por exemplo —, pois
isso pode comprometer a qualidade do texto produzido pelo aluno.

A respeito da identificacdo dos gestos didaticos fundadores, o gesto de formulagao de
tarefas é observavel no comando da Figura 2, pois apresenta a tarefa a ser realizada: redigir
um paragrafo dissertativo-argumentativo sobre o tema “A sociedade moderna e o
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consumismo: causas e possiveis saidas para esse problema”.

Outro gesto identificavel no comando da figura em andlise é o gesto didatico fundador
utilizagdo da memdria diddtica. Quando o professor utilizou a expressdo “e dos seus
conhecimentos”, fez um apelo aquilo que o estudante ja havia aprendido sobre o assunto em
questdo. O gesto de criar uma memoria didatica corresponde a construcdo de um
conhecimento comum a ser compartilhado pela sala. Messias e Dolz (2015) entendem que
esse gesto coloca o que foi ensinado anteriormente em relacdo com que estd sendo ensinado,
dando continuidade e consolidando um conteudo do saber.

Nessa segunda proposta de producdo textual, observamos que o comando de
producdo utilizado para o desenvolvimento do género dissertativo-argumentativo apresenta
algumas limitacdes que podem comprometer o desenvolvimento do texto, ja que o comando
ndo informa para o aluno os elementos do contexto de producdo, como o género textual a ser
usado, a funcdo social do emissor, o objetivo de interacdo, o papel social do receptor, entre
outros.

Figura 3 — Recorte da APC ano de 2020 — periodo de 17 a 30 de novembro

PROPOSTA DE REDACAO

VIVER SEM LER E PERIGOSO.
TE OBRIGA A CRER

A importincia da leitura

A 1mportancia da leitura para o desenvolvimento do ser humano é fundamental, pois ¢ através da
leitura que somos capazes de ler e conhecer a historia do mundo. Ou seja, o habito de ler gera um
poder de conhecimento muito grande para o leitor. Pela leitura, € possivel viver experiéncias de vida,
conhecer culturas. E uma maneira de acessar um mundo sem sair do lugar. A leitura gera
conhecimento e conhecimento gera pensamento critico, quanto mais ler, mais conhecimento o sujeito
vai constituir, isso formara um ser humano que pensa de forma racional e baseado em argumentos.

hitps.Vwww eds brasl com be'enemyl orancia-da-leiturs

A partir dos textos (linguagem ndo verbal e linguagem verbal) acima e de seus conhecimentos redija
um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema: “A importincia da leitura na construgio do conhecimento™
(2,0)

ORIENTACOES:

- Minimo de 10 linhas maximo 20 linhas

- Redija-o a caneta azul ou preta;

- Esteja atento aos critérios de clareza, coesdo e coeréncia;

O QUE SERA AVALIADO:

- Uso adequado dos sinais de pontuacgdo;

- Dominio da linguagem padrio;

- Articulacdo de argumentos;

- Dominio das caracteristicas de um texto dissertativo argumentativo

Fonte: APC (2020).
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No recorte acima, o comando de producdo textual traz a proposta para o aluno a
proposta de redigir um texto dissertativo-argumentativo a partir de um material motivador
multissemiotico (linguagem verbal e visual). Um comando de produgdo bem-sucedido com
base no ISD deve conter uma nocdo de contexto que abranja a configuracdo da acdo
linguageira* e que, dessa forma, forneca o aparato necessario ao discente para produzir seu
texto como produto da interacdo social. Cada ato de interacdo ocorre em um contexto préprio
de enunciacdo, o qual exerce influéncia sobre a forma como a comunicacdo é expressa, e,
posteriormente, ocorre em um contexto especifico de recepcdo, que afeta a interpretacdo da
mensagem pelo interlocutor.

O conteudo tematico do texto, conjunto das informacdes presentes, compreende as
representacdes que o enunciador® constrdi tendo em vista o seu lugar social, o seu papel como
enunciador, a no¢do (minima que seja) da posicao social do receptor e o objetivo da interacdo
em curso (Bronckart, 2003). Tal conteudo varia em funcao da experiéncia e do conhecimento
adquiridos ao longo do tempo e que estdo armazenados na memdria (Santos; Goncalves;
Ferraz, 2002).

No excerto analisado, ndo é possivel afirmar quais sdo os conhecimentos adquiridos
pelo aluno, visto que ndo tivemos acesso as aulas remotas e aos grupos de WhatsApp em que
o professor interagia e enviava o conteddo a seus alunos. Além disso, as informacbes
presentes no texto (no comando) ndo permitem ao estudante realizar inferéncias sobre o
assunto, o objetivo do texto, o conteldo tematico, a posicdo social ocupada pelo receptor,
entre outros elementos que possibilitem que o texto do aluno seja um produto da sua
interacdo social, conforme postula o ISD.

Posto isso, observamos que, quando o docente negligencia os aspectos
sociossubjetivos, os alunos deixam de refletir e aprender sobre questGes relacionadas a
posicao social do autor, ou seja, o papel que lhe é atribuido como enunciador da producdo
textual. Além disso, ndo sao consideradas a posi¢ao social do destinatdrio e o papel atribuido
a ele como receptor do texto produzido. Também é ignorado o contexto em que ele se insere
e o propdsito da interagdao. Em suma, consideramos que essa é uma lacuna na aprendizagem,
visto que “[...] para a andlise das condi¢des de producdo é preciso levar em conta os
parametros do mundo fisico e do mundo sociossubjetivo que colaboram para a constituicao
do texto” (Striquer, 2014, p. 316).

Em relacdo aos gestos didaticos fundadores presentes no referido comando,
identificamos formulacgdo de tarefas e utilizagdo da memdria. O professor apresenta o texto
motivador e logo em seguida faz uso do verbo no imperativo “redija”, solicitando ao aluno o
desenvolvimento da atividade, o que configura o uso do gesto formulag¢do de tarefas. O
comando pede ainda que seja desenvolvida a atividade com base no texto e nos
conhecimentos que o aluno possui sobre o tema proposto. Isso indica que o docente langou

4Ac3o da linguagem ou ac3o linguageira é produto e consequéncia de toda relacdo de interacdo entre falantes,
relacBes essas que ocorreram e ocorrem a todo momento, sempre envolvendo as propriedades objetivas e
subjetivas da sociedade (Bronckart, 2003).

5 Para o0 ISD, emissor é a pessoa que concretamente produz um texto e receptor é a pessoa que concretamente
recebe tal texto. No contexto sociossubjetivo, vamos tratar, respectivamente, de enunciador e de destinatario.
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mao do gesto utiliza¢cGio da memdria, ou seja, que o aluno deve recorrer aos conhecimentos
gue ele ja possui para realizar a atividade.

H4 um subgesto® de focalizagdo em que o professor delimita os pardmetros
especificos em forma de tdpicos ou de elementos menores desse objeto que serdo analisados.
Esses tépicos sdo observdveis no comando quando o professor faz mencao as orientagdes
sobre numero de linhas, cor da caneta a ser utilizada, critérios de coesdo e coeréncia
necessarios no texto a ser produzido pelo aluno e elementos que serdo avaliados: uso
adequado dos sinais de pontuacdo, dominio da lingua padrao, articulacdo de argumentos e
dominio das caracteristicas de um género dissertativo-argumentativo. No excerto analisado,
identificamos as caracteristicas desse subgesto quando o professor descreve no comando
textual “Orientacdes” e “O que sera avaliado”.

Na primeira APC do primeiro bimestre de 2021, observamos a preseng¢a ou a auséncia
de gestos didaticos nos comandos de producado textual. Nessa proposta de producdo textual,
notamos que o comando de producdo desenvolvido no género dissertativo-argumentativo
apresenta algumas limitacdes que podem comprometer a sua producdo, tais como o género
textual a ser usado, a fung¢do social do emissor, o objetivo de intera¢cdo, o papel social do
receptor, entre outros, conforme pode ser visto na Figura 4.

Figura 4 — Recorte da APC ano de 2021 — periodo de 19 a 30 abril de 2021

TODO BRASILEIRO TEM 2
DIREITO A MORADIA. .. ;GORA LE AQUELE

4) (2,0p) A partir da temética da charge acima,

sobre
esse problema inerente a realidade brasileira
apresentando uma proposta de intervengao (solugdo
para esse problema). Fazer uso da linguagem padrao
(formal) da linguagem.

Fonte: APC (2021).

Nessa atividade, o planejamento’ é visto como um gesto diddtico que se mostra

6 0 subgesto é uma ag¢3o secundaria complementar ao gesto principal.

7 Para Silva (2013), o planejamento é o primeiro momento em que um objeto de ensino passa pela primeira
transformacdo, tendo em vista o ensino efetivo em contexto de sala de aula. Considerar o planejamento como
gesto didatico permite uma focalizagdo sobre os elementos principais a serem considerados no ato de planejar
para o ensino de um conteudo do saber e o desenvolvimento das aprendizagens dos aprendizes.
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fortalecido nas teorias didaticas, pois é possivel, de acordo com Silva (2013), notar os trés
polos do tridngulo didatico (professor, aluno e objeto de ensino). Nesse recorte, voltamos o
olhar ao objeto ensinado por meio dos gestos didaticos fundadores mobilizados pelo docente.
Nascimento (2011a) ressalta que o aprendizado do estudante é o objetivo principal dos gestos
didaticos. Dito de outra forma, o professor apresenta o assunto aos alunos por meio desses
gestos.

Ao propor a atividade escolar, por exemplo, o professor descreve uma atividade,
representada pela APC, em uma linguagem verbal e ndo verbal, focando em uma ou mais
dimensbGes do objeto. Segundo Nascimento (2011a), esses movimentos ajudam a
compreender o modo como os objetos de ensino sdo regulados por eles e, ao mesmo tempo,
permitem descrever como o docente seleciona os contelddos para apresentd-los nesses
objetos.

Conforme afirmam Aeby-Daghé e Dolz (2008, p. 83), os gestos didaticos apoiam os
“movimentos observaveis no contexto de trabalho que colaboram para a realizacdo de
atividades durante uma aprendizagem”. A partir desta definicdo, pode-se observar que os
gestos didaticos relacionados aos géneros dissertativos-argumentativos se destacam no
movimento que o educador fez ao elaborar uma APC; os movimentos apresentados na
elaboracdo foram tanto discursivos quanto pragmaticos, o que torna possivel considerar que
os gestos didaticos consistem em movimentos verbais.

Durante a formulacdo da APC, o educador apresenta um objeto de ensino, ato que se
concretiza por meio de comandos de trabalho (Nascimento, 2011b). Esses comandos didaticos
funcionam como a porta de entrada para a pratica educativa, utilizando ferramentas que
permitem ao aluno interagir de maneira efetiva com o objeto de ensino apresentado.

A utilizagdo da memdria, para os gestos didaticos, representa as acoes realizadas pelo
professor para retomar conhecimentos e compreensdes ja ensinados, facilitando a introdugdo
de um novo conteudo. Quando o professor diz: “a partir da temdatica da charge acima”, ele da
coesdo e coeréncia ao processo de ensino-aprendizagem, conectando os tépicos abordados
previamente com o que sera desenvolvido em seguida.

Para Schneuwly (2009), com base em Brousseau (1998), infere-se uma via de mao
dupla entre o conhecimento gerado através da criatividade do professor e o reconhecimento
da aprendizagem do aluno como objeto de conhecimento. Nesta andlise, observa-se a
auséncia de informacgdes sobre o objeto exigido, que é a formulagdo de um texto do género
dissertativo-argumentativo. Nota-se uma fragilidade, pois a tematica, que ndo estd
explicitamente descrita, pressupde ser “desigualdade social no Brasil”. Do ponto de vista
social, esse é um dos temas com maior potencial de debate.

O professor demonstra um gesto didatico ao exigir um minimo de quinze linhas na
producdo textual. Além disso, ao especificar o uso de “linguagem padrao” para evitar
expressdes pejorativas ou girias, fica claro que houve uma preocupac¢ao com a formalidade da
lingua padrao e com o encadeamento de ideias na elaboragao da questao.

Na segunda APC do segundo bimestre de 2021, procuramos observar a presenga ou
nao dos gestos didaticos nos comandos de producdo textual a seguir. Nessa proposta de
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producdo textual, observamos que o comando de producdo utilizado para o género
dissertativo-argumentativo apresenta indicios importantes para o desenvolvimento do texto
a partir dos gestos didaticos. Esses gestos incluem a compreensdo de conhecimentos, que
abrange habilidades de linguagem, saberes, acdes, referéncias especificas do contexto e do
tema, como demonstra a Figura 5:

Figura 5 — Recorte da APC ano de 2021 — periodo de 02 a 27 de agosto de 2021
6) (1,5p) PROPOSTA DE REDAGAQ:
Com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacdo, redija um texto
DISSERTATIVO- ARGUMENTATIVO, em prosa e na norma padrio da lingua portuguesa, sobre
o tema:

“CAMINHOS PARA O CONSUMO CONSCIENTE DE ENERGIA NO BRASIL”
Apresente proposta de intervengdo social que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de maneira coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

IMPORTANTE: seu texto sd sera corrigido se observar a estrutura do texto dissertativo-
argumentativo (minimo de 3 pardgrafos e 20 linhas; conter na Introdugdo “assunto + tese”,
no Desenvolvimento (argumentos corroborando a sua tese” e na Conclusio “resumo +
proposta de intervengdo”).

Seu texto serda ZERADO se: inferior a 20 linhas, fugir ao tema, pldgio ou ndo observar a
estrutura do género.

DESHMATAMENTO NA AMAZONIA = MENOS CHUVAS
MENDS CHUVAS = RESERVATORIOS BAIXOS
RESERVATORIOS BAIXOS = USO DE TERMOELETRICAS
USO DE TERMOELETRICAS = VOCE PAGANDO A CONTA!

Fonte: APC (2021).

O objeto de ensino é apresentado por meio da APC, que também delimita suas
dimensdes ensindveis. Os alunos terdo como suportes de atividade as duas charges e os
comandos elaborados pelo professor, que reunem os gestos didaticos fundadores para
transformar o objeto de ensino em objeto ensinavel: “[...] recortam, delimitam, mostram,
decompdem o objeto e se ajustam as necessidades dos aprendizes, podendo ser flagrados em
diferentes momentos da aula [...]” (Nascimento, 2011b, p. 433).

Os gestos didaticos surgem da particularidade do professor em relagdo as condigdes
do ambiente de sala de aula. Neste caso, no ambiente home office, durante uma atividade
semanal, o educador didatiza um objeto de ensino em um componente curricular especifico.
Ao descrever na APC “com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao”,
o professor sugere que os alunos ja sabem o que é um “texto dissertativo- argumentativo, em
prosa e na norma padrdo da lingua portuguesa”. Esses gestos didaticos permitem ao professor
orientar e conduzir a atividade dos alunos de forma mais precisa.

Os gestos didaticos valorizam os procedimentos exclusivos dos comandos de cada
objeto de ensino, sendo descritos como “a¢des intuitivas”. No entanto, o que torna a APC
importante é o modo como os alunos terdo compreensao do conteldo de suas opinides em
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relacdo ao ensino e aprendizagem. Lembrando que o professor descreve o comando na APC,
dizendo “Selecione, organize e relacione, de maneira coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista”.

O professor, assim, demonstra sua capacidade de mobilizar recursos e de propor
atividades direcionadas ao desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, entre outros
aspectos relevantes para o processo educativo. As charges tém o poder de auxiliar no
comando da compreensdo e na formulacdo de um texto® dissertativo-argumentativo de
maneira como ocorre a transformacdo de um objeto de ensino em objeto ensinado, no nivel
da transposicdo didatica interna.

Por isso, sdo considerados gestos didaticos fundadores, visto que todos esses gestos
sdo executados e materializados pelo coletivo, ou seja, esses gestos ndo sdo apenas uma agao
individual do professor, mas resultam de um processo conjunto em que tanto o educador
guanto os alunos participam, contribuindo para a construcdo do conhecimento e a efetivacido
do ensino. Por esse motivo, os gestos didaticos fundadores sdo essenciais para o oficio
docente (Nascimento, 2011a). E evidente que um educador pode preferir utilizar certos gestos
fundadores com mais frequéncia, conforme sua visdo pedagodgica e abordagem de ensino.

Consideragoes Finais

Este estudo revelou que, no comando de producdo do género dissertativo-
argumentativo, os gestos didaticos fundadores foram cruciais, fornecendo suporte para que
estudantes compreendessem e realizassem as APCs de forma eficaz, mesmo no ensino
remoto. Observou-se que os gestos didaticos ndo apenas guiam os alunos nas demandas
imediatas da producdo textual, mas também os instigam a conectar e aplicar conhecimentos
prévios, essenciais para a construcdo de argumentos solidos, caracteristicas do género em
guestdo. Analisou-se como o agir docente, mediado por esses gestos, contribui para a clareza
nos comandos de producao, favorecendo textos mais estruturados e coerentes.

A andlise dos comandos de produc¢do textual identificou que os gestos didaticos
fundadores sdao empregados estrategicamente pelos educadores. A formulacao de tarefas
orienta os estudantes, enquanto a utilizacdo da memdria ativa conhecimentos prévios
fundamentais para um texto dissertativo-argumentativo coeso. Os comandos nas APCs
refletiram o objetivo de manter a qualidade do ensino e o desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos alunos, mesmo no ensino remoto.

No entanto, a andlise revelou lacunas na aplicacdo de todos os gestos que permeiam
o trabalho docente. Isso sugere que muitos professores podem ndo estar plenamente cientes
da importancia de todos os gestos didaticos e seu impacto no processo de ensino-
aprendizagem.

8 “Texto dissertativo-argumentativo” é utilizado conforme a terminologia empregada pelo professor no comando
da APC. Vale destacar que, em algumas ocasides, também nos referimos a “géneros textuais” ao mencionar a
producdo de textos que seguem determinadas convencdes de estrutura e fungdo comunicativa, como é o caso
do texto dissertativo-argumentativo.
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Diante disso, é necessdria uma formacdo continuada especifica na rede estadual de
ensino, permitindo aos professores uma compreensdo mais aprofundada sobre os gestos
didaticos, o que facilitaria a criacdo de atividades mais alinhadas as necessidades dos alunos.
Portanto, o estudo destaca a importancia de um planejamento pedagdgico atento a didatica,
considerando a realidade dos alunos e o contexto educacional, especialmente em periodos de
crise que exigem inovacdo no ensino-aprendizagem.
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